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Resumo:

Este estudo apresenta uma experiéncia pedagdgica voltada para o ensino da leitura/esctita do
género plano de aula no ambito da formacio docente em Letras. O trabalho fundamenta-se
nas contribuicdes dos estudos de letramento académico (CARLINO, 2003; 2005; HYLAND,
2004; LEA; STREET, 2006; MARINHO, 2010; 2011), nas abordagens de géneros textuais
filiadas a nova retérica (BERKENKOTTER; HUCKIN, 1995; SWALES, 1998; BAZERMAN,
2005) e nas contribui¢es dos estudos sobre formacao docente a partir de uma perspectiva
critica (GIROUX, 1997; BORGES, 2002). A pesquisa ¢ qualitativa de natureza etnografica
critica (THOMAS, 1993). A analise apoia-se em dados gerados em seminarios, desenvolvidos
na disciplina Linguistica IV (Curso de Letras/UFRN) sob a perspectiva da etnografia da escrita
(DEVITT; REIFF; BAWARSHI, 2004), ¢ em questionarios aplicados junto a graduandos de
Letras. O estudo aponta para os desafios ¢ as possibilidades de se promover a apropriagdo e
o dominio de géneros académico-profissionais, com destaque para a relevancia da abordagem
etnografica.
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INTRODUCAO

A leitura e a escrita sao praticas de vida localizadas em todos os dominios de uma sociedade
grafocéntrica. Por meio delas, as pessoas agem, discursivamente, nos diferentes mundos de letramento
(na familia, na escola, na comunidade, na academia, no trabalho, nas profissdes etc.) e dao sentido ao
que fazem em suas vidas. Dada a sua natureza social e agentiva, essas praticas estao sempre associadas a
propositos e disposi¢oes sociais os quais regulam o modo como elas se constituem e se organizam, bem
como sao usadas e valoradas nas variadas esferas da atividade humana. A partir delas, também, o homem
constroi a sua memoria cultural, os seus saberes e a sua propria imagem. Leitura e escrita sdo, por isso,
praticas de letramento de caréter identitario (IVANIC, 1998) que se tecem e se entrelacam a partir de fios
sociais, historicos, culturais e, sobretudo, humanisticos, ja que sao atividades do fazer humano.

No campo do trabalho, a escrita ¢ uma ferramenta profissional imprescindivel. Para atuar
como bons advogados, médicos, engenheiros, professores, todos necessitam ser leitores e escreventes
competentes. E a partir de textos escritos que cada profissional se inscreve e se mantém como membro de
uma comunidade disciplinar. Nela, o profissional acessa o conhecimento tipico da area, adota e gerencia
as suas praticas profissionais, atualiza os seus proprios saberes e oferece, também, os seus aportes pessoais
(MORALES; CASSANY, 2008).

Por isso, a tarefa de aprender a escrever textos profissionais é tao relevante e imperativa.
Salientamos, entretanto, que ela niao se da de forma simples e natural. Ao contrario, requer muito
trabalho cognitivo, tempo, dedicacdo pessoal e, sobretudo, pratica. Aprende-se a escrever, escrevendo.
Esse aprendizado necessita, sem duvida, ser acompanhado, construido de forma sistematica, explicita
e, sobretudo, com valoracio institucional. Trata-se de uma demanda de formacio inicial e, também,
continuada, a ser enfrentada pelas instituicoes de ensino superior.

Nessa perspectiva, este estudo' analisa uma expetiéncia pedagdgica voltada para o ensino da
leitura/escrita do género profissional plano de anla no ambito da formacdo universitiria — Cursos de
Licenciatura em Letras. Para tanto, assume, teoricamente, uma visao sociocultural dessas praticas de
linguagem proposta nos estudos de letramento académico (CARLINO, 2003; HYLAND, 2004; LEA;
STREET, 2006; MARINHO, 2010; 2011), nas abordagens de géneros textuais filiadas a nova retorica
(BERKENKOTTER; HUCKIN, 1995; SWALES, 1998; BAZERMAN, 2005) e nas contribui¢oes
oferecidas pelos estudos de formacgao docente a partir de uma perspectiva critica (GIROUX, 1997,
BORGES, 2002). Metodologicamente, a pesquisa é qualitativa de natureza etnografica critica (THOMAS,

! Este estudo faz parte de um projeto de pesquisa maior intitulado ‘Acesso ¢ dominio de géneros textuais em mundos de letramento
académico’ que destaca a importincia e a necessidade de se trabalhar os géneros textuais (orais e escritos) por meio de dispositivos didaticos
que possibilitem ao licenciando em Letras o dominio das praticas letradas no mundo académico, o acesso ao conhecimento disciplinar ¢ a

consciéncia do valor epistémico da leitura e da escrita na formacio profissional (PVC14756-2017).
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1993). A anilise apoia-se em dados gerados em seminatios®, desenvolvidos em semestres distintos (2017.2;
2018.1 e 2019.2) na disciplina Linguistica IV (Curso de Letras/UFRN) sob a perspectiva da etnografia
da escrita (DEVITT; REIFF; BAWARSHI, 2004), e em questionarios aplicados junto a graduandos de
Letras de petiodos diferentes (2010.1 e 2016.2)°.

Com vistas a refletirmos sobre essa vivéncia de ensino-aprendizagem relacionada a compreensio
e a producao de géneros textuais académico-profissionais, tragaremos, inicialmente, um quadro de
dificuldades por que passam os graduandos em Letras com a escrita académica. A seguir, apontaremos
as epistemes que fundamentam este trabalho para, posteriormente, apresentar uma experiéncia de
letramento com foco no género textual plano de aula, o que sera feito a partir de uma perspectiva etnografica.
Finalizamos, apontando as contribui¢des deste trabalho para o campo de ensino-aprendizagem da escrita

académica nos dominios disciplinar e profissional.

LEITurA E EscRITA NO CONTEXTO ACADEMICO: EXPECTATIVAS E DISPOSICOES

A tarefa de ler e escrever no contexto académico tem sido fonte de preocupagbes nao apenas
para aqueles que enfrentam as demandas comunicativas solicitadas nas diferentes disciplinas de cursos
universitarios, mas também para os professores que afirmam lidar com o baixo nivel de competéncia leitora
e escritora revelado, de modo geral, por alunos universitarios. . comum professores comentarem que a
maioria dos alunos nao sabe ler nem escrever, como se espera na universidade. Em contrapartida, os alunos
ingressam nos cursos universitarios, especialmente em Letras, com a esperan¢a de melhorar o dominio da

leitura e da escrita adquitrido na educacio basica. Os depoimentos escritos® a seguir revelam essa esperanca:

“Ao iniciar o curso, eu esperava aprofundar meus conhecimentos sobre a lingua portuguesa [...| eu
esperava adquirit um conhecimento mais aprofundado das habilidades de leitura e escrita [...| esperava
muitas matérias de producio textual” (GR, 16);

“De inicio, aprender mais gramatica, entendé-la melhor, e escrever bem” (GR, 16);

“Espero que o curso me ajude a aprofundar os conhecimentos que tenho sobre a lingua portuguesa e me
capacite a escrever melhor” (GR, 10);

“Suprir necessidades essenciais de leitura assim como auxiliar na arte de escrever” (GR, 10).

Esses depoimentos correspondem a expectativa de que o curso de Letras tem como missao
oferecer oportunidades ao aluno de aprender a escrever bew, para, supostamente, poder ensinar bem
a lingua portuguesa, ja que o curso ¢ de Licenciatura em Letras. Sio depoimentos que revelam a
compreensao de que na passagem do ensino médio para o ensino superior, ha uma espécie de mera
continnidade. Aquilo que nao se aprendeu, a contento, na educagao basica, val se aprender ao ingressar
na universidade. Proferem que o dominio da escrita resulta do dominio de padroes gramaticais, ou seja,

se eu aprendo gramatica, consequentemente, escreverei “bez’, o que traduz uma concepgao de ensino-

2 Embora tenham sido desenvolvidos varios seminatios no componente curticular Linguistica IV, os quais trataram sobre diferentes géneros
textuais, incluindo os do dominio da docéncia, neste estudo a nossa analise esta centrada nos seminarios sobre o género especifico ‘plano de
aula’, apresentado por dezesseis (16) alunos matriculados nesses componentes em perfodos distintos (2017.2; 2018.1 ¢ 2019.2).

> O questionario de 2010.1 foi aplicado em sala de aula de forma manual, e nido eletrnica. Para a elaboragio do questionario 2016.2 foi
utilizada a ferramenta Google Forms. Este ultimo questionario intitulado ‘Mundos de letramento escolar e académico’, além de solicitar

informagdes sobre dados pessoais dos graduandos, pergunta sobre aspectos relativos aos letramentos escolar e académico bem como aos
mundos de letramento no dominio da Linguistica e da Linguistica Aplicada (ver em https://goo.gl/forms/yr6wVXdKU2p7gmmZ2).

* Esses depoimentos escritos foram extraidos dos dois questionarios aplicados junto a quarenta e cinco (45) graduandos de Letras de
perfodos diferentes (2010.1 (26 alunos) e 2016.2 (19 alunos).
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aprendizagem de lingua voltada para o dominio de gramditica a partir de uma visdo retrospectiva’, e nao
projetiva, a qual interfere, naturalmente, no processo de apropriacao e dominio da escrita.

Essas disposi¢oes podem pressupor a existéncia de um déficit linguistico por parte dos alunos
a0 tempo em que permitem corroborar uma fungao compensatoria de ensino de escrita (também de leitura)
no processo de desenvolvimento da competéncia leitora e escritora no contexto da universidade. F com
base nessa func¢io que muitos dos Programas de ensino de lingua na universidade se planejam de modo
a oferecer aos alunos critérios reguladores da formulagao textual, estudados a luz de uma abordagem de
ensino explicito, para compensar esse suposto déficit.

Essas verbalizacdes e o proprio desempenho dos académicos, demonstrado em tarefas de
leitura e escrita nas disciplinas, fazem-nos pensar sobre o modo como é conduzida a construgdao do
conhecimento nos cursos universitarios, particularmente nos cursos de Licenciatura em Letras (formagao
docente). Nessa dire¢ao, cabem os questionamentos: como se da o ingresso desses alunos no mundo da
escrita académica e quais os entraves que dificultam essa inicia¢ao? O que a universidade e os professores
de lingua podem fazer para atender a essas expectativas e disposi¢oes?

Julgamos que enfrentar essa problematica exige considerar, além de outros aspectos, o que
os alunos sentem, ao escrever na universidade. Quais sdo as inquieta¢Oes, expectativas e disposicdes
relativas a pratica da escrita nesse dominio discursivo? A esse respeito, estudos (CARLINO, 2003; 2005;
MARINHO, 2011) revelam nao ser facil a tarefa de escrever na universidade. Diante dessa demanda, os
alunos demonstram um verdadeiro “pavor” ao ato de escrever. Além do medo, outras dificuldades sao
alegadas pelos alunos quando enfrentam a tarefa de escrever géneros textuais vinculados ao dominio
académico de modo geral:

1) a pressuposicao de um saber linguistico jd dominado pelos alunos. Ja nos periodos iniciais das disciplinas
curriculares dos cursos de nivel superior, ¢ comum aos alunos enfrentarem demandas de escrita para as
quais nao se sentem preparados. Sao muitas as ocasides em que 0s professores, interessados na construgao
do conhecimento disciplinar, solicitam dos alunos que produzam resenhas, resumos, fichamentos, artigos,
relatorios, supondo que, por ja terem sido submetidos a um processo de formagao educacional (educagiao
basica) e de avaliagao (concursos e provas) ao longo dos anos de escolaridade, os alunos ja possuem
competéncia leitora e escritora suficiente para dar conta de demandas discursivas de tal natureza. Em
razdo disso, essas solicitagdes sao, geralmente, desacompanhadas de uma instrucdo explicita sobre o
que o professor deseja com a producao dessas praticas textuais e sobre como estas se organizam na
materialidade linguistica. A passagem seguinte indica que nem sempre o aluno tem uma concepgao clara

da composicao dos géneros académicos:

“As disciplinas deveriam ser mais focadas no ensino, pensados para serem trabalhados ou ajudar no
trabalho em sala de aula. Além disso, deveria haver disciplinas que apresentem os textos académicos e
como devem ser feitos. Pois os professores exigem resenha critica, fichamentos etc. sem que saibamos
como se faz [...]”. (GR 10).

E, também, revelador da necessidade de se promover, na universidade, uma transformacao
curricular que inclua o ensino de géneros académicos no processo formativo, atentando para as suas
varias especificidades (cientifico, profissional, ocupacional) e considerando que os géneros apresentam

variacdo configuracional nos diferentes dominios disciplinares.

> Assumir uma visdo retrospectiva no ensino da lingua corresponde a adotar a compreensio de que o aluno precisa aprender primeiro
gramatica para, depois, aplicar esse conhecimento ao texto. A visdo projetiva, ao contrario, prevé como relevante ao processo de escrita a

despertude do escrevente para as condi¢des de producio textual (OLIVEIRA, 2010).
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2) o desconhecimento de escolbas lexicats especificas de cada drea de conbeciments. Quando os alunos se
iniciam em um novo campo disciplinar, muitas dificuldades decorrem do fato de eles ndo conhecerem ou
nao saberem fazer uso de vocabulos proprios de uma area de conhecimento especifica. A esse respeito,
Marinho (2011), no seu texto ““As palavras dificeis chegaram’ a entrada de grupos tradicionais no universo
da escrita académica”, comenta ser essa a principal “pedra no caminho” desses estudantes. A autora explica
que essa dificuldade nao se da em razao do nao conhecimento de muitos itens lexicais presentes nos textos,
mas sim pelo desconhecimento que os alunos tém dos significados desses itens, produzidos pelo contexto

textual e discursivo em que estes se enquadram. A esse respeito, ¢ esclarecedora a afirmagao de Bakhtin:

Quando escolhemos uma palavra durante o processo de elabora¢ao de um enunciado, nem sempre a tiramos
do sistema da lingua, da neutralidade lexicografica. Ao contrario, costumamos tira-la de outros enunciados
e, acima de tudo, de enunciados aparentados ao nosso pelo género, isto é, pelo tema, composicao e estilo:

selecionamos as palavras segundo as especificidades de um género (BAKHTIN, 1997, p. 311).

Esse aspecto, parece, ndo esta claro nem para os alunos nem para os professores.

3) a falta de elegibilidade para dizer o que pretende, compreendida como um aspecto decorrente de
imaturidade teérica. Os alunos julgam que, dado ao fato de ndo possuirem um embasamento tedrico
suficiente, eles ndo se sentem confiantes para se expressar. Tal inibi¢do decorre, também, do sentimento
de nio se sentirem autorizados ou legitimados para defenderem seus pontos de vista no texto. Ja ouvimos
alunos dizerem: quem sou eu para afirmar isso? A auséncia ou a limitagdo de conhecimento teérico
afeta ndo s6 a producio textual mas também a propria conduta pedagogica em sala. A esse respeito, eles
se perguntam: o que eu vou fazer com esse conhecimento teérico na minha sala de aula? Em suma, as
indagacoes feitas desaguam na questdo da transposi¢ao teorica e didatica. Estamos aqui entendendo essa
transposi¢ao como uma forma de (re)vozeamento da palavra alheia ecoada nas interagoes académicas.

4) o (reJvozeamento da teoria, seja no que se refere a pratica didatica, seja no que concerne ao
trabalho com a escrita e a leitura, procede de um conhecimento pulverizado repassado em sala de aula via
uma pratica expositiva orientada por escolhas tedricas individuais, selecionadas por cada professor, sem
que o aluno tenha consciéncia, inclusive, de que lugar tedrico o professor esta falando e onde se situam

essas fontes de informacio:

“Nés recebemos um conhecimento pulverizado em sala de aula. Alguns professores valorizam o
conteudo tedrico outros estdo interessados na pratica docente. Mas o curso ¢ de licenciatural Nos

estamos aqui patra aprender a ser professor de lingua portuguesa” (GR,16)°.

Em muitos cursos, essas informagoes sao, muitas vezes, repassadas aos alunos em fragmentos
textuais organizados em apostilas e textos soltos, fotocopiados, disponibilizados pelos professores, muitas
vezes, sem indicacdo bibliografica. A informacao chega, assim, de segunda mao. O professor se comporta
como um depositario do sabet, e o aluno apenas como um recebedor passivo do conhecimento.

5) o professor no papel de reprodutor do conhecimento produzido na/para universidade, e o aluno na
condi¢ao de assimilador desse conhecimento nao para ele destinado (CARLINO, 2005). Mesmo que
muitos professores busquem implementar praticas didaticas inovadoras na sala de aula ou fagcam uso de
ferramentas digitais para atrair mais a aten¢ao dos alunos (PowerPoint, blog, YouTube), percebe-se, ainda, no

cotidiano da universidade, aimplementagao pelos professores de um plano de trabalho disciplinar centrado

¢ Embora a observagio do aluno seja relativamente a questio pedagogica — a formacio do professor —, o repasse de informagoes soltas afeta,
também, o processo de escritura.
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no repasse ou na exposicao de informagoes tedricas que foram produzidas, ndo para os alunos, mas para
pesquisadores de uma comunidade cientifica particular. Sdo livros, coletaneas, artigos, ensaiosescritos
pata os pares e ndo pata uso diddtico’.

Esses textos cientificos sao disponibilizados para os alunos, com o objetivo de leitura prévia para
apresentacao e discussio posterior em sala de aula. Embora o acesso a essa produgdo seja um recurso
positivo para a constru¢ao do conhecimento (nao temos davida disso), 0 modo como ele se da acaba nao
permitindo ao aluno construir a aprendizagem de forma mais ativa, critica e reflexiva. O procedimento
do repasse tira do aluno a possibilidade ou o poder de construir o conhecimento de maneira consciente e
dinamica. Sua aprendizagem se da, ainda, de forma pouco significativa na medida em que ele nao conhece
as fontes bibliograficas de onde sdo extraidos os textos para eles repassados.

No questionario aplicado junto a graduandos do curso de Letras (semestre 2016.2), de 19 alunos,
14 responderam desconhecer fontes de divulgaciao/publicacio (impressas ou eletronicas) relativas a drea
de Linguistica Aplicada. Esse dado revela que a informagao chegada a sala de aula ¢, geralmente, de
segunda mao, isto ¢é, fornecida pelo professor ou buscada em szzes de znternet, muitas vezes nao confiaveis,

em termos da qualidade da informacao. Vejam-se os dados:

“Nao conheco fontes de divulgacdo dessa area” (GR, 16);

“[...] conheco poucas fontes, apenas aquela citadas pela professora da disciplina, como as revistas
Odisseia, ANPOLL e Delta” (GR, 16).

“[...] a professora mostrou em sala algumas publicagdes, mas nao conhe¢o nenhuma, porque tem que
ver os trabalhos nas publicagdes e ver se tem algo interessante para ler...como o acesso ¢ dificil e o tempo
que a gente tem é pouco....nao leio textos dessas publicacoes, prefiro ler outros textos que ja sao do meu
interesse” (GR, 10).

Niao ha duvida de que cabe ao professor mediar o conhecimento na sala de aula. Pensamos,
todavia, que esse processo deve ser realizado de forma mais interativa, a luz de abordagens colaborativas
de ensino-aprendizagem que dao ao aluno e ao professor a oportunidade de agirem juntos, como mediadores
agentivos® (OLIVEIRA, 2010, p. 51).

Sabe-se que toda pratica pedagdgica é informada por uma teoria. F importante que nas
licenciaturas o professor em formagao inicial conhega teorias a respeito da leitura e da escrita; entretanto,
essa teoria nao pode sobrepujar a pratica. Ha que haver uma relagio de mao dupla nesse sentido.

0) a pouca énfase dada a pritica da escrita. Tem-se observado, mesmo nas disciplinas dedicadas ao ensino-
aprendizagem da leitura e da escrita, uma forte tendéncia a se enfatizar na sala de aula a exposi¢ao pelo professor
de topicos tedticos” em detrimento de uma pratica de esctita a ser potencializada na interagio aluno-professor.
Em outra dimensao, esse procedimento pedagdgico parece aliar-se a antiga pratica de ensino de lingua sustentada
na relagdo entre gramatica da frase x dominio de lingua. Agora, em um sentido mais amplo: consiste na ideia
de que o conhecimento de gramatica do texto ou de mecanismos textuais (coesao e coeréncia) aciona, por si,
o dominio da modalidade escrita. Sabe-se, entretanto, que se aprende a escrever, escrevendo, € nao apenas se

aproptiando de um conhecimento metalinguistico, quet no nivel da frase, quer no nivel do texto'”. Vé-se na fala:

" Isso aponta para a necessidade de publicacio de coletaneas, livros ou outros matertiais escritos para fins didaticos.

8 O mediador agentivo age como “um mobilizador de recursos, atento as necessidades, potencialidades e saberes dos membros da comunidade
de aprendizagem e voltado para a construgio da autonomia dos aprendizes” (OLIVEIRA, 2010, p. 51).

? Esses topicos sio advindos, geralmente, da Linguistica Textual.

""Nio estamos dizendo, com isso, que a gramética normativa ou conceitos advindos da Linguistica Textual ndo sejam importantes. Julgamos,

todavia, que esse conhecimento s6 ¢ util quando trazido para a pratica da escrita de modo reflexivo, em situagdes reais de uso.
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“Leitura e producao de textos é algo que deveria acompanhar o discente durante todo o curso. S6 se
aprende a ler ¢ a escrever praticando, refletindo sobre o processo de leitura e escrita. O aluno de Letras
¢ bombardeado de textos em todas as disciplinas, mas ele mesmo produz muito pouco. Menos leitura e

mais producao de texto” (GR, 10).

Esses aspectos nos levam a crer que a entrada desses alunos no universo do letramento
académico e o consequente desenvolvimento das competéncias leitora e escritora na esfera académica
evidenciam situagdes delicadas que merecem ser analisadas a partir de novas epistemes, nao devendo
atentar, apenas, para a normatividade linguistica e/ou para a organizacio estrutural dos textos. Uma
ope¢ao seria construir com os graduandos novas formas de trabalho com a linguagem, instrumentalizadas

por diferentes construtos tedricos e abordagens didaticas.

ENSINO DA LEITURA E DA EScrRrTA NO DoMiNIO ACADEMICO:
CoNSTRUTOS TEORICOS E ABORDAGENS DIDATICAS

Uma alternativa que permite reorientar o ensino de linguagem no dominio académico ¢ a
pressuposicao da leitura e da escrita como praticas sociais que, como tais, Nao0 acontecem NO vacuo ou
tdo somente presas ao ambiente da sala de aula. Elas circulam, de forma enredada, na vida social, sendo
engendradas pelas representagoes que as pessoas constroem sobre o que produzem socialmente e pelos
valores axiolégicos nelas atravessados (CHOULIARAKI; FAIRCLOUGH, 1999, p. 22).

A natureza localizada, reflexiva e relacional das praticas sociais explica, por extensao, por que
as praticas de letramento sio multiplas, situadas, relacionais, historicas e carregadas de ideologias. Elas

correspondem, no dizer de Baynham (1995, p. 39), a

[...] formas culturalmente aceitas de se usar a leitura e a escrita as quais se realizam em eventos de
letramento. Envolvem ndo apenas o que as pessoas fazem, mas o que elas pensam sobre o que fazem e

os valores e ideologias que estdo subjacentes a essas agoes (BAYNHAM, 1995, p. 39).

Constituindo-se na contraparte observavel das praticas letradas, os eventos de letramento sio
entendidos como “qualquer ocasiao em que parte da escrita esta integrada a natureza das interagoes
participantes e de seus processos interpretativos” (HEATH, 1983, p. 83).

A consideragao do letramento como um construto plural é um ponto de partida importante para
a compreensao de que diferentes mundos de letramento coexistem numa espécie de rede (BARTON, 1993).
Além do mundo privado da familia, existem também variados mundos de letramento publicos, definidos
pelas instituicdes sociais das quais participamos: escola, universidade, empresas, igreja, instituigoes oficiais.

Esse olhar permite-nos entender que escrever na universidade ¢ diferente de escrever no
contexto escolar da educacao basica. Nao se trata de uma mera continuidade no sentido de que o que
nao se aprendeu na educagdao basica vai-se dominar no ensino superior. No mundo do letramento
académico, diferentes praticas de escrita sao demandadas dos alunos conforme os propésitos dos cursos
e as disciplinas a que se vinculam. Assim, quando eles escrevem nesse contexto, precisam reenquadrar o
ato de escrever, situa-lo na dimensao da pratica (LEA; STREET, 20006), o que requer que estejam atentos
as convengodes que regulam os textos a serem por eles produzidos nesse mundo especifico de letramento.

E necessario, nesse sentido, que o professor em formagao se inicie no letramento académico,
entendido como “uma forma de iniciagao a novos modos discursivos e a novas formas de compreender,
interpretar e organizar o conhecimento” (CARLINO, 2003, p. 410). Em outras palavras, consiste em se

Signum: Estudos da Linguagem, Londrina, v.24, n.1, p. 115-129, abr. 2021 121



apropriar de determinadas praticas de escrita por meio de um processo de aculturacao, proprio a cada
cultura disciplinar, uma vez que incide em “formas consensuadas de construir, negociar e comunicar o
conhecimento na universidade” (HYLAND, 2004, p. 11). No ensino-aprendizagem da leitura-escrita, vale
compreender que “o conhecimento sobre os géneros ¢ transmitido através de um processo de aculturagao,
a medida que os aprendizes se tornam socializados com as formas de falar em comunidades disciplinares”
(BERKENKOTTER; HUCKIN, 1995, p. 4).

O acesso a essas praticas letradas passa, pois, pela apropriaciao e dominio'' dos géneros textuais. Por
ser esta uma entidade complexa e multidimensional, os estudos sobre género se situam em um campo disperso
em que se entrelacam lentes interpretativas e se cruzam diferentes epistemes. Neste estudo, assumimos certos
construtos e critérios de analise, advindos da perspectiva da Nova Retorica, os quais julgamos serem potentes
para o tratamento teérico/didatico dos géneros no ensino de leitura e escrita na universidade.

Nessa perspectiva, destacamos a definicao de género postulada por Bazerman (2005). Ele
o define como “um agir de modo tipico dentro de um sisterza de atividades que leva em consideragao
participantes, papéis, atividades, organizacées/campo disciplinar/comunidade” (BAZERMAN, 2005, p.
31). A visao do género como um meio de “agéncia” e o destaque atribuido pelo autor a essa rede de
dimensoes mostram-se altamente tteis para o trabalho com a escrita em cursos de formagao inicial e
continuada e para o desenvolvimento do professor no contexto de trabalho.

Com vistas a discussao que empreendemos aqui, ¢ oportuno perguntar: 1) Que abordagem
pedagdgica centrada no campo de estudos de género pode nos ajudar a trabalhar leitura e escrita a partir
de uma perspectiva mais produtiva, diria melhor, contextualizada? 2) Que concepgao de “professor”
poderia sustentar, de forma mais significativa, o trabalho com a escrita académica no ambito profissional?

Relativamente a primeira questao, julgamos relevante destacar o pape/ que os géneros
académicos desempenham nos contextos profissionais. Isso requer inserir os graduandos em um trabalho
“textografico” (SWALES, 1998), isto ¢, em uma verdadeira “etnografia da escrita”, como postulam Devitt,
Reiff e Bawarshi (2004). A adogao de tal abordagem conduz o professor a assumir uma nova cu/tura de
aprendizagern ( BENSON, 1994 apud FLOWERDEW; MILLER, 1996, p. 122; 138 ) que trata o texto como
um “traco ou um elemento de uma situagao social que inclui igualmente os valores, regras, significados
e atitudes, assim como modelos de comportamento dos participantes ou produtores e recebedores de
textos” (FLOWERDEW; 20006, p. 4).

Acreditando no importante papel que a pesquisa etnografica pode desempenhar na compreensao
da dimensao cultural dos géneros, Devitt, Reiff e Bawarshi (2004) oferecem uma grade de categorias
funcionais, propostas para orientar na leitura critico-analitica de géneros textuais. Sdo elas: 1. Coletar
amostras do género; 2. Identificar a cena e descrever a situagao na qual o género ¢ usado; 3. Identificar
e descrever padroes relativos aos aspectos do género; 4. Analisar o que esses padroes revelam sobre
a situagdo e a cena. A contribuicdo dessa abordagem no ensino-aprendizagem da leitura-escrita é
evidenciada na sec¢ao seguinte deste estudo em que o género plano de anla é explorado a partir desse viés
te6rico-metodoldgico.

Relativamente a ultima questio, interessa-nos refletir sobre o pape/ do professor na condugio
do processo de apropriacao e dominio dos géneros textuais. Neste trabalho, defendemos que o papel do
professor como reprodutor de conhecimento, acionado, costumeiramente, pela pratica da transmissao,
deve dar lugar ao de um wediador agentivo movido por compromissos politicos. Referimo-nos a um trabalho em
que a construc¢ao do conhecimento é implementada de forma colaborativa, distribuida em um sistema de

atividades em que os sujeitos trabalham em equipe (ENGESTRON, 2001). Aprender ¢, nesse sentido, uma

! Segundo Wertsch (1998, p. 50), o processo de apropriagio consiste em se “tomar algo do outro e torné-lo seu proprio”. Ja a nogio de

dominio corresponde a “saber usar uma ferramenta cultural”.
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condigao e forma evolutiva de perten¢a a uma comunidade social; envolve um processo de engajamento
em uma comunidade de pratica (LAVE; WENGER, 1991).

Nesse sistema, a divisao de trabalho compreende o modo como a comunidade ¢ organizada e
como as tarefas sao distribuidas entre os sujeitos que integram a atividade. Essa maneira de analisar a
atividade ajuda a entender: a) o desenvolvimento do aprendiz “como resultado de um ‘fazer coletivo’
e de uma ‘transformagdo agentiva’ e nao apenas cognitiva” (OLIVEIRA, 2010, p. 48) ¢ b) o papel do
professor como o de mediador agentivo a quem cabe a tarefa de gerenciar as diferentes vozes que circulam
na sala de aula, promovendo histérias de acdo e de protagonismo (OLIVEIRA, 2010, p. 51).

No ambito politico, o papel do professor corresponde ao de zntelectual critico (GIROUX, 1997)
que busca promover a articulagao teoria-pratica por meio da pesquisa e da reflexdo critica. Para tanto,
necessita assumir uma atitude investigativa frente ao trabalho com a leitura-escrita voltado nao apenas
para aspectos inerentes ao texto, mas para uma pratica democratica e emancipatoéria, centrada em relagoes
de confianga, abertura, debate e discussao, as quais incentivem o desenvolvimento da competéncia leitora
critica e da pratica textual autbnoma (BORGES, 2002).

UmAa EXPERIENCIA DE LETRAMENTO ACADEMICO:
O GENERO TEXTUAL PLANO DE AULA

A titulo de ilustragio, relatamos neste artigo uma experiéncia de letramento académico, conduzida
para explorar leitura e escrita na universidade como instrumentos uteis para desenvolver capacidades
procedimentais, conceptuais e disposicionais relativas aos géneros textuais académico-profissionais
e apoiar na construcao de identidade profissional docente. Trata-se de uma abordagem inclusiva no
sentido de que envolve varias dimensdes analiticas, todas voltadas para a construgao do conhecimento
“genérico”'? no contexto da formagio, mas encaixado a pratica do professor na funcio de profissional.

O interesse nessa vivéncia foi preencher o vazio (gap) que existe entre o que se aprende/se
ensina na universidade e os saberes necessarios ao trabalho docente, especificamente, no que diz respeito
a condi¢ao do professor como escritor — alguém cuja ocupagao exige o exercicio da escrita para cumprir
os mais variados propositos —, de registro, planejamento, sistematizag¢ao, execuc¢ao de atividades etc. Neste
trabalho, era importante conscientizar o professor em formagao do papel crucial que a escrita exerce nos
espacos de trabalho. Atualmente, frente as inimeras demandas de ordem informacional, tecnoldgica,
ocupacional, os profissionais de todas as areas necessitam, cada vez mais, escrever textos complexos
no/para o trabalho, dependendo da sua competéncia leitora e escritora o seu efetivo engajamento em
atividades importantes ao oficio e ao desenvolvimento profissional.

Nesse sentido, assumimos que, dado o alcance da tarefa, esse proposito nao seria atingido se
o trabalho pedagdgico com a leitura e a escrita, aqui vistas como objetos de ensino-aprendizagem para
o exercicio profissional, se restringisse a analise da materialidade linguistica dos géneros textuais. Ao
contrario, a preocupacao central foi olhar para esse objeto a partir de uma perspectiva transdisciplinar,
o que significou: 1) relacionar varias chaves de analise advindas de variados campos do conhecimento
— géneros textuais/letramento/etnografia/retorica/teotrias do discurso/educacio; 2) reconfigurar o
trabalho da trfade ‘professor/aluno/objeto de ensino-aprendizagem’; e 3) considerar como indissociaveis
as atividades de leitura e escrita.

Alinhados a esses posicionamentos, tomamos como ponto de atencio a leitura critico-analitica’?

do género plano de anla, embora consideremos que leitura e escrita sao atividades que nao se podem separar,

12 A expressdo conhecimento “genérico” diz respeito ao conhecimento sobre os géneros textuais.

3 A leitura critica tem como referéncia uma leitura cuidadosa, ativa, reflexiva e analitica (KURLAND, 2003).
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a ndo ser para fins analiticos'. No nosso entendimento, o processo de compreensio dos géneros prepara os
alunos para a pratica da producao textual, e esta nao se da sem a pratica da leitura. A analise apoia-se em:
1) dados empiricos gerados pelos alunos para apresentagao oral em um seminario, pratica de letramento
bastante usada no contexto universitario, viabilizada pelo recurso de PowerPoint, e 2) procedimentos de
busca de informacao por eles utilizados para essa apresentagao oral.

O procedimento inicial foi trabalhar de forma #ransdisciplinar — explorar o conceito de géneros
textuais na sua relagio com os estudos de letramento situados na area de Linguistica Aplicada, razio por
que a disciplina Linguistica IV se organizou a partir de trés unidades didaticas a serem desenvolvidas
na ordem seguinte: tarefas e pesquisas no campo da LA; conceitos-chave dos estudos de letramento;
géneros textuais como objetos de estudo e objetos de ensino: diferentes abordagens.

Aintencao era conscientizar os alunos de que os géneros sao eventos comunicativos SWALES, 1998)
e, como tais, ndo acontecem no vazio nem podem ser aprendidos/ensinados no distanciamento das aulas
expositivas, pelo uso da transmissao; eles precisam estar encaixados na vida social. Sio acontecimentos
discursivos que estao situados em praticas de letramento vividas que ocorrem no cotidiano das pessoas
(no caso, os professores). Um plano de aula, por exemplo, nao é um texto-morto a ser morfologicamente
dissecado em partes constitutivas para poder ser apreendido. Antes, ele se insere nos afazeres de linguagem
do professor movido pela necessidade de com/por meio dele participar de atividades que sdao préprias ao
seu oficio — planejar a¢oes didaticas que servem como guia para o desenvolvimento de aulas.

Uma aula é uma pratica de letramento tipica do fazer docente. Para a sua realizacao, o professor
se insere em varias atividades (I¢, escreve, analisa, pesquisa, pergunta, anota, faz uso de artefatos materiais
e suportes tecnologicos etc.) e recorre a uma rede de géneros (anotagoes, documentos parametrizadores,
livro didatico, artigos, obras tedricas, coletaneas etc.). Tudo isso dentro de um campo disciplinar que, por
sua vez, se entrelaca em uma rede de outros campos, por exemplo, o da LA. Em situagdes de ensino-
aprendizagem, essa inter-relacao tem que estar clara para alunos e professores.

A vinculagao do que ¢é externo (outras praticas, no caso, as das culturas letradas) ao que
internamente constitui o género textual levou-nos, ainda, a utilizar outras lentes interpretativas para a
leitura analitico-critica deste construto. Falamos da orientacdo de viés etnografico denominada “escrita
etnografica” (DEVITT; REIFF; BAWARSHI, 2004). A partir das categorias de analise propostas nessa
abordagem (descritas na secdo anterior), foi possivel ressignificar a pratica da leitura do género plano de
anla". Vejamos o que com base nelas foi depreendido.

A categoria Coletar amostras do género propiciou o reposicionamento dos alunos para a condigao
de pesquisadores de linguagen ou de “textdgrafos’, no dizer de Swales (1998), antes restrita ao papel de ouvintes
ou receptaculos de informacao tedrica. O professor deixou de assumir a tarefa de selecionar modelos
de género a serem apresentados em sala de aula para posterior reproducao pelos alunos e distribuiu para
eles essa responsabilidade. Nesse deslocamento, coube aos alunos, organizados em grupo'’, o trabalho de
pesquisar, em variadas fontes e suportes (na znfernef, em revistas pedagogicas, na escola (arquivos), com
colegas de trabalho, em blygs), planos de aula para serem apresentados e discutidos, colaborativamente,
com a turma. A amostra construida e o envolvimento na atividade possibilitaram a identificagao e a
descricao da cena enunciativa (apresentada a seguir) que retrata o evento de letramento — producio de

um plano de aula.

* O recorte que aqui fazemos justifica-se por razdes analiticas e metodoldgicas.
5 Além do plano de aula, outros géneros também foram estudados — relatério, memorial, plano de curso etc.

' Cada grupo tresponsabilizou-se pela discussio de um dos géneros profissionais selecionados pelos alunos para leitura critica (relatorio,

memorial, plano de curso etc.).
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Na categotia Identificar a cena e descrever a situagio na qual o género ¢ usado, os alunos buscaram depreender as
“dimensoes escondidas” (STREET, 2010) no processo de escritura dos planos de aula. As perguntas relevantes
nessa leitura foram: Em que ambiente esse género apatece? Quando os professores'” produzem esse género,
sobre que tratam? Que papéis desempenham os professores ao escreverem esse género? Sob que circunstancias
esse genero € escrito? Para quem sao destinados esses textos? Com que propositos eles sao usados?

A analise da amostra coletada revelou que, embora esses textos se destinem a0 uso/consumo
no ambiente escolar, eles sao produzidos, geralmente, no contexto domiciliar do professor, sendo,
também, produzidos no contexto institucional, quando elaborado por equipes, em reuniao pedagogica.
Nessa condi¢ao de producio, o professor desempenha, geralmente, o papel de planejador que cumpre a
funcao de selecionar contetidos e atividades curriculares focados nos conteudos disciplinares (portugués,
biologia, matematica, musica etc.), além de mobilizar recursos e potencialidades necessarios a construcao
desses conhecimentos situados em diferentes campos do saber.

A tarefa se da, portanto, de forma individual, realizada no ambiente de casa, ou coletiva, quando
acontece em reunides de planejamento na escola, e trata dos contetidos disciplinares que compoem as
matrizes curriculares da educagao basica. Sao produzidos, geralmente, no computador ou mesmo em
cadernos de planejamento, de forma manuscrita, sendo esta tltima circunstancia muito comum a professores
dos primeiros ciclos do ensino fundamental ou aqueles pouco afeitos aos recursos da informatizagao.
Tradicionalmente, era corriqueiro o uso de fichas para registro de planos de aula, organizadas e arquivados
em caixas de madeira feitas, especialmente, para este fim. Como uma pratica enredada, o plano de aula
interage com outros géneros textuais — anotagoes, diarios de classe, projeto politico pedagégico (PPP),
relatérios pedagdgicos. Nele, se encaixam passado/presente/futuro, uma vez que funciona como um
esbogo prévio para atuagao no presente e previsao de redirecionamentos no futuro.

Para produzirem, a contento, este género, os professores necessitam ser capazes de buscar,
selecionar e reelaborar informacoes relevantes de forma acurada e reflexiva, nas mais variadas fontes —
livros didaticos, arquivos da escola, plataformas digitais, blogs, sites —, apesar das condi¢bes de produgao
a que eles sio submetidos na sua extensa jornada de trabalho. Esse esfor¢o cognitivo se justifica gragas
a exigéncia de que esse texto se destina a leitura de outros profissionais (professores, coordenadores,
supervisores, diretores) que cumprem a fun¢ao de acompanhar, avaliar e, muitas vezes, responder pelas
vivéncias pedagdgicas desse escrevente/professor em sala de aula. Nessas situacoes, o plano de aula
funciona como um documento que permite a apreciagao do desempenho do professor.

Esses textos sao orientados por diferentes propositos sociais. Se, para o professor, o plano de aula
tem o proposito de funcionar como uma pauta ou um guia de trabalho a ser, metodologicamente, seguida
no compasso da sua aula (mesmo que se registrem flexibilizagdes nesse processo), para o coordenador
pedagogico ou para o diretor da escola, ele pode cumprir uma fun¢ao de monitoramento da a¢ao docente ou
de controle, quando serve de documento que pode respaldar ages politico-pedagdgicas da escola (PPP), em
casos de inspecio institucional/burocratica. Por isso, seguem, por vezes, determinadas restricoes formais
oriundas de discussoes em conselho escolar, ou mesmo, de 6rgaos deliberativos (Secretarias de Educacao).

Na categoria Identificar ¢ descrever padries relativos aos aspectos do género, os alunos enfrentaram a
tarefa de destacar, na materialidade linguistica, tracos salientes da organiza¢ao deste género. Observaram
que se trata de um texto curto, cuja complexidade sintatica é simples (ordenacao direta, periodos curtos),
variando em termos de nivel da turma a que se destina ou das disciplinas a que se vincula. E organizado
na forma tépicos, listados, horizontalmente, em tabelas e quadros, ou verticalmente, quando em um texto

linear, em uma linguagem clara e objetiva e de carater dedutivo, ja que faz uso de proposi¢des que tentam

7O termo professores refere-se ndo apenas a professores ¢ pedagogos ji em exercicio, mas também a professores em formagio inicial, isto
¢, graduandos de Licenciaturas.
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demonstrar premissas provaveis (quase sempre).

Na sua configuracao textual, apresentam-se, costumeiramente, elementos contextualizadores
da situacdo retdrica e da cena enunciativa — identificacao do nome do professor, da escola, da série e da
disciplina a que se destinam, indicadores temporais (data e horario), objetivos, conteido programatico,
competéncias e habilidades requeridas, procedimentos e atividades, recursos, formas de avaliacdo e fontes
de consulta (referéncias bibliograficas). Conforme a coleta de textos feita pelo grupo de alunos e os
resultados evidenciados por questionarios aplicados por eles junto a alguns professores, observou-se
variagdo no uso desses movimentos retoricos (por exemplo, nem sempre sio indicadas as referéncias
bibliograficas e/ou explicitadas as habilidades e competéncias esperadas). O estudo nio teve, porém, a
preocupacao de discutir a recorréncia dessas variaveis funcionais.

Estruturalmente, o plano de aula se molda, basicamente, a partir de sequéncias injuntivas nas quais os
comandos se efetivam a partir de verbos nocionais que, por serem usados no infinitivo —apresentar, fazer, discutir,
observar, definir, conceituar, relembrar —, evocam um carater procedimental. De forma correspondente, sao
usados, também, substantivos que carregam esse mesmo matiz semantico — apresentag¢ao, discussao, introducao,
explicacao, exposicao, resolugao etc. Na condicao de autor desses textos, o professor busca a utilizagao de uma
linguagem formal, marcada pela intertextualidade que se manifesta por meio do discurso parafrastico. O plano
de aula é um género que retoma sempre outros géneros (livro didatico, orientagoes curriculares, documentos
parametrizadores), mas os rectia a partir de uma voz explicativa.

Além dos aspectos evidenciados na se¢ao anterior, os quais sao alusivos a dimensao do /ogos,
mostram-se, também, relevantes para a compreensao do plano de aula os apelos retéricos concernentes ao
ethos e ao pathos. No que diz respeito ao ethos, a producio de planos de aula confere ao professor uma imagem
(selfy de credibilidade. Demonstra que ele fundamenta a sua pratica pedagdgica com estudo e pesquisa,
o que atrela a sua imagem caracteristicas de competéncia, responsabilidade, empenho, compromisso e
seriedade no trabalho. Essas atitudes embutidas na tarefa de escrever denotam, por sua vez, gosto pela
escrita, revelando interesse pelo processo de ensino-aprendizagem (pathos), sentimentos que, naturalmente,
afetam o trabalho escolar e o consequente desenvolvimento do aluno (mas também do professor).

Na categoria Analisar o que esses padries revelam sobre a sitwagao e a cena, a analise evidencia que
fazer uso do plano de aula ajuda o professor a monitorar de forma segura e sistematica o seu fazer em
sala de aula; possibilita a flexibiliza¢do das a¢oes pedagdgicas na medida em que permite reorientar o
trabalho disciplinar conforme as circunstancias reveladas no processo de ensino-aprendizagem (p. ex.,
diferengas no desempenho de alunos, acontecimentos do cotidiano que podem interferir no processo);
oferece maior seguranga no processo de avaliagao da apropriagao e dominio dos conteudos disciplinares,
uma vez que as informagdes sobre as atividades desenvolvidas estio registradas integralmente; permite
o acompanhamento pelos leitores interessados em apreciar o trabalho escolar e encorajar agoes que
possam melhora-lo, além de creditar ao professor atitudes éticas: responsabilidade e compromisso com o
desenvolvimento dos alunos e com o projeto politico pedagdgico da escola.

E importante salientar, todavia, que a apreensio do género plano de anla pelo viés etnogréfico s6 foi
possivel gragas as relagoes estabelecidas entre a triade professor/aluno/objeto de estudo. Nesta experiéncia
pedagdgica, o aluno passou a ser um agente de letramento'® capaz de mobilizar conhecimentos e recursos
para compreender a linguagem. O professor, com base em uma cultura de aprendizagem diferente, assumiu
o papel de mediador agentivo, colaborando na construciao conjunta do conhecimento e na transformacao

do aluno, que abandonou o papel de ouvinte e assumiu atitudes proativas em relagao a aprendizagem.

'8 Para Kleiman (2006, p. 82-83), um agente de letramento é “um mobilizador dos sistemas de conhecimento pertinentes, dos recursos, das
capacidades dos membros da comunidade [...] um promotor das capacidades e recursos de seus alunos e suas redes comunicativas para que

participem das praticas sociais de letramento, as praticas de uso da escrita situadas, das diversas instituicdes”.
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O objeto de estudo — o plano de aula — criou corpo; deixou de ser um texto inerte, a ser dissecado
morfologicamente, para ser algo vivido, presente nas interagées cotidianas de quem o produz — o professor.
Em termos de abordagem, foi inserido no contexto de formacao, de forma ressignificada, porque foi tomado
da dinamica do trabalho docente onde ele circula. Também permitiu a articulagdo teoria-pratica porque teve
como ponto de partida uma pratica textual situada cujo olhar investigativo dos graduandos como pesquisadores
de linguagem produziu snsights para a sua compreensao. Nesse movimento investigativo, o olhar interpretativo

dos graduandos oscilou, tal qual um péndulo, entre os diferentes planos: pratica/teotia/pratica.
CONSIDERACOES FINAIS

A discussao que desenvolvemos neste trabalho teve como foco a leitura critico-analitica do género plano
de aula, com o objetivo de construir com os graduandos de Letras conhecimento sobre os géneros académicos
situados na esfera profissional. Em funcao disso, elaboramos um plano de trabalho pedagogico fundamentado,
teorica e metodologicamente, em informagoes advindas de varios campos de saber: Linguistica Aplicada,
Letramento, Géneros textuais, Etnografia, Analise do Discurso, Educagao. A intengao era olhar para as praticas
de linguagem situadas na esfera académico-profissional de uma forma transdisciplinar, trazendo construtos
que pudessem explicat, de forma satisfatoria, a esctita para/na docéncia. Nesse sentido, tinhamos intetesse em
evidenciar o que os professores fazem quando escrevem, o que eles pensam ao escrever, os desafios que eles
enfrentam nesta tarefa, seja no plano do ensino, seja no plano da aprendizagem, e os valores e sentimentos que
sao atribuidos a escrita docente e ao professor na condigao de escrevente.

Nessa iniciativa, pretendiamos, também, que ficassem claramente estabelecidas as relagoes entre:
leitura/escrita; teoria/pratica; género textual/letramento; ensinar/aprender. Por isso, dividimos nossa
reflexdao em trés momentos, além da introdugao. No primeiro, apresentamos um quadro das dificuldades por
que passam os graduandos em Letras com a escrita académica. No segundo, apontamos as epistemes em que
se assentou o trabalho e no ultimo, analisamos uma experiéncia de letramento com foco no género textual
Pplano de anla. No desenvolvimento dessa experiéncia, assumimos como marco tedrico para a pedagogizacao
dos géneros académicos a abordagem da ‘escrita etnografica’, proposta por Devitt, Reiff e Bawarshi (2004).

O tratamento conferido aos dados, gerados em seminarios desenvolvidos na disciplina
Linguistica IV (Curso de Letras/UFRN) sob a petspectiva etnogtrifica e em questionarios aplicados junto
a graduandos de Letras, permitiu depreender o potencial dessa abordagem na analise, interpretacio e
explicacao dos processos de compreensio e produciao do género textual em foco. O carater holistico
dessa tendéncia possibilitou ir além da dimensao linguistica do género plano de anla; levou a compreensao
da situacdo retdrica e da cena psicolégica que o constitui. Fez os graduandos entenderem a importancia
desse género no trabalho docente e o papel de que se reveste o professor ao produzi-lo. Daf a importancia
de 1¢-lo de forma critica e cuidadosa.

Entretanto essas dimensoes, escondidas no plano funcional dessa pratica letrada, s6 se tornaram
visiveis gragas aos procedimentos de analise permitidos pela prépria etnografia. Por causa deles, os
alunos se tornaram pesquisadores de linguagem, mobilizaram conhecimentos e recursos materiais
(textos) e imateriais (disposi¢oes, sentimentos, expectativas, valores) para realizar a tarefa. Assumiram
atitudes proativas e reflexivas frente a uma aprendizagem mais consciente e significativa. Trabalharam
colaborativamente, compartilhando esforgos cognitivos provenientes do professor e dos colegas para
a construcao conjunta do conhecimento. O desvelar da natureza procedimental do género estudado
ressignificou, também, a pratica pedagogica. A reproducao deu lugar a construgao partilhada de saberes,
nao apenas no que diz respeito a abordagem do género, mas também em relagao a atitudes éticas e

transformadoras no espaco académico.
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