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Resumo:

El objetivo de este trabajo es mostrar empiricamente en forma indirecta aspectos vinculados
al desarrollo del lenguaje y la construcciéon de conocimiento, en el marco de las relaciones
que entre pensamiento y lenguaje han propuesto la filosoffa contemporanea y la lingiifstica
sistémico-funcional (LSF). Para ello, se postula la evolucién cognitiva a partir de la comparacion
entre diferentes versiones de un mismo texto producido por estudiantes universitarios
en un proceso de aprendizaje basado en géneros disciplinares. Como matco conceptual se
recorren distintas posiciones de la filosoffa contemporanea, de la psicologia socio-histérica
y de estudios cognitivos, y se recurre a la linglifstica sistémico-funcional, que propone una
teorfa de aprendizaje a través del lenguaje. Con ese fundamento se presentan dos experiencias
de aprendizaje con la metodologia didactica basada en géneros discursivos y del analisis del
discurso propuesto por la LSF que permiten logros en la direccién del objetivo perseguido. De
esta manera, se propone que los estudiantes evolucionan en la construccién de conocimiento,
y por lo tanto en el desarrollo del pensamiento, a través de la evolucién en sus competencias
discursivas escritas basadas en la ensefianza explicita del género y los recursos discursivos
pertinentes. En suma, a partir de la experiencia y con la base tedrica propuesta, se aportan
evidencias a favor de las hipdtesis de la comprension cognitiva del mundo como una facultad
humana constituida linglisticamente.
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INTRODUCCION

Existe suficiente consenso en el mundo con respecto ala necesidad de ensefiar en el nivel superior
practicas de lectura y escritura en el ambito de la formacién disciplinar y profesional. Gran parte de estas
propuestas estan basadas en el concepto de género discursivo, como han mostrado Bawarshi y Reiff
(2010). Estos autores dan cuenta de tradiciones existentes desde hace mas de cuarenta afios, que ofrecen
distintas definiciones para el concepto de género y desarrollan propuestas para su ensefianza. América
Latina no escapa de estas tradiciones y los investigadores han dado lugar a numerosas publicaciones que
reflexionan sobre la necesidad de ensefar a leer y escribir en las universidades, con diferentes sustentos
teéricos, modalidades y practicas a lo largo del tiempo (NAVARRO, 2017; 2019; TAPIA LADINO et al,,
2016). Dada la enorme cantidad que podriamos citar aqui, solo hacemos referencia al repositorio de la
Asociacion Latinoamericana de Estudios de la Escritura en Educacion Superior y Contextos Profesionales
(ALES) que da cuenta de una gran cantidad de los mas recientes trabajos en el area.

Muchos de los textos producidos en este ambito del conocimiento hacen referencia a dos
aspectos clave: la ensefianza del discurso de las disciplinas y la relacion entre lenguaje y pensamiento.
Diversos autores han abordado este ultimo aspecto, senialando que el aprendizaje de la lectura y la escritura
contribuyen con el desarrollo del conocimiento disciplinar. Algunos lo presentan de forma tedrica
(CARLINO, 2005, 2013, PARODI, 2005, 2008; BAZERMAN, 2009; MOYANO, 2010, 2019; MOYANO;
NATALE, 2012). Otros avanzan en estudios empiricos utilizando diversos métodos (MARINKOVICH,;
CORDOVA, 2014; BAZERMAN, 2019; NARVAEZ CARDONA, 2016; MOLINA; CARLINO, 2019,
WAIGANDT et al, 2019; entre muchos otros).

Por ejemplo, Marinkovich y Cérdova (2014) exploran la relacién entre el objeto de estudio,
el método y el discurso en cuatro diferentes contextos disciplinares, para observar como se construye
conocimiento en esas disciplinas. Lo hacen a través del estudio de concepciones de escritura de profesores
y estudiantes a fin de relevar las representaciones sociales de estos sujetos sobre estas vinculaciones.
Concluyen que el acceso al objeto de estudio, es decir la construccion sobre su conocimiento, resulta
mediado por el método utilizado en cada disciplina. En otra linea de trabajo, Bazerman (2019) estudia la
manipulacion que transforma los datos en evidencia y la forma en que este proceso se manifiesta en una
disciplina en particular. Muestra, a través de entrevistas a tesistas de posgrado, como incide el tratamiento
de los datos en la produccion de los textos, de manera que se puede inferir que para este autor (al menos
en este capitulo, y a diferencia de lo que plantea te6ricamente en 2009), el trabajo cognitivo parece ser
anterior a la produccién discursiva. Por otro lado, sefiala las caracteristicas individuales que adoptan los
trabajos de cada escritor. Por su parte, Molina y Carlino (2019), mediante la observacién y el analisis
de clases de dos disciplinas diferentes, muestran cémo los docentes contribuyen a que los estudiantes
gestionen la construcciéon de conocimiento a través de la incorporacion de la escritura en los procesos

de ensefianza y aprendizaje. De esta manera, concluyen que la escritura permite la construccion y la
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negociacion del conocimiento de manera diferente en las dos disciplinas abordadas, pero que, en ambos
casos, la escritura favorece los procesos de construccion del aprendizaje. Finalmente, Waigandt et al. (2019)
exploran la evolucion de los borradores de estudiantes en cuanto a la organizacién de contenidos en una
estructura, en el area de la matematica aplicada a la ingenierfa. Destacan la escritura como instrumento de
reelaboracion del pensamiento, en el sentido de que permite analizar y transformar lo que se conoce. Los
datos que muestran son cuantitativos, recogidos a partir del analisis de los textos producidos. Como puede
observarse en esta breve ejemplificacion, no es frecuente el analisis lingtifstico de textos de estudiantes
para establecer la relacion entre lenguaje, pensamiento y construccion del conocimiento.

En el presente trabajo, se pretende explorar empiricamente estas relaciones, que han sido objeto
de la filosofia en una evolucién conceptual constante, desde la Antigua Grecia hasta nuestros dias. Se
busca poner en relacion esta conceptualizacion tedrica con estudios lingtifsticos que muestren, mediante
ejemplos de evolucién en la construccion de textos, el modo en que el lenguaje se vuelve recurso para
producir significados, es decir, para realizar el pensamiento y el conocimiento y a la vez construirlos. Para
ello se recurre, particularmente, a la linglifstica sistémico-funcional (L.SF), una teorfa que se entiende
como semidtica social (HALLIDAY, 1982). En concreto, en este trabajo se analizan las sucesivas
versiones textuales producidas por estudiantes para rastrear de forma indirecta una posible evolucién en
la produccién de conocimiento. Los textos se producen en el marco de una iniciativa de ensefianza de la
lectura y la escritura basada en géneros discursivos en una universidad argentina.

La posicién que se sostiene aqui es que, a través del aprendizaje de los recursos disponibles en el
sistema general del lenguaje y particularmente de recursos especializados para las diferentes disciplinas, se
puede avanzar en el aprendizaje de sus contenidos asi como del didlogo que entre diferentes posiciones se
pueden establecer en su discurso. Mas aun, se parte del supuesto de que a través del uso de los recursos
del lenguaje, de su refinamiento mediante sucesivas ediciones de los textos que se elaboran, se logra
avanzar en el pensamiento, o dicho de otra manera, en la evolucién de la construccioén de conocimiento
en una disciplina. Si bien es cierto que desde una perspectiva psicolingtistica se pone una limitacion a la
comprobacion mediante el analisis lingtifstico (Zunino, 2010), desde el marco tedrico propuesto aqui se
sostiene como hipétesis que la evolucion de los estudiantes en la construccioén de conocimiento se puede
observar, entre otras variables, a través de la evolucién en la elaboracion textual.

En el primer apartado, se hace un breve recorrido de la evoluciéon de diferentes corrientes
filosoficas, psicologicas y lingtisticas en el planteo de la relacion entre pensamiento, lenguaje y construccion
de conocimiento, tomando como fundamento lingtistico la LSE. Sobre ese basamento teérico, se propone
un estudio empirico que busca determinar si a través de la ensenanza de la lectura y la escritura basada en
géneros discursivos se logra una evolucion en la produccion de conocimiento. Para lograr este proposito,
se recogen evidencias de manera indirecta a través del proceso de analisis de las sucesivas versiones de dos
textos. En el segundo apartado, se da cuenta de la metodologia de investigacion, de la forma de ensefianza
utilizada en la experiencia y del analisis del discurso de los textos que instancian los géneros ensefiados.
El tercer apartado presenta los resultados, que muestran la evolucion de los textos, para proponer de ese
modo la relacion entre lenguaje y construccion de conocimiento en contextos de ensefianza de la lectura

y la escritura basada en géneros discursivos.
Marco TEORICO

Relaciones entre pensamiento, conocimiento y lenguaje:
miradas desde la filosofia
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Las preguntas sobre la relacion entre lenguaje, pensamiento y construccién del conocimiento
han permanecido en el eje de las indagaciones y teorfas del conocimiento a lo largo de la historia. Son
preguntas que convocan a diferentes interpretaciones: como minimo, una interpretacion amplia y otra
restringida. La interpretacion amplia compete al pensamiento en general. Se refiere a la disposicion
humana de pensar, conocer, construir y decir mundo y realidad. La interpretacion restringida indaga
en los ambitos de aprendizaje de conocimientos especializados, como por ejemplo el conocimiento y el
lenguaje especifico de las disciplinas cientificas.

En la indagacion amplia, diversas tradiciones filosoficas siempre asociaron la pregunta por el
conocimiento con la tematica del lenguaje. Cuando la indagacion se focaliza en el conocer especifico
de las disciplinas, su entendimiento opera mediante lenguajes especializados, y los procesos de su
aprendizaje estan asociados al dominio progresivo de los recursos de tales lenguajes. En ese sentido,
interesa aqui revisar la relacion de los fendmenos de aprendizaje y desarrollo de conocimiento a través de
la construccién y apropiacion de recursos lingtisticos.

A inicios del Siglo XIX, Humboldt reconoce la funcién del lenguaje como factor constituyente
del pensamiento. Lo concibe como una condicién del pensar antes que como un sistema de informacion
o comunicacion, es decir, el lenguaje permite la cognicion. Tanto el individuo como la sociedad acceden
a su condicion humana y pueden elevarse a niveles significativos del entendimiento de la ciencia o de los
acuerdos sociales mediante el lenguaje (ALONSO CANSINO, 2005).

Segun Forsters (2011), para Humboldt, antes del lenguaje, la mente solo alberga sensaciones
que mezclan percepciones, sentimientos y deseos de un modo indeterminado y no articulado. El lenguaje
permite al individuo organizar conceptualmente su pensamiento. Humboldt postula que la apropiacion
del lenguaje por el individuo permite un salto cualitativo de naturaleza antropoldgica y social. El
lenguaje permite pasar de un pensar difuso y no articulado a un conocimiento del mundo conceptual y
categorialmente ordenado. En sintesis, el lenguaje opera sobre el material percibido del mundo, lo articula
y le da forma de pensamiento y concepto. El lenguaje es primero una herramienta cognitiva, mientras que
su condicion de sistema comunicante es posterior o derivada.

En 1921, Wittgenstein expone en el Tractatus Logico Philosophicus el significado y la forma légica
de cualquier figura que represente el mundo. En su particular estilo, indica: “El lenguaje esta ligado a la
realidad. En el lenguaje y la realidad, en la figura y en lo figurado, en el habla y en lo hablado, hay algo
idéntico para que una figura pueda figurar lo otro completamente” (WITTGENSTEIN, 1921; 2.15.).
Estos elementos forman un correlato dificilmente escindible para el filésofo. Basta destacar algunas
proposiciones del Tractatus para sostenetlo:

4.01. La proposicion [del habla] es un modelo de la realidad tal como la pensamos |...]. 4.021.
La proposicién dice la realidad, pues se conoce el estado de las cosas [pot] el sentido de la proposicion
[...]. 5.6. Los limites de mi lenguaje significan los limites de mi mundo [...]. 5.61. Los limites del mundo
son los limites del lenguaje |[...].

El Tractatus muestra la raiz lingtifstica del conocimiento. Fuera del lenguaje no se puede pensar
el mundo. Segun Padilla Galvez (2007), el nudo de esta obra es la vinculacion estructural entre lenguaje y
mundo. Mas alld del lenguaje no hay mundo pensable. Por tanto, se puede describir la forma del mundo,
representar su estado de cosas, mediante el lenguaje. El pensamiento resulta ser una funcién que permite
formatear la realidad. I.a realidad es justamente aquello que se puede decir con el lenguaje. Pero esta
realidad no es una realidad extralingtistica separada o anterior al pensar del lenguaje. Es por eso que
Wittgenstein afirma que los limites del lenguaje son los limites del mundo, y por eso si algo es pensable,

ha de ser también posible.
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Los aportes del Tractatus movilizan un “giro lingtifstico” en la filosoffa del temprano Siglo XX, tanto
en las corrientes logico-analiticas, como en las posiciones contrapuestas como son las filosofias de filiacion
fenomenoldgica y hermenéutica. Generalizando, la filosofia ya no puede caracterizar sus determinaciones
acerca del conocimiento de la realidad sin contar con la mediaciéon que aporta el lenguaje.

Al decir de Lawn (2007), dos obras son determinantes, aunque no unicas, en la dilucidacion
filosofica contemporanea de la naturaleza del lenguaje y su conformacion como pensamiento: el Tractatus
de Wittgenstein y Verdad y Método de Gadamer. Segin Lawn, las tesis de ambas obras buscan dilucidar
la naturaleza del lenguaje, lo conciben como una condicién del conocimiento vy, sin que haya sido su
proposito, establecen coincidencias entre las grandes corrientes del pensamiento contemporaneo.

En Verdad y Método, Gadamer (1977) también caracteriza el lenguaje como la esencia del ser
humano. Para el filésofo, la comprension del mundo se constituye lingiifsticamente. Pero hay un matiz
diferenciador respecto de Humboldt y Wittgenstein en lo que hace al conocer. Para Gadamer, conocer
es consecuencia del acto de comprender. No es ya el conocimiento directo de la proposicion de lenguaje
que se ajusta al mundo, como en estos autores, sino el conocimiento que surge a través de un proceso de
comprension interpretativa acerca del mundo y que se elabora mediante lenguaje. Conocer es entonces
comprender. LLa comprension es una busqueda de sentido, una experiencia de construccién de sentido,
e implica temporalidad e historicidad. Tanto en la experiencia del sujeto frente a la cosa, como en la
experiencia entre sujetos hablantes interlocutores, el sentido es siempre un componente lingtifstico que
realiza el acuerdo entre los hablantes y enmarca el consenso sobre la cosa, en un marco histérico y con
un acto interpretativo de por medio. El lenguaje es el medio en el que sucede la comprension, y su forma
es la interpretacion.

Para Herrera de la Fuente (2005), Gadamer sugiere una relacioén particular entre el mundo, el
pensar y el lenguaje. Lenguaje es pensamiento tanto como pensamiento es lenguaje. Ambos forman un
conjunto indisoluble que sostiene el modo en que se representa a s{ mismo el mundo. El conocimiento
se traslada desde el mundo al sujeto. Se sabe qué es el mundo a través del lenguaje. Se sabe qué o quién es
el sujeto por el lenguaje. Dice Gadamer: “El modo como algo se presenta o representa a si mismo forma
parte de su propio ser. Por lo tanto, todo aquello que puede ser y a la vez puede ser representado, lo es
en el lenguaje” (1977, p. 568).

En definitiva, el lenguaje asegura la comprensibilidad del mundo, pues la relacién humana con
el mundo es lingtiistica y por lo tanto comprensible. Como la comprension requiere accion interpretativa,
el conocimiento del mundo es una suerte de ir al encuentro de lo dado en el lenguaje. El lenguaje es
un proceso particular y unico por el hecho de que en el entendimiento lingiifstico se hace manifiesto el
mundo (Gadamer, 1977).

El recorrido efectuado hasta aqui de posiciones filosoficas acerca del lenguaje responde a las
primeras preguntas de este articulo: las preguntas por las condiciones de posibilidad del conocimiento,
esto es, su relacion con el lenguaje. Pero en este punto resulta entonces posible profundizarlas y focalizar
la indagacion. Ya no sélo se interroga sobre la relacién entre lenguaje y conocimiento, sino que interesa
hacerlo sobre el proceso mediante el cual se domina el lenguaje para desarrollar conocimiento, es decir,
por el modo en que ciertos procesos de enseflanza y aprendizaje permiten, a través del lenguaje, construir
conocimiento. Esto se hara mediante la revision de un conjunto de propuestas tedricas que luego permitan
ajustar el foco y procurar mostrar, en un campo empirico determinado, como se produce conocimiento

especializado mediante la concurrencia de operaciones lingtifsticas que operan en el aprendizaje.
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Lenguaje y construccion de conocimiento en el desarrollo del individuo

Cabe detenerse en las corrientes contemporaneas que focalizan el fenémeno del aprendizaje en
el proceso evolutivo del individuo (ontogenético), y en como el aprendizaje se relaciona con el proceso
de perfeccionamiento del habla y de dominio del lenguaje (logogenético). Se tomaran distintas disciplinas
y tradiciones que, pese a sus diferencias, convergen en aspectos que interesan para este estudio.

En 1934, Vygotsky, en su obra Pensamiento y Lenguaje, expuso su vision sobre la relaciéon entre
cognicion y lenguaje. En ella considera que el pensamiento, como actividad psicolégica superior, consiste
en la interiorizacion de significados socio-culturales mediados por signos. Para Lucci (2000), Vygotsky
razona segun las siguientes premisas: 1. la actividad cerebral esta mediada por signos; 2. el lenguaje es el
mediador en la formacién de las funciones psicolégicas superiores; y 3. el lenguaje comprende variadas
expresiones: oral, gestual, escrita, artistica, musical y matematica. Estas premisas resultan relevantes para
comprender el campo empirico de la investigacién que se desarrolla mas adelante en este articulo.

La apropiacion dellenguaje para Vygotsky se constituye como el momento de mayor significacion
en el desarrollo cognitivo. El lenguaje es un sistema simbdlico, elaborado en el curso de la historia social
de la humanidad. Constituye un sistema de mediacién por el cual el individuo se apropia del mundo
externo, mediante incorporacién de conceptos y significados. El lenguaje materializa las significaciones
construidas en el proceso social e historico. Cuando el individuo las interioriza, pasa a tener acceso a estas
significaciones que, a su vez le permiten significar sus experiencias en formas propias, pero socialmente
contextualizadas, de sentir, pensar y actuar (LUCCI, 2000).

Un punto merece especial atencion. En la tercera premisa, se ha dicho que el lenguaje asume
variadas expresiones. Entre ellas destaca el lenguaje escrito como un particular instrumento de aprendizaje
y regulacion del conocimiento. Como indican Rabazo ez a/. (2008), en Vygotsky es central el papel que
se atribuye a los instrumentos de mediacion cognitiva. Y es la escritura una mediadora privilegiada en la
toma de conciencia, en el aprendizaje intelectual y en la construccién de pensamiento. Para Vygotsky, en
la escritura, a diferencia del habla, se da una distancia temporal y espacial entre escritor y lector, y no se
verifica un contexto fisico y cognitivo comun. Por eso la comunicacion escrita no construye su significado
de inmediato, sino que opera mediante sucesivas aproximaciones y revisiones. Como si se tratase de
sucesivos borradores, la posibilidad de revisar lo escrito favorece en el sujeto escritor el proceso de ajuste
de las propias ideas y, por lo tanto, la construccién de nuevos aprendizajes.

Desde una perspectiva cognitiva, Bereiter y Scardamaglia han realizado numerosos estudios sobre
el modo de producir conocimiento en diferentes etapas evolutivas. Por ejemplo, en uno de sus trabajos
(SCARDAMAGLIA; BEREITER, 1992) retoman su propuesta de dos modelos para la produccion
de textos: “decir el conocimiento”, propio de escritores inmaduros, y “transformar el conocimiento”,
identificable en escritores maduros. Ambos procesos fueron reconocidos a través de la aplicacion de
protocolos en los que se identifico el proceso mediante su expresion en alta voz.

En el proceso “decir el conocimiento”, el texto se genera a partir de la representacion del

>
escritor de lo que se le ha pedido que escriba, teniendo en cuenta el contenido y el género. A partir de alli
se ponen en marcha procesos de recuperacion de lo que existe en la memoria, de manera que no existe
un control o una planificacion coherente sino que se trata de procesos automaticos. En el proceso de
“transformacion del conocimiento” existen dos espacios-problema: el de contenido y el retérico. Ambos
interactian en forma dialéctica, de manera que la modificacién en uno puede implicar la modificacion
en otro en el marco del desarrollo del texto. Asi, la modificacién del contenido puede llevar a cambios
en la organizacion del texto y viceversa, de manera recurrente. “Las necesidades retoricas se transforman

en sub-objetivos relacionadas con el contenido” (p. 48), y es de esta manera como surgen nuevas ideas
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segun los protocolos. Asi, los autores sefnalan que escritores expertos dan cuenta de la escritura como un
proceso de “descubrimiento” que “influye sobre el pensamiento del escritor” y lo explican como el efecto
del espacio retérico sobre el espacio del contenido (p. 50). De esta manera, la resolucion de problemas
retéricos en interaccion con el contenido influye en la construcciéon de conocimientos nuevos.

En cuanto a recomendaciones pedagogicas, Scardamaglia y Bereiter (1992: 63) proponen la
necesidad de ofrecer a los estudiantes “modelos explicitos de competencia madura” y medios para ampliar
la competencia espontanea.

Se ha dicho que hay un sentido restringido de la interpretaciéon de las preguntas por el
conocimiento y el lenguaje. A este fin, se convoca el aporte de la lingtistica, en particular, la corriente de
la LSE. En ese marco, Halliday (1993) esboza una teoria de aprendizaje a través del lenguaje. Considera
que este es el sistema semidtico mas sofisticado producido por los humanos, el recurso para construir
una imagen del mundo, el medio para la construcciéon de conocimiento a través del procesamiento de
la experiencia, as{ como la interaccién humana y la produccion de textos. De esta manera, en una larga
tradicion en LSF, se muestra que el lenguaje permite no solo satisfacer las demandas de la comunicacion
en general sino, en su evolucion, la construccién de conocimientos especializados como el conocimiento
cientifico (HALLIDAY; MARTIN 1993; MARTIN; VEEL, 1998; CHRISTIE; MARTIN, 2007,
CHRISTIE; MATON, 2011; MARTIN, 2017; MARTIN; MATON; DORAN, 2020; MATON; MARTIN;
DORAN, 2021). Tal evolucién implica el desarrollo de recursos gramaticales y discursivos particulares
para la produccion de discurso especializado. Estos recursos aportan también a la valoracién del mundo
construido por el discurso, y a la construcciéon de un didlogo entre diferentes posiciones sociales en
relacion con él (MARTIN; WHITE, 2005; HOOD; MARTIN, 2005; MOYANO, 2019). De este modo,
el desarrollo de las competencias de produccion de significado a través del lenguaje implica el incremento
de las capacidades de producir conocimiento. El desarrollo del lenguaje es, al mismo tiempo, el desarrollo
del aprendizaje (HALLIDAY, 1993). Teniendo en cuenta que el lenguaje es la forma prototipica de la
semiosis humana, entonces la génesis del lenguaje es al mismo tiempo la génesis del aprendizaje. No
puede decirse que el lenguaje sea solamente un dominio del conocimiento, sino que es la condicién
esencial para el proceso mediante el cual la experiencia se transforma, deviene en conocimiento. El
aprendizaje es un proceso de produccion de significado. Aprender a significar es aprender a expandir el
potencial de significacion, esto es, aprender a expandir el potencial del sistema general del lenguaje y sus
usos, lo que permite, a su vez, la construccion de conocimiento.

Por otro lado, Halliday (2004) también distingue en los procesos de aprendizaje a lo largo de la
vida tres modalidades relacionadas con el lenguaje: la primera consiste en “aprender el lenguaje” usando
sus recursos para la interaccion en diferentes contextos; la segunda, en “aprender sobre el lenguaje”
mediante la toma de conciencia de los recursos disponibles en un contexto dado para la produccion de
significados; y la tercera en “aprender a través del lenguaje”, o sea el desarrollo de competencias para la
comprension y produccion de conocimiento mediante el lenguaje.

En suma, los aportes de disciplinas y tradiciones diferentes, como la filosofia, la psicologia socio
histérica, la psicologia educativa y la lingtifstica sistémico funcional, permiten comprender la importancia
de trabajar con el discurso en el contexto de aprendizaje aulico, apelando a la modalidad del aprendizaje
a través del lenguaje. En efecto, la exploracion del discurso permite el reconocimiento de los recursos
lingtiisticos que se ponen en juego para la construccion de significado, y expone la estructura del discurso,
el modo como se desenvuelven esos significados a fin de lograr los propdsitos sociales perseguidos.
Reconocer esos recursos, sistematizarlos, aprenderlos para identificarlos en la lectura y utilizatlos en la
escritura o en la oralidad es lo que se entiende como desarrollo del lenguaje. Tal practica en el aula permite

no solo el desarrollo de competencias de lectura y escritura alrededor de los géneros discursivos propios
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de cada disciplina, sino la construccién misma del conocimiento disciplinar. Asi, favorecer la apropiacion
de géneros discursivos como formas propias de esferas especializadas del saber, es permitir el acceso a la
construccion de conocimientos especializados. Se entiende por género una configuracién recurrente de
significados en una practica cultural dada (Martin y Rose, 2008). Género es entonces una actividad social
con un proposito definido, estructurada en etapas textuales (szages) y realizada a través del lenguaje, en este
caso escrito y especializado, como se ejemplificara en el estudio empirico mas adelante.

Finalmente, cabe sefialar que, en un largo proceso de mas de 30 afios, lo que se ha dado en
llamar Escuela de Sydney, dentro del marco de la LSE, ha elaborado propuestas de ensefianza de la lectura
y la escritura basada en géneros discursivos a fin de promover no solo el aprendizaje de esas competencias
sino de la construcciéon de conocimiento (ROSE; MARTIN, 2012; DEREWIANKA; JONES, 2012; DE
SILVA JOYCE; FEEZ, 2012).

A partir del recorrido tedrico previo, el objetivo de esta investigacion es indagar en las posibles
correspondencias entre desarrollo del lenguaje y desarrollo del conocimiento a través de procesos de
ensefnanza-aprendizaje de la produccion textual. En concreto, en este trabajo se propone una iniciativa
de ensefanza de la lectura y la escritura basada en géneros discursivos en una universidad argentina y
se analiza la evolucion en las sucesivas versiones textuales para rastrear de forma indirecta una posible
evolucién en la produccion de conocimiento. El propdsito es determinar, a partir de una experiencia
aulica concreta, en qué medida el dominio de un género discursivo lleva al aprendizaje conceptual
disciplinar involucrado vy, viceversa, en qué medida el dominio progresivo del conocimiento exige una
estructuracion discursiva que lo realice, tal como lo propone la bibliografia citada. Ambas situaciones
son caras de un fenémeno evolutivo de aprendizaje al que se denomina logogénesis. Se entiende por
evolucién logogenética la calidad de un texto en cuanto a su ajuste al género discursivo y ontogenética, la

construccion de conocimiento, como consecuencia de cambios en el discurso (MARTIN, 1997).
METODOLOGIA

Contexto

En este trabajo se presenta el analisis lingiifstico de textos de estudiantes para rastrear la
evolucion entre diferentes versiones de un texto de manera de alcanzar su propoésito de forma efectiva.
De esta forma, se busca recoger evidencias de que la evolucién en la produccién textual se relaciona
con la evolucién en la construccion de conocimiento. Para ello, se presentan dos casos de procesos de
aprendizaje conceptual y desarrollo de pensamiento a través del lenguaje (HALLIDAY, 2004) en dos
asignaturas de primer afio en la universidad de referencia: la primera, Ciencia Tecnologia y Sociedad,
comun a todas las carreras dictadas en la universidad, y cursada por ingresantes (Caso 1); la segunda,
Epistemologia e Historia de la Matematica, propia de la Licenciatura en Ensefianza de la Matematica, que
se dicta como Ciclo Complementario para docentes de educacion media (Caso 2).

El modo de implementacién es el descripto por Moyano (2017), consistente en el trabajo de
ensefnanza de la lectura y la escritura al interior de las asignaturas, a lo largo del curriculum. No se trata
de un taller de escritura ni de una actividad paralela a la carrera, sino de un trabajo al interior de una
materia especifica de cada carrera por cada cuatrimestre. Se lleva a cabo conjuntamente entre el profesor
disciplinar, que asume los contenidos tedrico-practicos asociados a la escritura de un género determinado,
y un especialista en lectura y escritura, que guia a los estudiantes en la producciéon de un texto que

instancia ese género.
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Tipo de investigacion

El trabajo se enmarca en una investigacion-accion (STENHOUSE, 1984; ELLIOT, 1993;
LEWIN 1993; PEREZ SERRANO, 1994), lo que permite que los docentes que disefian e implementan
las clases sean los mismos que realizan las evaluaciones de los textos. Para ello, se establece una distancia
por parte del investigador, que observa su propia practica en un proceso de dos fases: 1) analizarla a la
luz de la teoria que asume como sustento y 2) reconstruirla luego para dar cuenta de ella. Asf, se identifica
un fenémeno como problema a fin de transformarlo mediante la acciéon. En el caso que se trata en
este articulo, se problematiza la construccion del conocimiento a través de la ensefanza y aprendizaje
de recursos que incluyen la estructura esquematica de un género y las elecciones lingtifsticas adecuadas
para la construccion de mundo asi como de la negociaciéon de valoraciones en un texto mediante una
propuesta didactica también disefiada en investigacion-accion (MOYANO, 2007).

A lo largo de la investigacion, la identidad de los participantes ha sido protegida.

Opcion didactica

En cuanto a la propuesta didactica para la ensefianza de la lectura y la escritura basada en
géneros, se adopta la disefiada por Moyano (2007; 2017), enmarcada en los desarrollos de la Escuela de

Sydney (Figura 1).

Figura 1: Propuesta didactica basada en géneros (MOYANO, 2007; 2017)

* Lectura en pequefios grupos

* Lectura conjunta ‘
* Lectura individual

* Escritura en pequefios grupos

* Escritura conjunta ‘
* Escritura individual

Edicién

Esta propuesta contempla fundamentalmente tres etapas para el trabajo: la Deconstruccion de un
género a partir de uno o mas textos que lo instancien, la Construccion de un nuevo ejemplar a partir de
una tematica relacionada con la materia en cuestion y la Edicidn del texto producido por cada estudiante
o grupo de estudiantes. La etapa Construccion esta precedida por el Diseflo y toda la propuesta esta
permeada por la reflexion sobre el contexto, particularmente sobre el campo (MARTIN, 1992), es decir,
los contenidos disciplinares sobre los que se trabaja. Asi como se gufa a los estudiantes para el aprendizaje
de cada una de estas actividades desde el trabajo heterénomo hacia el auténomo, en la Edicién se incluye
la elaboracion de gufas especificas para la revision del texto en cada género.

La practica que aqui se refiere fue llevada a cabo durante el primer cuatrimestre de 2020, que
se encontro afectado por el Aislamiento Social Preventivo Obligatorio decretado en Argentina a causa
de la pandemia de COVID-19. La ensefianza de la lectura y la escritura adapté el modelo pedagdgico
descripto a la modalidad de ensefianza mediada por tecnologias digitales. Esto significé que el modelo no
pudiera aplicarse de manera interactiva, pero si se andamio el proceso mediante videos presentados a los
estudiantes en la plataforma institucional donde se alojaba el aula virtual correspondiente a cada materia,
siguiendo las etapas ya descriptas. Aun en estas condiciones, se pudieron verificar tanto las etapas del

modelo como sus resultados.

Signum: Estudos da Linguagen, Londrina, .24, n.3, p. 95-116, Dez. 2021 103



En la Deconstruccion se trabajé con la estructura esquematica del género y con los recursos
lingtisticos que resultan claves para la produccién de un texto que lo instancie. LLuego se produjo en cada
caso un video que guiara el Disefio y la produccion de una primera version del texto (Construccion).
Finalmente, se ofreci6 a los estudiantes una guifa para la Edicion, ademas de un video donde se trabajo
con algunas de las primeras versiones ofrecidas por los estudiantes. En ese video se mostré como aplicar
la guia de manera independiente por el grupo de estudiantes o de manera individual, segin el caso. A
partir de ese modelaje, los estudiantes debian realizar el trabajo de Edicién de su propio texto.

En el capitulo Resultados, se muestran los dos casos que presentan la evolucion de estudiantes
en la escritura de dos géneros diferentes asi como su progreso en el conocimiento de los contenidos
involucrados. En el Caso 1, se trata de la escritura de un Proyecto; en el Caso 2, de la escritura de una

Justificacion'.
Metodologia de analisis textual
g

En cuanto al analisis de los textos a utilizar en la Deconstruccion, se siguié la metodologia
propuesta por Martin (2009), complementada por algunos principios propuestos en Martin y Rose (2007).
Se trata de identificar, en primer lugar y a manera de hipdtesis, el género instanciado por los textos y las
etapas en que se despliega. Esto puede hacerse teniendo en cuenta las diferentes opciones de género que
se han identificado en distintos campos (MARTIN; ROSE, 2008) o detectando regularidades cuando se
trata de géneros no identificados todavia (MOYANO, 2014). Como segundo paso, se trata de analizar los
recursos lingtifsticos relevantes, los que aparecen en primer plano, y los que se co-articulan con ellos para

la producciéon de significados.

Recoleccion de los trabajos de estudiantes

En el proceso educativo, los estudiantes entregaron sus textos través de la plataforma utilizada
por la Universidad para la instrumentacion de las clases y la entrega y devolucion de trabajos practicos. Se
obtuvieron, para el Caso 1, 32 ejemplares de cada version (las correspondientes a las etapas didacticas de
Construccion y Edicion), realizados individualmente, y para el Caso 2, 12 trabajos, esta vez efectuados en
grupos pequenos. Todos los estudiantes o grupos de estudiantes presentaron evolucién, como se puede
observar en los Graficos 1 y 2, segun la evaluacién elaborada mediante el uso de rabricas construidas
para ese fin. Para cada Caso, se tomaron para este articulo las dos versiones sucesivas de un trabajo,
considerando especialmente los que mostraron mayor evolucién y obtuvieron mayor puntaje final
(Estudiante 27 para el Caso 1; Grupo 7 para el Caso 2).

Grafico 1: Evolucion de los textos de los estudiantes del Caso 1

10

W 1z entrega
M 2z entrega

1 2 3 4 5 6 7 8 95 1011121314151617 18 15 2021 22 23 24 25 26 27 28 29 30 31 32

J

! Martin y Rose (2008) identifican tres géneros argumentativos: “Exposition”, “Discussion” y “Challenge”. Giudice y Moyano (2011)

traducen “Exposition” como “Justificacién”, a fin de evitar confusiones con designaciones que remitan a otros marcos tedricos.
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Grafico 2: Evolucion de los textos de los estudiantes del Caso 2
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RESULTADOS

Caracteristicas de los textos presentados en la Deconstruccion

Para contar con una caracterizacion de los rasgos esperados para el género Proyecto (Caso 1),
se analizé juntamente con el docente disciplinar un conjunto de textos producidos por estudiantes en
una cursada anterior para establecer su estructura esquematica. Se identificaron dos tipos de Proyectos:
el Proyecto Tecnoldgico y el Proyecto de Investigacion Cientifica, con caracteristicas simplificadas en
relacion con los académicos y profesionales. Estos proyectos simplificados constituyen el primer trabajo
de escritura en el primer afio universitario, en vistas a un desarrollo a lo largo del curriculum. La estructura
de ambos tipos de Proyecto se presenta en la Figura 2. Como puede observarse, ambas comparten la
primera parte: Presentacién del Problema ~ Preguntas de investigacion ™ Objetivos®. A partir de alli,
se diversifican: el Proyecto Tecnolégico plantea una Solucién, mientras el Proyecto de Investigacion
Cientifica presenta Metodologia ™ Hipétesis. Luego, el profesor lingtista realizo el analisis discursivo que
permiti6 identificar los recursos de lenguaje mas relevantes, tanto en la metafuncion ideacional como en

la interpersonal.

Figura 2: Estructura esquematica del Proyecto Tecnoldgico y el Proyecto de Investigacion Cientifica

PROYECTO DE INVESTIGACION
CIENTIFICA

PROYECTO TECNOLOGICO

Presentacion del problema

Presentacion del problema

Preguntas de investigacién

n Preguntas de investigacién

Objetivos Objetivos
4 Solucién (del problema) Metodologia
5 Hipétesis (explicativa)

Para este articulo, se tomaron especialmente la etapa Presentacion del Problema (Figura 3) y
la Solucién. La Presentacion del Problema presenta en general dos fases, que se conectan mediante una
conjuncioén de contraexpectativa, opcion del sistema de conjuncion (MARTIN; ROSE, 2007), como
“sin embargo”, “pero”, “en cambio”. Esta relacion sugiere que, pese a la consideraciéon de una situacion
esperable, considerada ideal, se presenta, como contraexpectativa, una situacién problematica que se
opone a ella y que constituye el problema que el proyecto va a abordar. En cuanto a otros recursos
lingtifsticos relevantes, se identificé que en la sub-etapa situacion ideal, se utilizan algunos del sistema

semantico-discursivo de valoraciéon (MARTIN; WHITE, 2005) que la construyen positivamente, en

2 El simbolo “*” significa “seguido de”.
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contraposicion a la problematica, caracterizada por signos de valoracion negativos. Esos recursos pueden
ser explicitos, realizados mediante adjetivos o adverbios, o evocados mediante recursos ideacionales con
connotacion positiva (HOOD; MARTIN, 2005).

Figura 3: Presentacion del Problema

~
[

Situacion esperada: IDEAL ——| Conector: |~ Situacién real: PROBLEMA
pero,
sin embargo

Expectativa — — Contraexpectativa

En los Proyectos Tecnologicos, la etapa Solucion tiene en general una organizacion en fases que
supone al menos cuatro momentos: Solucion, Descripcion de la Solucién, Implementacion de la Solucion
y Ventajas de la Solucion. Esta organizacion en fases es variable en cada texto, como lo sefialan Martin y
Rose (2007), aunque tienden a mantener cierta regularidad.

En la Deconstruccion también se tiene en cuenta el marco légico que supone el proyecto,
incluyendo las Preguntas de Investigacion y los Objetivos. Asimismo, se trabajaron los recursos lingtifsticos
con los que se construyen esas etapas del género.

Para el Caso 2, la Justificacion (MARTIN; ROSE, 2008), se seleccioné un fragmento de un texto
de la bibliografia de la asignatura a fin de tomarlo como modelo y deconstruirlo para los estudiantes. Los
aspectos que el profesor lingtista identificé y se abordaron luego en la Deconstruccién se concentraron
en la estructura esquematica (Figura 4) asi como los recursos ideacionales que permiten mantener el
topico del discurso, los que se utilizan para construir la Tesis y el Refuerzo de la Tesis, los que marcan
la relacion entre Argumentos, y los interpersonales, que a través de recursos de compromiso permiten

introducir voces de otros autores para refrendar la posicion sostenida.

Figura 4: Estructura esquematica de la Justificacién

JUSTIFICACION

n Tes i >
n Argumentos [n.A]

3 Refuerzo de la Tesis

Con respecto a los recursos de ideacion, por medio de la repeticion se mantiene el topico
del texto. Otro recurso que contribuye a esto son las relaciones nucleares, es decir el modo en que el
léxico seleccionado se vincula en las diferentes figuras construidas en este caso a través de verbos como
“generar” o “producir”, que expresan relaciones causales. Como recurso para la construccion de la Tesis
y el Refuerzo de la Tesis se utilizan sendas figuras realizadas por clausulas declarativas afirmativas. En el
Refuerzo de la Tesis se toman también elementos nuevos generados en los Argumentos.

En este género, es fundamental mostrar también cémo se pueden construir Argumentos y como
estos se relacionan con la Tesis asi como entre ellos. Para esto, se seleccionaron segmentos para mostrar
coémo responden a la pregunta “;por qué es posible decir lo que se sostiene en la Tesis?”. Esta es una manera

sencilla de sefialar que entre Tesis y Argumentos hay una relacién causal interna, es decir, entre elementos
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del texto. Las relaciones entre Argumentos son de adicion y se realizan mediante conjunciones internas,
como “por un lado”... “por el otro”, o como “en primer lugar”... “en segundo lugar”... “finalmente”.
De la misma manera, se utilizan recursos para introducir citas directas o indirectas que la consigna
provista por el docente disciplinar proponfa para sostener los argumentos. Baste decir que se ensefaron los
recursos tradicionalmente presentados en las clases de este tipo y que se marcé la relacion demandada por el

docente disciplinar (attibuir:reconocet’), aunque no sea la tinica posible, como muestran Martin y White (2005).

Evolucion de los trabajos de estudiantes

En esta seccion se presentan los avances producidos en la evolucion logogenética relativa al
texto de un estudiante para el Caso 1 y al de un grupo de estudiantes para el Caso 2.

Para el Caso 1, se muestra la primera versién de la Presentacion del Problema de un proyecto
elaborado por un estudiante (1). El texto no presenta subtitulo parala etapa; no logra la estructura propuesta
ni tampoco construye la oposicion entre recursos de valoracion subrayada por el uso de la conexion
de contraexpectativa. Sin embargo, se puede inferir el problema que el estudiante quiere presentar, ya
que esboza la formulacién de una situacion ideal (subrayado), en la que se introduce una valoracion de
apreciacion:valuacion (negrita) y un recurso de graduacion (cursiva). En todo el resto de ese fragmento
del texto, el estudiante aborda la cuestién del plastico “en la vida moderna”, la existencia de basureros
que contienen gran cantidad de elementos de ese material y plantea como problema la contaminacion
“desenfrenada” que genera (subrayado doble). Consecuentemente, el texto resulta sumamente confuso y

no queda planteado claramente el problema que se quiere abordar.

(1) Proyecto de Accién Tecnologica - Social

“Construir una ciudad mejor”

En la vida moderna el plastico ha sido un fenémeno de trascendencia. Todo habitante merece vivir en condiciones
dignas y apropiadas, desarrollando asi una mejor calidad de vida. Hoy en dfa el hombre vive rodeado de objetos
plasticos innecesarios para la vida cotidiana. Los plasticos se han fabricado para satisfacer las demandas de una
diversa variedad de usos y dando lugar a una gran industria donde la civilizacién deberia llamarse la civilizacioén del
plastico y debido al papel determinante que ha desempefiado este material en su desarrollo y en el mejoramiento de
las condiciones de la vida del hombre y el acelerado crecimiento de la ciencia y la tecnologfa.

Actualmente estos plasticos son muy utilizados como envases o envolturas de sustancias o articulos alimenticios que
al desecharse sin control y tras su utilizacién se han originado gigantescos basureros. De este modo, surge el problema
asociado a la contaminacién ambiental. Debido a la contaminacion desenfrenada de desechos plasticos que se ven en

las calles, es necesario empezar por concientizar a la poblacion residente mas cercana a esos focos de infeccion.

A partir de la instruccion ofrecida en la clase de Edicion, el estudiante reelabora su produccién y
presenta como segunda version un texto en el que se ha modificado completamente la estructura, adoptando

la que se habia propuesto en la Deconstruccion, y se utilizan los recursos lingtisticos adecuados (2).

(2) Proyecto de resolucién tecnologica o social.

Construccion con materiales PET.

Problema:

Todo habitante tiene el derecho a una vivienda propia y merece vivir en condiciones dignas y apropiadas,

desarrollando asf una mejor calidad de vida.

3 Este modo de referenciar recursos lingiifsticos obedece a la convencion utilizada en el marco tedrico seleccionado (Cf. Martin y White,
2005). Los dos puntos significan que la segunda denominacién constituye un tipo de la primera categoria.
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SIN EMBARGO, Ia inestabilidad socio-econémica que suftié el pafs en los ultimos afios provoco la suba
desmedida de los materiales de construccion, la pérdida de empleo, la devaluacion y el elevado costo de los
alquileres; y esto trajo como consecuencia que los vecinos de Almirante Brown, al igual que en otras localidades del
conurbano bonaerense, se resignaron al dejar sus hogares parcialmente terminados, y a las personas que no tienen

un terreno propio a ocupar asentamientos, lo cual generé un aumento de barrios emergentes.

En primer lugar, el titulo del texto fue modificado, ajustindose mas claramente al Objetivo de
la nueva version del Proyecto: “Elaborar materiales para la construccion a base de desechos plasticos vy,
de esta manera, ayudar a las familias de bajos recursos a cumplir el suefio de tener un hogar”. Luego,
aparece el Planteo del Problema, con su correspondiente subtitulo. En cuanto a la construccion del
texto, se presenta en primer lugar la situacion ideal, con un uso de valoracién evocada (subrayado doble),
correspondiente a juicio:capacidad, un uso de valoracion inscripta, apreciacion:valuacion (negrita) referida
a las condiciones de vida para todo habitante y la construcciéon de valoracién positiva mediante el uso
de graduacion (cursiva). A continuacion, se propone una conexion de contraexpectativa (mayuscula),
que preanuncia la situaciéon problematica. Esta se construye mayormente en forma evocada (subrayado)
como una situacion socio-econémica negativa y con el uso de un signo de valoracion inscripta (negrita)
referida al aumento de los precios de materiales. Con estos recursos, el estudiante construye claramente el
problema: pese a tener el derecho a una vivienda digna, las condiciones socio-econémicas del pafs ponen
a un grupo social en serias dificultades para ejercer ese derecho.

Luego, en las Preguntas de Investigacion y el Objetivo planteados para el Proyecto (no
mostrados), el estudiante se orienta a proponer la Solucién al problema planteado. En ella (3), se retoma

la referencia al plastico y se propone la transformacion de los desechos en materiales de construccion.

(3) Solucion:

La solucién que proponemos al problema planteado es abrir una fabrica con maquinarias que van a transformar
los residuos plasticos en materiales, como ladrillos, chapas y tablones, destinados a la construccién de viviendas.
La fabrica funcionara en el barrio de Sakura, Burzaco - Alte. Brown, donde se ayudara al 75% de la poblacion, ya que
esta localidad presenta el mayor porcentaje de pobreza y desocupacion en el Municipio.

Los residuos recolectados seran comprimidos y transformados en materiales de construccion, utilizando las
maquinarias de fundicién. Sin lugar a dudas estas maquinas requieren un bajo nivel de energfa para funcionar, y que,
a diferencia de los ladrillos de adobe, los materiales producidos no necesitan coccién, por lo tanto, no contamina el
medio ambiente en su proceso productivo.

Los productos elaborados se presentaran en el mercado a un precio relativamente accesible para toda la comunidad.
Ademids, cuentan con una resistencia mayor que los materiales que actualmente conocemos, es decir resisten a la
corrosién, agua, frio, calor y al contacto con cualquier tipo de suelo, y no requiere de mantenimiento algin.
Finalmente, lo que busca este proyecto es ayudar a las personas de menores recursos y desempleados a poder

construir su propia vivienda.

Como puede observarse en (3), la fase Solucién (primer parrafo) responde a la pregunta de
investigacion (“¢De qué manera se pueden adquirir materiales de construcciéon mas econdémicos que los
actuales?”). La segunda fase, Descripcion de la Solucién (segundo y tercer parrafos), propone el modo
como se llevara a cabo, al sefialar la localizacién de una fabrica de materiales elaborados con residuos
plasticos y un breve procedimiento para elaborarlos. En el mismo parrafo comienza la fase Ventajas de la
Solucién, que continua en el siguiente. El parrafo final, como se anticip9, reitera la parte final del Objetivo

propuesto y funciona como cierre del texto. De esta manera, obtiene la estructura esperada.
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Esta version permite hipotetizar que el estudiante reorganizé su pensamiento para construir
los pasos necesarios para lograr el género que debia producir. La reorganizacion se da en el terreno del
discurso en la misma medida en que se reorganiza el entendimiento sobre el asunto. En el Planteo del
Problema propone dificultades para la construcciéon de una vivienda propia. En la Solucién, la instalacion
de una fabrica para resolver el problema. De esta manera, el estudiante retoma los contenidos de la
primera version (1), que no lograba organizar como punto de partida para el Proyecto. Esta reorganizacion
para lograr un texto coherente se hace mediante el uso de los recursos lingtisticos propuestos en la
Deconstruccion. Es el uso adecuado del lenguaje el que permite construir la légica de Proyecto y su
aprendizaje, lo que muestra el aprendizaje del modo en que se construye conocimiento en la ciencia o en
la tecnologia, concepto puesto en juego en la asignatura.

Con respecto al Caso 2, se tiene en cuenta aqui el modo como el grupo de estudiantes reelaboro
la primera version para lograr una Justificacion mas clara. El tema elegido fue el método inductivo como
recurso adecuado para la ensenanza de la Matematica. El titulo propuesto es “El método inductivo como
generador de conocimiento matematico”. La primera version es de dos paginas y media de extension,
mientras que la segunda tiene solo una pagina y media. Este hecho permite pensar, en primer lugar,
que se logra una mayor claridad en el texto mediante la seleccion y la reorganizacion de la informacion
pertinente para construir la argumentacién. Este recurso ya fue sefialado para el inglés cientifico por
Halliday y Martin (1993).

Para mostrar la evolucién entre un texto y otro, se toman partes relevantes de ellos. En la
primera version (4), se observa un texto extenso, que no respeta la estructura de la Justificacion y que, si
bien se centra en el método inductivo (mayusculas) y presenta una Tesis a partir de la orientacion dada por
el titulo (subrayado), parte de conceptos que no aportan a ella (subrayado especial). Ademas, no muestra
la construccion clara de Argumentos, su relacion causal interna con la Tesis ni la de adiciéon entre ellos.
En el cierre, sin embargo, se sostiene un refuerzo de la Tesis (subrayado doble), pero aun asf el texto no

logra el propésito que se le pretende dar.

(4) Cuando razonamos en forma deductiva podemos tener la seguridad de que si comenzamos con premisas verdaderas,
terminaremos con una conclusion verdadera. No ocurre lo mismo con el RAZONAMIENTO INDUCTIVO, que
puede llevarnos de premisas verdaderas a una conclusion falsa. [...]

Asimismo, los cientificos emplean el METODO INDUCTIVO frecuentemente al pasar de datos particulares a una
conclusién mas general. Si consideramos a la matematica como una ciencia, entonces el METODO INDUCTIVO
también serd valido para generar conocimiento matematico. |...]

Si entendemos el METODO INDUCTIVO como medio para hacer ciencia, también lo podrfamos pensar para
hacer matematica. [...]

Claro que se presentan dificultades, fundamentalmente en lo relativo al aprendizaje de los PROBLEMAS DE
DEMOSTRACION. [....].

También plantean que los docentes tienden a utilizar en sus clases el contenido exacto extraido de los libros
de texto, sin realizar la necesaria transposicién didactica que facilite el aprendizaje de los METODOS DE
DEMOSTRACION. [....]

El profesor sera quien promueva la busqueda de patrones en los problemas que se aborden y el descubrimiento
de las leyes que rigen estos patrones, conociendo que ambas actividades estan estrechamente vinculadas al proceso
de generalizacion, que forma parte del RAZONAMIENTO INDUCTIVO. Debe propiciar que sus estudiantes
aprendan estrategias heuristicas, como trabajar con casos particulares y que comprendan cémo pasar de casos
particulares a una propiedad comun (conjetura o hipétesis), ademas deben ensefiar a transferir propiedades de una
situacion a otra (analogfa), entre otras estrategias de gran utilidad para lograr la necesaria generalizacion, que se

construye gracias a la abstraccién de invariantes esenciales. [...]
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Si consideramos al METODO INDUCTIVO como medio para lograr aprendizajes matematicos, sera importante
dejar que las ideas surjan en la mente de los estudiantes y el profesor actie tan s6lo como un orientador que los
dirija hacia el descubrimiento, hacia la solucién del problema [...].

[...] El método inductivo sera valido para la generacion de conocimientos, por lo tanto, desde la ensefianza de la

matematica debemos crear las condiciones para que esto suceda.

En cambio, la version editada del texto (5) presenta una clara estructura esquematica, en la
que se distinguen la Tesis (subrayado), el Refuerzo de la Tesis (subrayado doble) y los Argumentos,
conectados todos explicitamente por conjunciones aditivas internas (negrita). La conexién causal interna
con la Tesis esta implicita, como es caracteristica del género, pero se inicia el Refuerzo de la Tesis con una

Circunstancia que expresa consecuencia (negrita + subrayado).

(5) En la ensefianza de la matematica se pueden utilizar diferentes métodos para producir conocimiento, uno de
ellos es el método inductivo.

En primera instancia, el método inductivo se utiliza como herramienta a la hora de hacer ciencia. Los cientificos,
quienes emplean este método, son quienes pasan de datos limitados a una conclusién mas general. En este sentido,
Okasha (2002), menciona:

]

En segundo lugar, quienes hacen ciencia, es decir los cientificos, generan lineas de investigacion a través de la
experiencia; reafirmando que la ciencia emplea el método inductivo. [...] En consecuencia la tarea del cientifico
es generar estrategias, ya sea trabajar con casos particulares y comprender cémo pasar de casos particulares a una
propiedad comun (conjetura o hipétesis), como asf también establecer analogfas entre una situacion y otra, logrando
la necesaria generalizacion, parte fundamental del método inductivo.

Finalmente, los estudiantes son cientificos en el aula. Dentro de su labor, para generar conocimiento matematico,
parten de la experiencia para poder obtener una conclusion general. [...]

En conclusion la ciencia utiliza el método inductivo a la hora de crear conocimiento. Los cientificos son aquellos
que utilizando este método, partiendo de la investigacién y de la experimentacion, logran construir el conocimiento.
Los estudiantes actuaran como cientificos dentro del aula para poder generar conocimiento matematico, partiendo

de experiencias particulares a generales. [...]

Por otra parte, interesa observar en el segundo argumento cémo los estudiantes logran elaborar
una explicacién mas clara con respecto al método inductivo. Esto lo hacen generando un procedimiento
que aparece incrustado en el Argumento (6). El procedimiento se construye encadenando temporalmente
una serie de actividades (subrayado). Las relaciones entre ellas son de adicion aditiva (“y”, “como asi
también”) o alternativa (“ya sea”). El uso del gerundio (“logrando”), indica relacion consecutiva: la
“generalizacién” sera la consecuencia a lograr a partir de ese procedimiento. Este recurso resulta mucho
mas claro para explicar coémo funciona la induccién, lo que en (4) no se logra cuando los estudiantes

hablan de “demostracion”.

(6) [...] la tarea del cientifico es generar estrategias, ya sea trabajar con casos particulares y comprender como pasar
de casos particulares a una propiedad comuin (conjetura o hipétesis), como asi también establecer analogfas entre

una situacion y otra, logrando la necesaria generalizacion, parte fundamental del método inductivo.
A través de este Caso se propone, como en el Caso 1, que mediante la Edicion del texto los

estudiantes alcanzan no solo una instancia mas lograda del género en cuestién sino también que mejoran

la construccion de conocimiento en relaciéon con el método adoptado para la ensefianza de la Matematica:
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el método inductivo. No solo se logra proponer el método de trabajo con claridad como Tesis del texto
sino que se logra explicar también tanto las caracteristicas del método como sus ventajas. Nuevamente

construccion discursiva y construccion cognitiva parecen converger.

CONCLUSIONES

La investigacion discurrié en dos fases: primero se establecieron pautas tedricas emanadas
de algunas corrientes de la filosofia, la psicologia, los estudios cognitivos en educacion y la lingtistica
sistémico-funcional, las que distinguen, en grado diverso, la relacién del pensamiento con el lenguaje, tanto
a nivel general (interpretacion amplia) como a nivel especializado de un saber disciplinar (interpretacion
restringida). Luego, se presenté un método de ensefianza de la escritura que, a partir de géneros discursivos
disciplinares, gufa a los estudiantes en el camino de aprendizaje del dominio escritural de esos géneros, y
del logro del aprendizaje conceptual que tales géneros expresan.

En el recorrido realizado en la primera parte se sugiere, con Humboldt, que por el lenguaje se
accede a conocimientos conceptual y categorialmente ordenados; con Wittgenstein, que el conocimiento
es de rafz lingtistica, al punto de que los limites del mundo son los limites del lenguaje y que fuera del
lenguaje no se puede pensar; y con Gadamer, que conocer es un acto, temporal ¢ histérico, que acaece
como una interpretacion de base lingtistica del mundo. Se entiende, con Vygotsky, que el lenguaje, y en
particular su expresion escrita, es un mediador cognitivo que opera mediante construccion de significados
conceptuales. Con Scardamaglia y Bereiter, se comprende que los escritores maduros evolucionan en la
construccion de conocimiento en la interaccion dialéctica entre género y contenido, de manera que la
escritura incide en el pensamiento. Asimismo, los autores sugieren también que esto puede ser ensefiado.
Finalmente, con Halliday y con Martin y Rose se encuentran explicaciones de cémo el lenguaje permite
la construccion de conocimientos especializados, por ejemplo cientificos, mediante el desarrollo de los
recursos lingtisticos que demanda la produccion del discurso especializado.

En la segunda fase de la investigacion, a partir de los casos discutidos de la experiencia aulica
expuesta, se observan resultados asimilables a un proceso de logogénesis y ontogénesis, es decir, de
evolucion articulada entre la produccion de un texto y la construccion de aprendizajes del campo de
referencia textual. Estos resultados se vinculan con lo establecido en los campos tedricos mencionados,
aportando evidencias para sostener los postulados tomados de esas diferentes vertientes. En el Caso 1,
que instancia el género de Proyecto Tecnoldgico, se evidencia un proceso constructivo en etapas de la
estructura textual para satisfacer los requisitos del género, a través del cual se llega a una organizacion
conceptual y a la apropiacién cognitiva necesaria para elaborar el Proyecto. El caso exhibe un proceso de
desarrollo individual en el cual el aprendizaje sucede a medida que se progresa en el ajuste escritural del
género discursivo. En el Caso 2, que presenta una instancia del género Justificacion, la Construccion y
Edicién del texto realizada grupalmente evoluciona mediante ajustes de la escritura coincidentes con un
progresivo ajuste argumental y conceptual de la tesis que el texto propone. Es decir que en ambos casos,
los procesos de construccién discursiva y cognitiva parecen converger.

Los resultados concuerdan con las hipotesis que relacionan el aprendizaje cognitivo con el
dominio progresivo del lenguaje y su expresion escrita. Esto es que en un contexto de ensefianza disciplinar,
se puede observar en forma indirecta la apropiaciéon de conceptos y la produccion de aprendizajes a
través del desarrollo de la capacidad de escritura del género discursivo del que se sirve la disciplina
en cuestion. Esto abona, desde una perspectiva lingtifstica, a lo mostrado mediante otros métodos por
otros autores (MARINKOVICH; CORDOVA, 2014; BAZERMAN, 2019; NARVAEZ CARDONA,
2016; MOLINA; CARLINO, 2019, WAIGANDT et al., 2019; entre muchos otros). A diferencia de
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estos antecedentes, en la presente investigacion se aportan evidencias discursivas detalladas, a partir de la
concepcion sistémico-funcional del lenguaje, que permiten vincular de forma mas cercana el desarrollo
del lenguaje, el desarrollo del pensamiento y la construcciéon de conocimiento.

En definitiva, la experiencia didactica del desarrollo de competencias de escritura aplicada a la
ensefnanza de contenidos disciplinares se presenta como un campo de mutua implicacion entre aprendizaje
y desarrollo del lenguaje. La experiencia sugiere, en los dos casos, que el ajuste de la produccion textual
escrita coincide con el ajuste en el aprendizaje de los conceptos. Del manejo del discurso depende el
manejo del contenido, es decir, de la construcciéon de conocimiento. Por lo tanto, la experiencia puede
abonar las posiciones a favor de la relacion necesaria entre aprendizaje y escritura, lo que a su vez se
corresponde, en un nivel mas amplio, con la relacién entre lenguaje, pensamiento y construccion del
conocimiento.

No obstante, se necesita replicar el estudio para aumentar el analisis de casos, tanto en repeticiones
de la produccién de los mismos géneros en las mismas asignaturas como en otras materias de carreras
especificas, donde se lleve a cabo el mismo trabajo didactico con diferentes géneros o macro-géneros en

campos disciplinares en los que varfen también los recursos lingiifsticos relevantes.
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