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Resumo:

Este trabalho, que focaliza um conjunto de agoes desenvolvidas por seus autores, professores
de uma universidade puablica estadual em um cazzpus no interior da Paraiba, em parceria com
a Secretaria de Educa¢ao de um municipio da regiao atendida por essa institui¢ao de ensino
superior, foi guiado por duas questoes: i) que parcerias tém sido estabelecidas entre a
universidade e a Educagao Basica em torno da Prova Brasil de Lingua Portuguesa?; e ii) que
reflexdes acerca do ensino dessa disciplina e da formagao de professores tém sido
possibilitadas por essa parceria? Na revisao teorica, partindo de estudos que focalizam a
constitui¢ao da disciplina Portugués na Educa¢ao Basica (SOARES, 2002; PIETRI, 2003;
BUNZEN, 2011), buscamos evidenciar a relagao da Prova Brasil com o discurso da mudanca
no ensino dessa disciplina, surgido na década de 70 do século XX. As analises apresentadas
evidenciam a importancia das a¢oes de ensino, pesquisa e extensao desenvolvidas pela
universidade na diminui¢io dos impactos que a politica neoliberal de avaliagio exercida
pelo instrumento Prova Brasil pode ter no ensino de Lingua Portuguesa e na formacao de
professores.
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O Ensino de Lingua Portuguesa e a Prova Brasil:
reflexdes sobre uma parceria
entre universidade e Educac¢ao Basica

Bruno Alves Pereira; Marcelo Medeiros da Silva

INTRODUCAO

Este trabalho buscou registrar as acdes de ensino, de pesquisa e de extensdao desenvolvidas por seus
autores — professores de um curso de Licenciatura em Letras em uma universidade estadual no Nordeste
brasileiro — em parceria com escolas de Educa¢iao Basica em torno da Prova Brasil de Lingua Portuguesa. De
modo especifico, nosso intento foi responder a duas questoes: 1) que parcerias tém sido estabelecidas entre a
universidade e a Educagao Basica em torno dessa avaliacio de larga escala?; e ii) que reflexdes acerca do
ensino dessa disciplina e da formacao de professores tém sido possibilitadas por essa parceria?

Criada no contexto das politicas neoliberais,' que, teoricamente, teriam como foco a qualidade da
educacio, medida a partir de resultados numéricos (UFMG, 2011), a Prova Brasil avalia conhecimentos de
Lingua Portuguesa e Matematica e ¢ aplicada, nos anos impares, aos alunos de 5° ¢ 9° anos do Ensino
Fundamental. Segundo o discurso governamental, essa avaliagao de larga escala tem dois principais objetivos:
“a) contribuir para melhoria da qualidade do ensino, redugao de desigualdades e democratizagao da gestao do
ensino publico” e “b) buscar o desenvolvimento de uma cultura avaliativa que estimule o controle social sobre
os processos e resultados do ensino” (BRASIL, 2008, p. 8).

O desempenho dos alunos nessa avaliagio e o fluxo escolar, medido por meio da porcentagem de
aprovacdes e de repeténcias, sio os dois indicadores utilizados para estabelecer o Indice de Desenvolvimento
da Educacio Basica (IDEB), cujo objetivo seria identificar os municipios e as escolas que apresentam maior
fragilidade escolar.

Os dados aqui analisados foram coletados e gerados® entre os anos de 2015 ¢ 2019 no ambito de
nossas acoes de ensino, pesquisa e extensio como professores do Centro de Ciéncias Humanas e Exatas
(CCHE) da Universidade Estadual da Paraiba (UEPB), localizado na cidade de Monteiro, a 305 km da capital
do estado da Parafba. Essas acdes foram desenvolvidas em parceria com a Secretaria de Educacio de um
municipio da regiao na qual esta localizado o CCHE.

De modo a responder as questdes postas neste estudo a partir da analise desses dados, organizamos
este artigo em seis partes. Apos essa introdugao, a partir das contribuigoes de autores que se dedicaram ao
estudo da constitui¢ao da disciplina de Lingua Portuguesa, relacionamos o surgimento da Prova Brasil com o
“discurso da mudanca nas concepcoes de lingnagem e no ensino de lingua materna” (PIETRI, 2003, p. 9). Na sequéncia,
iniciamos a analise das a¢oes, observando experiéncias de ensino em torno da Prova Brasil realizadas por duas
professoras em formacao inicial e registradas em relatérios de estagio supervisionado.

A anilise continua nas duas se¢Oes seguintes. Em “A universidade vai a escola publica em tempos de

avaliagdo de larga escala”, refletimos sobre um processo, ocorrido no ano de 2017, de formagao de professores

! De modo sintético, o neoliberalismo pode ser entendido como um posicionamento econémico que defende a liberdade do mercado
e a diminuic¢do da intervenciao do Estado. Esse posicionamento tem implicagdes em diversos setores da vida cotidiana, como na
Educa¢io (GENTILI, 1999).

2 Certificado de Apresentacio de Apreciacio Ftica: 87863018.3.0000.5187.
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para abordagem da Prova Brasil em sala de aula, ministrado pelos autores deste trabalho a pedido da Secretaria
de Educagao do municipio parceiro. Em “O fortalecimento da parceria”, a analise volta-se para as agdes em
torno dessa avaliagao, desenvolvidas em 2019, no ambito do Programa de Bolsas de Iniciagio a Docéncia
(PIBID) e da Residéncia Pedagogica (RP). Por fim, apresentamos nossas reflexdes acerca da relacio entre

nossas ac¢oes e a disciplina de Lingua Portuguesa e a formacao de professores nos dias atuais.

O EnNsimNno DE LiNGUuA PORTUGUESA ENTRE O FINAL DO StcurLo XX E 0s Dias ATUAIS

Nesta se¢ao, buscamos apresentar, a partir das contribui¢oes de Soares (2002), Pietri (2003) e Bunzen
(2011), a relagao que pode ser estabelecida entre trés aspectos relacionados ao ensino de Lingua Portuguesa
na Educacio Basica: o “discurso da mudanga nas concepeoes de lingnagem e no ensino de lingna materna” (PIETRI,
2003, p. 9), surgido no final dos anos 70 do século XX, a compreensao dos setores académico e governamental
sobre o ensino dessa disciplina nos dias atuais e a matriz de referéncia da Prova Brasil.

Segundo os estudos mencionados, entre final dos anos 70 e inicio dos anos 80, a organizacdo e os
fundamentos da disciplina Portugués advindos, respectivamente, do periodo da ditadura militar e da Teoria da
Comunicagao, passaram a sofrer diversas criticas. Surge entdo, paulatinamente, o discurso da mudanga que, no
contexto dos movimentos pela redemocratizagao politica, vai propor uma configuragdo para a disciplina de
Lingua Portuguesa a partir das compreensoes sobre lingua(gem) que, a época, estavam em constru¢ao nas
diversas areas da Linguistica (Analise do Discurso, Linguistica Textual, Sociolinguistica, entre outras). Essas
compreensoes aparecem, nesse periodo, em diversas produgoes académicas, a exemplo de O Text na Sala de
Aula, coletanea organizada por Jodo Wanderley Geraldi (2011), cuja primeira edigao data de 1984.

Desse livro, destacamos o texto “Unidades basicas do ensino de portugués”, de autoria do proprio
Geraldi, cuja primeira versao é de 1981. Nele, o autor defende uma proposta de ensino de Portugués para os
anos finais do nivel fundamental (da 5 a 8" série na nomenclatura usada a época) numa perspectiva interacionista,
cujo objeto central seria o texto, e estaria dividida em trés eixos: “pratica de leitura de textos”, “pratica de
producdo de textos” e “pratica de analise linguistica”.

Mais de uma década depois, em 1998, o documento governamental Parimetros Curriculares Nacionais
(PCN) (BRASIL, 1998) retoma explicitamente, como demonstra uma nota de rodapé, as contribui¢oes de
Geraldi para propor que os conteudos da disciplina de Lingua Portuguesa se articulem em torno de dois eixos:
“uso da lingua oral e escrita” e “reflexao sobre lingua e linguagem”. Conforme, ¢ possivel visualizar na Figura
1, na préoxima pagina, reproduzida dos PCN, o eixo “uso” compreenderia as praticas de escuta, leitura e
produgido de textos; ja o eixo “reflexdo” contemplaria a pratica de analise linguistica. Desse modo, o discurso
da mudanca torna-se também um discurso governamental.

A partir da publica¢ao desse documento, o modo de organiza¢ao do ensino de Lingua Portuguesa em
eixos passou a ser divulgado em estudos académicos, na formagdo de professores, em materiais didaticos e,
inclusive, em outras publicagoes do Ministério da Educagao. Nesse processo, foi consolidando-se, no senso-
comum e na propria academia, a ideia de que os eixos do ensino de Lingua Portuguesa seriam quatro — leitura,
escrita, oralidade e analise linguistica — e ndo dois — uso e reflexdo. Essa ideia ganha tanta aceitagao que, na
Base Nacional Comum Curricnlar BNCC) (BRASIL, 2017), publicada no final de 2017, propoe-se que o ensino
da disciplina em questdo seja feito em quatro eixos: “leitura”, “produgao de textos”, “oralidade” e “analise
linguistica/semidtica”.

Conforme ressalta Bunzen (2011, p. 904), a publicagio dos PCN esta relacionada a outro processo
que impacta o ensino de Lingua Portuguesa entre o final do século XX e os dias atuais: “o estabelecimento
sistematico de avaliagdes em rede da educagao basica”. Nas primeiras paginas do documento governamental
Prova Brasil — Ensino Fundamental: matriges de referéncia, tipicos e descritores (BRASIL, 2008), é possivel identificar
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diversas mengdes aos PCN. Ao historicizar a avaliagao de larga escala em questdo, o documento afirma que a
matriz de referéncia, criada em 1997, foi reformulada para adequar-se aos PCN em 2001. Na sequéncia, o
documento apresenta conceitos elaborados no ambito do discurso da mudancga, como ensino de lingua numa
perspectiva discursiva-interacionista e texto e género como objeto e unidade da disciplina Lingua Portuguesa

na Educagio Basica, respectivamente.

uso REFLEXAO
PRATICA de PRATICA de
ESCUTA PRODUCAD PRATICA
e de <"I‘_“> de q: de
LEITURA TEXTOS ANALISE
de ORAIS e LINGUISTICA
TEXTOS ESCRITOS

Fonte: Brasil, 1998, p. 35.
Figura 1 - O discurso governamental sobre a organiza¢io do ensino de Lingua Portuguesa

A matriz para a disciplina em questao apresentada em Prova Brasil — ensino fundamental esta dividida
em seis partes denominadas tépicos, conforme evidenciado na coluna “Tépicos da Prova Brasil” no Quadro
1. Cada um desses topicos abrange um conjunto de descritores entendidos como “uma associagdo entre
conteudos curriculares e operagoes mentais desenvolvidas pelo aluno, que traduzem competéncias e habilidades”
(BRASIL, 2008, p. 18).

E possivel associar os topicos e, consequentemente, os descritores a determinadas 4reas da Lingufstica
que aparecem mencionadas no texto de Soares (2002) como perspectivas tedricas que influenciaram a
constitui¢ao da disciplina de Lingua Portuguesa no final dos anos 70 e inicio dos anos 80. Assim, mais uma
vez observa-se a influéncia no discurso da mudang¢a na Prova Brasil. Vejamos, no Quadro 1, uma sintese da

organiza¢ao da matriz da avaliagdo em questao.

Quadro 1 — Perspectivas tedricas subjacentes aos tépicos e descritores da Prova Brasil

. . uantidade de descritores na . . .
Topicos da Prova Brasil Q . N Perspectiva teérica subjacente
matriz do 9° ano
(I) Procedimentos de leitura 5 Leitura em uma perspectiva interacionista
(II) Implicagdes do supotte, do género e/ou )
do enunciador na compreensao do texto
(ITI) Relagbes entre textos 2 Linguistica Textual
(IV) Coesio e coeréncia no processamento do -
texto
Relagbes entre recursos expressivos e . .
™ ¢ . . P 4 Anilise do Discurso
efeitos de sentido
(VI) Variagao linguistica 1 Sociolinguistica

Fonte: Elaborado pelos autores.
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Ao topico 1 da matriz, intitulado “Procedimentos de leitura”, esta subjacente a perspectiva
interacionista de leitura, que compreende que o(s) sentido(s) do texto sio reconstruidos por um leitor a partir
das marcas deixadas pelo escritor/produtor (IKOCH; ELIAS, 2008). Entre os cinco descritores desse topico
encontra-se o de numero 6, que compreende a identificagao do tema de um texto.

Trés topicos — “Implicacdes do suporte, do género e/ou do enunciador na compreensio do texto”,
“Relagoes entre textos” e “Coesao e coeréncia no processamento do texto”, que juntos abrangem pouco mais
da metade dos descritores da matriz, podem ser relacionados a area da Linguistica Textual, que se ocupa dos
fenémenos envolvidos na produgao e na recepgao dos textos (SOARES, 2002; BENTES, 2011).

O descritor 12, pertencente ao tépico 11, explora a identificagao da finalidade de textos de diferentes
géneros. Os dois descritores do topico 111 trabalham com a nog¢ao de intertextualidade, fundamental nos estudos
da Linguistica Textual. Os processos de referenciagiao e de conexio estio presentes nos descritores do topico
Iv.

O toépico V, que possui quatro descritores, sofre influéncia dos estudos da Analise do Discurso que,
em linhas gerais, ocupam-se dos efeitos de sentido decorrentes de escolhas linguisticas (MUSSALIM, 2012).
Por fim, a Sociolinguistica, que estuda a relacao entre linguagem e sociedade (ALKMIM, 2011), é a area
subjacente ao unico descritor do tépico VI, “Variacio linguistica”.

Nas se¢oes seguintes, discutimos a relagao discurso da mudanga e Prova Brasil nas agdes de ensino,

pesquisa e extensao desenvolvidas na parceria universidade e Educacdo Basica.
Duas PROFESSORAS EM FORMACAO INICIAL NA LINHA DE FRENTE

Nesta se¢ao, focalizamos duas intervengdes desenvolvidas pelas professoras em formagiao Rosa e
Margarida,” em turmas do 9° ano do Ensino Fundamental em escolas da rede municipal parceira, nos anos de
2015 e 2017, respectivamente.* A época do desenvolvimento das agdes, essas duas professoras em formacio
inicial eram alunas da disciplina Estagio Supervisionado II do curso de Letras — Lingua Portuguesa do CCHE,
ministrada por um dos autores deste texto, e bolsistas de um programa de extensao coordenado por esse
mesmo professor.

Nosso interesse principal aqui é descrever os projetos de interagao ou projetos didaticos mobilizados
por Rosa e Margarida e seus processos de elaboracao. Proveniente da obra Estudo da Lingua Falada ¢ Aula de
Lingna Materna: uma abordagem processual da interagao professor-aluno, de Maria de Lourdes Meirelles Maténcio
(2001), o termo projeto pode ser entendido como um conjunto de estratégias didatico-discursivas utilizadas
para obter a finalidade de uma ou de um conjunto de aulas. Ja estratégia é compreendida como “o que o
professor faz ou requisita discursivamente” para atingir essa finalidade (PEREIRA, 2011, p. 18).

Para descrever esses projetos, recorremos inicialmente aos relatérios elaborados por Rosa e Margarida
para a disciplina Estagio Supervisionado I, cujo foco era a interven¢ao nos anos finais do Ensino Fundamental.
Em seguida, elaboramos sinopses’ que permititam a identificacao das estratégias didatico-discursivas que
compdem o0s projetos dessas duas profissionais.

Antes de apresentar as estratégias mobilizadas, é necessario descrever o processo de elaboragao dos

projetos didaticos de Rosa e Margarida. Essas duas profissionais aplicaram simulados da Prova Brasil de

> Nomes ficticios.

* Para uma andlise ampliada dessas intervencdes, conferir Silva, F. K. L. (2019).

> Ctriada pot pesquisadores da equipe de Didética de Linguas da Faculdade de Psicologia e Ciéncias da Educagio da Universidade de
Genebra, na Suica, a sinopse ¢ um instrumento metodolégico utilizado para permitir uma visao geral de um conjunto de aulas
(SCHNEUWLY; DOLZ, 2009).
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Lingua Portuguesa em todas as turmas de 9° ano da rede municipal parceira, como parte de suas ag¢oes no
projeto de extensio do qual participavam, tendo em vista identificar os descritores mais e menos dominados
pelos discentes. De posse dessas informacgoes, Rosa e Margarida planejaram intervengdes cujo objetivo era
promover o desenvolvimento das habilidades relacionadas aos descritores que se mostravam ainda problematicos
tanto para os alunos dos 9° anos daquela rede municipal de modo geral quanto para os discentes das turmas
especificas nas quais essas profissionais iriam atuar.

Rosa, que realizou a sua interven¢ao em 2015, focalizou os géneros cronica, noticia e reportagem e
quatro descritores: os de numero 2 (estabelecer relagoes entre as partes de um texto, identificando repeti¢oes
ou substituicoes que contribuem para a continuidade de um texto), 6 (identificar o tema de um texto), 13
(identificar as marcas linguisticas que evidenciam o locutor e o interlocutor de um texto) e 20 (reconhecer
diferentes formas de tratar uma informagao na comparag¢ao de textos que tratam do mesmo tema, em funcao
das condi¢es em que ele foi produzido e daquelas em que sera recebido). Margarida, que realizou a sua
experiéncia de ensino em 2017, abordou dois géneros, a noticia e a reportagem, e dois descritores: os de
numero 60, de modo semelhante a Rosa, e 15 (estabelecer relagoes logico-discursivas presentes no texto, marcadas
por conjungoes, advérbios etc.).

No Quadro 2, a seguir, é possivel visualizar as estratégias didatico-discursivas que compoem os

projetos de interagao para abordagem da Prova Brasil em sala de aula.

Quadro 2 — Os projetos didaticos de duas professoras em formacao para abordagem da Prova Brasil

Rosa Margarida
e Leitura e discussio de um exemplar do género cronica; e Jeitura e discussio de um exemplar do género
e leitura e discussio de quatro exemplares do género reportagem;
cronica e identificacdo dos temas e niveis de linguagem e Ieitura e discussio de exemplares do género noticia e
dos textos lidos; reportagem e identificagio das caracteristicas desses
e Exposicio sobre o tema vatiacio linguistica e leitura e generos;

discussdao de um exemplar do género noticia; e Jeitura e discussio do género reportagem escrita e

e Leitura e discussdo de um exemplar do género cronica e identificagdo do tema de um texto;

identificagio do tema e do nivel de linguagem do texto
lido;

e Identificacio das diferentes formas de tratar o mesmo
tema em textos diferentes;

e JTeitura de textos e identificacio dos temas e niveis de
linguagem;

e Exposicio sobre os processos de repeticio e
substituicio de palavras no texto.

Leitura e discussao de exemplares do género noticia e
reportagem — identificagdo das caracteristicas dos dois
géneros — e identificagdo das diferentes formas de tratar
0 mesmo tema em textos diferentes;

Leitura e discussdao de exemplares do género reportagem
e escrita do género resumo;

Discussao das caracteristicas do género resumo e
reescrita de um exemplar desse género e discussdo sobre

as relagées logico-discursivas  estabelecidas  por
conectores;

e Realizacio de  dindmica  sobre as  relacbes
légico-discursivas estabelecidas por conectores.

Fonte: Adaptado de Silva, F, 2019.

O projeto de Rosa, que durou 13 horas-aula, mobilizou seis estratégias didatico-discursivas, sendo
algumas delas utilizadas mais de uma vez. Desse projeto, escolhemos exemplificar o desenvolvimento da
estratégia “identificacao das diferentes formas de tratar o mesmo tema em textos diferentes”, mobilizada na
nona aula da intervencio.

Ap6s discutir as caracteristicas da linguagem utilizada em interacdes menos monitoradas na internet
e, consequentemente, abordar o descritor 13 (identificar as marcas linguisticas que evidenciam o locutor e o

interlocutor de um texto), Rosa levou para sala de aula dois textos: a reportagem, disponivel na internet, “Uso
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do internetés pode prejudicar futuro profissional, diz especialista” e a cronica “#s de comunikssaum” presente
no livro Estive pensando, de Antonio Prata.

Feita a leitura dos textos, Rosa guiou os alunos na identificacdo do tema principal e dos niveis de
linguagem, o que possibilitou que eles reconhecessem que um mesmo tema, o internetes, pudesse ser abordado
de, pelo menos, duas formas: de modo humoristico e em internetés, na cronica, ¢ de maneira mais formal, na
reportagem. Nas aulas seguintes, a estratégia continuou a ser mobilizada através da leitura e da discussao dos
géneros cronica e noticia, concretizando um trabalho em torno do descritor 20, qual seja, reconhecer diferentes
formas de abordar uma informagao na comparagao de textos que tratam do mesmo tema, em funcdo das
condi¢oes em que ele foi produzido e daquelas em que sera recebido.

As estratégias mobilizadas por Rosa, especificamente a leitura e discussao de géneros diversos e a
identificagao dos temas e niveis de linguagem dos textos lidos, evidenciam uma tentativa de combinar praticas
de leitura, através da identificagao das relagOes intertextuais entre textos, e praticas de analise linguistica, por
meio da observacdo das relagoes entre marcas linguisticas e locutor/intetlocutor dos textos.

Do projeto de Margarida, que se estendeu por 19 horas-aula e mobilizou dez estratégias didatico-
discursivas, sendo algumas acionadas mais de uma vez, como na experiéncia de Rosa, optamos por exemplificar
duas estratégias utilizadas concomitantemente: “leitura e discussio de exemplares do género reportagem” e
“escrita do género resumo”.

Na décima primeira e décima segunda aulas da intervencao, Margarida levou para a sala duas
reportagens originalmente publicadas em revistas impressas que tematizam a violéncia contra a mulher. Apos
leitura e discussio das relagoes existentes entre os textos, Margarida dividiu a turma em dois grupos e estabeleceu,
através do seguinte comando escrito, que cada um dos grupos ficaria responsavel pela produgao de um resumo
de uma das reportagens lidas: “Suponha que alguém que esta longe de vocés precisa receber as principais
informagdes da reportagem lida. Pensando nisto, escreva em forma de resumo (10-15 linhas) sobre os assuntos
abordados na reportagem”.

Foi possivel observar, nessas duas aulas de Margarida, um trabalho com o descritor 6: identificar o
tema de um texto. Diferentemente da Prova Brasil, que testa essa habilidade por meio de questoes de multipla
escolha, Margarida optou por explora-la através da pratica de escrita do género resumo. Desse modo, essa
professora em formacao inicial desenvolve um trabalho conjunto entre praticas de leitura e de escrita, o que
revela uma apropriagao do discurso da mudanga (PIETRI, 2003; GERALDI, 2011).

A observacao dos projetos didaticos de Rosa e Margarida permitiu identificar duas propostas de
ensino de Lingua Portuguesa que contemplam o trabalho com os descritores da Prova Brasil em uma perspectiva
que parte do texto, conforme preconizam os discursos académicos e governamentais sobre o ensino dessa
disciplina. Ao observar nio sé os projetos em si, mas também os seus processos de elaboragao, verificamos as
relagoes estabelecidas entre agdes de ensino, pesquisa e extensao da universidade, especificamente da formagao
de professores, em favor da Educacio Basica.

Como demonstrado nesta se¢ao, esse processo de colaboragao comega, em 2015, com poucos
patticipantes — a estagiaria/bolsista ¢ o professor universititio, mas, posteriormente, tem seus colaboradotes

e agoes Intensificadas, conforme evidenciado a seguir.
A UNIVERSIDADE VAI A EscoraA PUBLIcA EM TEMPOS DE AVALIACAO EM LARGA EscALA®

No primeiro més de 2017, o CCHE recebeu um pedido da Secretaria de Educacgio da rede municipal
em questao para organizar um processo de formagao dos professores de Lingua Portuguesa e de Matematica

¢ Titulo principal do livro organizado pot José Licinio Backes e Ruth Pavan e publicado pela editora Mercado de Letras em 2018.
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para auxilia-los no processo de abordagem da Prova Brasil em sala de aula. Acatamos o pedido e iniciamos os
trabalhos com a palestra “A Prova Brasil: ‘O que eu tenho a ver com isso?”” na jornada pedagbgica que
marcava o come¢o do ano escolar. Nessa ocasido, discutimos, com os professores de todos os niveis que
atuam naquela rede, a organizaciao dessa avaliacio de larga escala e o impacto que ela pode exercer nas salas
de aula. Além disso, apresentamos os resultados de dois levantamentos dos descritores de Lingua Portuguesa
mais e menos dominados pelos alunos daquela rede, que haviamos feito no ambito dos nossos projetos de
pesquisa e de extensao dos quais haviam participado as professoras Rosa e Margaria, conforme descrito na
seciao antetior.

Nas semanas seguintes, em acordo estabelecido com a Secretaria de Educagao, foi acertado que a
formagao para os professores de Lingua Portuguesa que atuavam nos anos finais do Ensino Fundamental seria
a cada quinze dias, as quintas-feiras, das 19h as 21h30,” nas dependéncias de uma das escolas da rede municipal
localizada no centro da cidade. Houve, portanto, uma nova organizagao no processo de colaboragio.
Parafraseando o titulo do livro organizado por Backes e Pavan (2018) e desta secdo: a universidade vai a
escola publica em tempos de Prova Brasil. Antes do inicio de 2017, ja frequentavamos as escolas da rede
municipal em nossas agdes de ensino, pesquisa e extensio; porém, a partir daquela jornada, essas visitas
aumentaram em frequéncia e em qualidade.

Organizamos os trés primeiros encontros para apresentar as bases teérico-metodolédgicas da avaliagao
(ct. “O ensino de Lingua Portuguesa do final do século XX aos dias atuais”) e identificar quais eram as
expectativas e demandas do grupo de, aproximadamente, vinte professores. Dos encontros posteriores a esse
processo de aproximagcao, selecionamos trés momentos para discutir aqui.

O primeiro momento selecionado diz respeito a relagao estabelecida entre o planejamento das aulas
e os descritores da Prova Brasil. Nos nossos primeiros encontros nas quintas-feiras a noite, perguntamos aos
professores se poderfamos participar, como observadores, de uma das sessoes de preparagao de aulas que
ocorriam nas quintas-feiras em que nao havia a formacao destinada a Prova Brasil. O nosso intuito era
compreender o processo de planejamento para que discutissemos, nos nossos encontros, os dialogos que eram
estabelecidos entre esse processo e a avaliagao de larga escala em questao. Nessa observagao, identificamos
que as aulas nos anos finais do Ensino Fundamental seguiam essencialmente a proposta do livro didatico que
havia sido escolhido pela rede municipal para o triénio 2017-2019. Ao lado dos conteudos, que seriam abordados
ao longo de uma semana de aulas, os professores, a pedido da Secretaria de Educag¢io, indicavam os descritores
da Prova Brasil que seriam também explorados.

Ao observar esses planejamentos, verificamos algumas praticas que se apresentavam como
problematicas. Uma delas era a incompatibilidade entre o contetido e o(s) descritor(es). Como registra o material
de apresentacao da matriz de referéncia da Prova Brasil (BRASIL, 2008), alguns géneros textuais sao mais
adequados do que outros a exploragao de um dado descritor. Géneros poéticos, por exemplo, sdo espécies de
texto bastante apropriados para o trabalho com os descritores 17 (identificar o efeito de sentido decorrente do
uso da pontuacao e de outras notagoes) e 19 (reconhecer o efeito de sentido decorrente da exploracao de
recursos ortograficos e/ou morfossintaticos). No entanto, a utilizacio desses géneros para tratar
sistematicamente o descritor 15 (estabelecer relagdes légico-discursivas presentes no texto, marcadas por
conjungoes, advérbios etc.) nao parece ser a escolha mais sensata.

Essa relacdo entre o conteudo e o(s) descritor(es) nao era observada com detalhes pelos professores
no processo de planejamento. Desse modo, a Prova Brasil parecia ser entendida como “um contetdo a mais”
dos ja estabelecidos pelo livro didatico. Além disso, alguns descritores apareciam repetidas vezes, enquanto

outros nem eram mencionados.

7 Nas outras duas quintas-feiras do més, os professores reuniam-se para planejar as aulas que seriam ministradas.
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A observagio do planejamento também permitiu identificar dois encaminhamentos metodolégicos
para abordagem da Prova Brasil que aconteciam naquela rede de ensino. Em um primeiro, denominado de
“auldo”, os professores, seguindo orientagao da Secretaria de Educacio, projetavam em sala de aula, através
de computador e do aparelho de datashon, questoes, geralmente reproduzidas do documento Prova Brasil —
ensino fundamental (BRASIL, 2008) ou de sites da internet. Essas questoes eram lidas em voz alta pelo docente
e os alunos deveriam indicar, por meio de placas, nas quais estavam as quatro primeiras letras do alfabeto, a
alternativa correta. Em um segundo encaminhamento, as questoes de multipla escolha que focalizavam varios
descritores apareciam em simulados que eram respondidos pelos alunos em sala de aula.

A observacao desses dois encaminhamentos feita via planejamentos e relatos dos professores revela
uma crenga de que os alunos dominariam as habilidades e as competéncias subjacentes aos descritores através
da resolucdo de questoes, nos auldes e nos simulados, e dos comentarios feitos pelos docentes, quando era
possivel uma discussao das respostas dos alunos. Essa configuragao da disciplina Lingua Portuguesa afasta-se
do discurso da mudanca (PIETRI, 2003) e aproxima-se da pratica de ensino para o teste (VOLANTE, 2004).
Ao invés de uma metodologia de uso e reflexdo da lingua(gem) via textos (GERALDI, 2011), que envolveria
exposicao dialogada e atividades de leitura/escuta, produc¢io e andlise linguistica, os alunos eram estimulados
essencialmente a desenvolver “macetes” que facilitassem a apresentag¢ao de respostas em curto espaco de
tempo.

Feitas essas constatagoes, utilizamos alguns encontros de formagao para discutir o que se mostrava
problematico nos planejamentos e conseguimos, pelo menos, rever a incompatibilidade entre o(s) contetido(s)
e o descritor. Foi quando sentimos a necessidade de dar um novo passo no processo de estudo da Prova Brasil.
Embora nao verbalizassem explicitamente, os professores davam indicios de que gostariam de ver exemplos
de atividades para além das questdes de maltipla escolha, que pudessem ser feitas em sala de aula para trabalhar

com os descritores. Para discutir aqui esse momento da formagao, trazemos, a seguir, o Exemplo 1.

Exemplo 1

D6 — Identificar o tema de um texto

Primeiramente, com base na observacio das fotografias da reportagem “Vaqueiros”, presentes no nosso livro didatico, e nos
titulos e subtitulos da reportagem, preencha a coluna “Minhas hipéteses sobre o assunto abordado” no quadro a seguit.

Minhas hipéteses sobre o

Assunto abordado
assunto abordado

Titulos e subtitulos

Vaqueiros

Boné e camisa

Bater esteira

Acampanhamento

Reconhecimento

Agora, realize a leitura da reportagem, que se estende da pagina 108 a 112, com o objetivo de identificar se as hipoteses
levantadas por vocé sobre o assunto abordado se confirmam ou nio. Ap6s a leitura das cinco partes da reportagem, preencha
a coluna “Assunto abordado”.

Para concluir, escreva, com, no minimo, 2 (duas) e, no maximo, 4 (quatro) linhas, o assunto abordado na reportagem
“Vaqueiros”, publicada na revista “Muito”. (...)

Fonte: Acervo dos autores.
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No Exemplo 1 esta a reprodugao de um trecho de uma atividade elaborada no contexto de um de
nossos projetos de extensdao que, posteriormente, foi discutida em um dos encontros de formagao. Ela é uma
adaptagao de um encaminhamento de leitura disponivel no livro didatico do 9° ano, em um capitulo destinado
ao estudo do género reportagem.

De acordo com o enunciado, os discentes deveriam levantar hipoteses sobre os subtemas de uma
longa reportagem, intitulada “Vaqueiros”, a partir da observagdo das figuras e dos subtitulos. Apds a leitura,
os alunos deveriam indicar se as hipoteses levantadas se confirmavam ou nao, através da indicagao do assunto
abordado em cada uma das se¢oes da reportagem. Por fim, havia a requisi¢dao de elaboragao de um resumo do
texto lido. O objetivo da atividade — que poderia se estender por, provavelmente, trés aulas, tendo em vista a
extensao da reportagem — era trabalhar estratégias de identificagao de subtemas do texto como um procedimento
para uma compreensio global do tema, habilidade subjacente ao descritor 6 (identificagdo do tema de um
texto).

A apresentacao dessa e de outras atividades foi bem recebida pelos professores, que puderam perceber,
talvez pela primeira vez, a possibilidade de explorar os descritores da Prova Brasil de Lingua Portuguesa de
modo distinto do feito através das questdes de multipla escolha que ja aparecem no material publicado pelo
governo federal (BRASIL, 2008).

O terceiro momento que escolhemos para discutir nesta se¢ao diz respeito a produgao de questdes
pelos professores participantes para serem utilizadas nas avaliagdes das escolas da rede. No ano de 2017,
principalmente nos trés primeiros bimestres — os que antecedem a aplicagao da Prova Brasil —, os professores
realizavam pelo menos dois tipos de prova: uma delas denominada avaliagao e a outra, simulado. As primeiras
edi¢bes destes ultimos eram compostas principalmente por questoes de multipla escolha retiradas do material
publicado pelo governo federal e de sites da internet (SILVA, D., 2009). Sabendo disso, propusemos aos
docentes utilizar o tempo destinado as formagdes, nas quintas-feiras, para a producao de questoes que pudessem
ser utilizadas tanto nesses simulados quanto nas avaliagoes. A seguir, apresentamos um trecho dessas produgoes

dos professores.

Exemplo 2

2) No fragmento: “Se nao ha povo participante em quantidade e, sobretudo, em qualidade, que lhe dé corpo e alma, desfilara
um ajuntamento de virtuose, ou pseudo-virtuose, nio frevo”, a conjunc¢io destacada exprime ideia de

A) comparagiao

B) conclusio

C) condi¢io

D) consequéncia

3) Em “A gente ta fazendo uma perversidade com ele”, temos predominancia do uso da linguagem
A) coloquial
B) culta
C) cientifica
D) nao-verbal

Fonte: Acervo dos autores.

No Exemplo 2, estio duas das seis questdes de uma das avaliagcdes elaboradas para os 9 anos
das escolas da rede. Pensadas de acordo com o padrio estabelecido pela Prova Brasil — formato multipla

escolha e com a alternativa certa completando a sentenga presente do enunciado de extensao curta —, as

b

questoes 2 e 3 apresentadas no Exemplo 2 exploram, respectivamente, os descritores 15 (estabelecer relacoes

légico-discursivas presentes no texto, marcadas por conjuncoes, advérbios etc.) e 13 (identificar as marcas
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linguisticas que evidenciam o locutor e o interlocutor de um texto). Os fragmentos apresentados entre aspas,
nos enunciados, faziam parte de textos presentes no livro didatico que eram parcialmente reproduzidos nas
avaliacoes.

Infelizmente, nos encontros de formagao, nao foi possivel destinar um espago para a elaboracao de
atividades que fossem utilizadas na interacio em sala de aula e nio somente em avalia¢cdes/simulados. Mesmo
nao alcangando esse objetivo, consideramos bastante produtivo o momento destinado a produgao de questoes
como as apresentadas no Exemplo 2, pois, nesse processo, os professores demonstravam se, de fato, haviam
compreendido os aspectos tedrico-metodolégicos subjacentes a Prova Brasil discutidos anteriormente nos
encontros. A elaboragdo das questdes naquele momento também contribuiu para a constru¢ao de uma pratica
que evitava a copia de produgdes disponiveis na internet.

A possibilidade de abordar a Prova Brasil em sala de aula ndo mais como “um contetddo a mais” dos
ja estabelecidos pelo livro didatico nao conseguiu ser pensada a contento nos encontros de formacao e s6

pode ser experienciada no ano de 2019, como descrito na se¢ao seguinte.

O FORTALECIMENTO DA PARCERIA

Em 2018, assumimos as coordena¢oes de Lingua Portuguesa do Programa de Bolsas de Iniciagio a
Docéncia (PIBID) e da Residéncia Pedagogica (RP) no CCHE da UEPB. Cada um desses programas contava
com a participa¢ao de 24 professores em formacao inicial e trés docentes da Educagao Basica, que atuavam
como supervisores dos licenciandos. Todos na condi¢ao de bolsistas. Apds um processo, que se estendeu de
agosto de 2018 a fevereiro de 2019, de estudo e observagao da realidade escolar, demos inicio ao planejamento
das intervenc¢oes a serem realizadas pelos licenciandos.

Nesse momento, verificamos que cinco dos seis professores da Educaciao Basica participantes dos
programas mencionados atuavam em escolas da rede municipal, parceira de nossas agoes desde 2015, e
ministrariam aulas para turmas do 9° ano. Diante desse cenario, observamos a possibilidade de dar continuidade
anova relacao que tinha sido estabelecida com essa avaliagao de larga escala em anos anteriores, principalmente
no que concerne a repensar a configuracao da disciplina de Lingua Portuguesa, evitando o tratamento que era
dispensado anteriormente pelos professores, a partir de orientagoes da Secretaria, a Prova Brasil.

Fizemos um novo levantamento dos descritores menos dominados pelos alunos a partir da aplicagao
de um simulado — a avaliagao diagnostica das habilidades de leitura (CARVALHO, 2018). De posse dos
resultados, propusemos a esses cinco professores romper com a perspectiva que tinha o livro didatico como
organizador da sequéncia de conteudos do ano escolar. Em seu lugar, entraria uma configuragao, que, ao longo
do ano, na perspectiva do discurso da mudanga, focalizaria os descritores ainda nao dominados pelos alunos.
A proposta foi acatada pelos cinco professores com uma condigao: nés, enquanto docentes da Universidade e
coordenadores do PIBID e da RP, deverfamos apresentar a nova organizagao a Secretaria de Educacio e
esperar pela anuéncia desse departamento. Depois de algumas reunides, o aval foi dado.

Em uma tarde de fevereiro de 2019, reunimos os professores em formacao inicial que atuariam em
turmas do 9° ano e alguns dos docentes da Educagao Basica para realizar o planejamento na perspectiva que
temos defendido neste trabalho e que havia sido acatada pela Secretaria de Educacio. No Exemplo 3, a

seguir, apresentamos um trecho da versiao final do planejamento para o 1° bimestre do ano nessa perspectiva.
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Exemplo 3

Descritores Habilidades Ob]et.o s de Data
conhecimento

D12 Identificar a finalidade de textos de diferentes géneros, bem Finalidade dos géneros 18/03 a 22/03

D13 como das marcas linguisticas que evidenciam o locutor e o textuais e variagao 5 dias/aul

D4 intetlocutor de um texto / Identificar informagoes implicitas linguistica (5 dias/aula)
Reconhecer as diferentes formas de tratar uma informacio na

D20 comparac¢do de textos que tratam do mesmo tema, em fungio . 25/03229/03

T . . Intertextualidade .

D4 das condi¢cbes em que ele foi produzido e daquelas em que (5 dias/aula)
sera recebido / Identificar informacGes implicitas

D9 Diferenciar as pattes principais das secundarias em um texto Tépicos frasais de um 01/04205/04

D4 / Identificar informagGes implicitas texto/ artigo de opinido (5 dias/aula)

D21 Recqnhecer as posi¢oes distintas entre duas ou mais opinioes Argumentagio/ artigo 08/04 2 12/04
relativas a0 mesmo fato ou ao mesmo tema / Identificar e .

D4 . L de opinido (5 dias/aula)
informagées implicitas

Fonte: Acervo dos autores.

No trecho apresentado no Exemplo 3, ha planejamento para quatro semanas do 1° bimestre, nas
quais seriam focalizados seis descritores. Um deles, o de nimero 4 (identificar informag¢des implicitas), deveria
ser explorado sempre que possivel, por ser uma habilidade essencial em qualquer processo de producio de
sentidos e cuja exploracdao nio esta atrelada a um dado género textual.

As duas primeiras semanas ficaram sob a responsabilidade dos professores em formagcao inicial. Na
primeira, a proposta era o trabalho com a identificacao da finalidade e do nivel de linguagem de diferentes
textos (descritores 12 e 13). Quando essas intervengoes foram realizadas, presenciamos esses professores
levarem exemplares de textos de diferentes géneros orais e escritos para sala de aula para possibilitar reflexdes
sobre aspectos relacionados ao contexto de produg¢ao (autor, publico-alvo, tema, finalidade etc.). Na segunda
semana, os licenciandos exploraram a relacdo tematica entre textos (descritor 20).

Na primeira semana ministrada pelos professores da Educagao Basica que atuavam como supervisores
dos licenciandos, o trabalho em torno da identificacio dos temas e subtemas dos textos continuou,
especialmente, explorando a habilidade de diferenciar as partes principais das secundarias (descritor 9). Na
segunda semana ministrada por esses professores, iniciou-se um trabalho com o artigo de opiniao em que
diferentes descritores foram contemplados, a exemplo do 21, conforme é possivel visualizar no Exemplo 3.

O trabalho com esse género, continuado pelos professores em formagao inicial nas semanas seguintes,
marca uma nova relacao que foi estabelecida com o livro didatico, e que precisa ser aqui ressaltada. O artigo
de opiniao nao aparecia no inicio do material e, por esse motivo, provavelmente nao seria objeto de ensino no
comego do ano escolar. Porém, no dia de elaboragdo da primeira versao do planejamento, ao elencar o descritor
21 (reconhecer as posi¢oes distintas entre duas ou mais opinides relativas ao mesmo fato ou a0 mesmo tema)
como uma das prioridades do 1° bimestre, solicitamos que os presentes na reuniao identificassem que género
da ordem do argumentar presente no livro poderia ser focalizado para permitir o trabalho com aquele descritor.
Depois de algumas discussoes extremamente salutares, foi estabelecido que o trabalho seria em torno do
artigo de opinido. Assim, inverteu-se uma légica comum no planejamento daquela rede de ensino: antes, o
conteudo era estabelecido pelo livro didatico e os professores buscavam, as vezes sem sucesso, atrela-lo a um
dado descritor; agora, a partir da identificacdo de uma habilidade nio dominada pelos alunos, um descritor,
verificava-se que conteudo do material poderia ser explorado em sala de aula.

Nos meses que se seguiram as semanas apresentadas no Exemplo 3, houve retorno a alguns dos

descritores cujas habilidades subjacentes ainda nao haviam sido compreendidas pelos alunos, como também
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houve mudangas em algumas formas de planejamento. Como exemplo, podemos citar o aumento no periodo
de tratamento de um dado conteddo, de uma para duas semanas.

Nessa nova configuracdo da disciplina, a pedido da Secretaria de Educac¢io, os simulados tiveram
que continuar a ser realizados mensalmente. Por vezes, questionamos o argumento teérico-metodolégico que
sustentava a utilizacao desses simulados com tal frequéncia, porém nao obtivemos respostas consistentes.
Esse fato demonstra que algumas praticas que se opdem ao discurso da mudanga no ensino de linguas sao
mantidas, apesar de esfor¢os contrarios, porque estio assentadas em uma longa tradigao sob a responsabilidade
de pessoas ou instituicdes que detém o poder (SIGNORINI, 2007).

Um aspecto importante do contexto analisado nesta se¢ao a ser ressaltado, e que nos fez acreditar e
defender a concretizagao de uma nova configuracio para o ensino, diz respeito ao aumento no nimero de
envolvidos em nossas acdes de ensino, pesquisa e extensao e as condi¢des de trabalho que lhes foram dadas e
que, embora nio fossem perfeitas, possibilitavam, minimamente, a participagao deles. Conforme mencionado,
tanto licenciandos quanto professores da Educa¢ao Basica recebiam ajuda financeira em forma de bolsa para
participar do PIBID e da RP e, consequentemente, das reunides semanais nas quais eram discutidos os aspectos
teorico-metodolégicos do ensino de Lingua Portuguesa na contemporaneidade e planejadas as intervengoes.
Sem essa bolsa, possivelmente nem professores nem licenciandos poderiam disponibilizar boa parte do seu
tempo para as agdes aqui analisadas.

Ao final do ano de 2019, 16 professores em formagao inicial — oito de cada um dos programas —
haviam planejado e ministrado aulas por, pelo menos, um bimestre, em turmas do 9° ano da rede municipal,
vivenciando sabores e dissabores de lidar com a Prova Brasil em sala de aula. Nesse processo, os cinco professores
da Educagao Basica tiveram a possibilidade de planejar, ministrar e supervisionar aulas e ainda refletir sobre
situagdes que se inspiravam no discurso da mudanga e nao tangenciavam o trabalho com os descritores da

Prova Brasil, algo que, provavelmente, alguns nao vislumbravam como possivel.
CONSIDERACOES FINAIS

Produto do neoliberalismo, a Prova Brasil pode desencadear, no ensino e na formagao de professores,
agoes tipicas desse pensamento econoémico. Na disciplina Lingua Portuguesa, por exemplo, as praticas propostas
pelo discurso da mudanca que envolvem o uso (leitura/escuta e producgio de textos) e a reflexdo (anilise
linguistica) podem acabar substituidas apenas pelo treinamento para responder questdes de multipla escolha,
o que, consequentemente, pode gerar a compartimenta¢ao das atividades dessa disciplina e nao a integragao
entre os eixos em que se assenta(m) o(s) seu(s) objeto(s) de ensino.

Nesse contexto neoliberal, o professor tende a ser entendido como o tnico responsavel pelo sucesso
(ou fracasso) dos alunos nas avaliagoes de larga escala e, por esse motivo, é visto como aquele profissional que
deve, através de seus esforcos individuais, buscar investir em sua formagao para conseguir oferecer, em sua
sala de aula, uma educa¢do teoricamente de qualidade. Veladamente, isso ocasiona algumas competi¢oes
entre escolas; afeta emocionalmente os docentes que acham que o resultado dos testes revela, de fato, a
qualidade do trabalho ofertado; e leva, ainda que indiretamente, a separacao entre alunos fortes e fracos,
desconsiderando um conjunto de fatores, como as motivagoes pessoais ¢ as condigoes sociais dos alunos para
estarem na escola, os quais incidem na participagao dos discentes ao longo do percurso formativo deles na
Educacao Basica.

Ainda nesse contexto, por vezes, as Secretarias de Educagiao supoem que o professor nao ¢ capaz de
investir em sua formacgdo e estabelecem acordos com empresas privadas de prestacio de assessoria que,
geralmente objetivando a venda de materiais didaticos e de treinamentos padronizados, sao pouco sensiveis

as diversas realidades escolares existentes no Brasil, como se a qualidade do ensino fosse melhorar
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repentinamente a partir da padroniza¢iao de agées e de materiais e ndo por meio do investimento na formagao
continuada dos docentes, na melhoria da infraestrutura das escolas e na criacao de condigdes para que o estar
nesse ambiente educativo seja aprazivel para professores e alunos.

Os dados por nos aqui apresentados apontam para a necessidade, a permanéncia e a consolidagao
das parcerias entre universidade, secretarias de educagao e escolas publicas, uma vez que tais parcerias podem
contribuir significativamente para a melhoria, de um lado, do ensino ofertado na rede basica, e de outro, da
formacao inicial e continuada de professores. Primeiro, porque se notou uma caréncia na rede publica de
ensino de ac¢oes para o planejamento das atividades de Lingua Portuguesa com vistas a uma melhor formagao
dos alunos e niao apenas com o fito de cumprir com a realizagao do exame Prova Brasil e aumentar os nimeros
da escola; mas nio necessariamente garantir a qualidade do ensino ofertado. Segundo, porque vimos a
necessidade de a universidade ter espagos de atua¢do para os seus licenciandos vivenciarem situagOes reais de
ensino e pensarem alternativas para as demandas surgidas em tais espacos, o que contribuira para a formagao
de profissionais com mais autonomia na reflexao e na execucao de a¢des didaticas. Terceiro, a parceria entre
universidade, secretaria de ensino e escolas publicas traz alguns impactos positivos que incidem diretamente
na reflexdo, e possivel alteracdo, sobre o curriculo que as escolas seguem, na ressignificacdo das praticas por
parte dos docentes, nas alteragoes do planejamento didatico, na elaboragao de atividades e na descentraliza¢ao
do livro didatico como unico instrumento para o professor.

No que diz respeito a formacao de professores na perspectiva que defendemos, a parceria entre
universidade e Educagao Basica é fundamental, pois permite que diversos olhares e esforcos tenham resultados
mais consistentes. Nesse processo, as dificuldades de comunicagdo e os conflitos sio entendidos como aspectos
constitutivos da interagdo entre essas duas institui¢oes (SIGNORINI, 2000). Para que essa parceria continue
a existir, é necessaria a defesa de alguns aspectos do trabalho do professor que tém sido precarizados.

Nesse sentido, ¢ vital que as atividades de pesquisa e de extensio das universidades continuem a ser
fomentadas, inclusive financeiramente, e que elas continuem a ser contabilizadas como parte da carga horaria
dos professores. Nos ultimos anos, ha o crescimento de uma visio, no senso comum e em alguns setores
politicos, bastante equivocada, que entende que o trabalho do docente do Ensino Superior se restringe as
atividades de ensino em sala de aula. As acbes apresentadas neste texto demonstram a indissociabilidade entre
as atividades de ensino, pesquisa e extensao das institui¢des universitarias. Além disso, a formagao continuada
dos professores da Educagao Basica deve ser promovida pelos gestores estaduais e municipais como parte da
carga horaria desses profissionais, e ndo como mais uma atividade a ser feita apos a ja longa jornada de
trabalho.

No que diz respeito a relagio formagao do professor e ensino de Lingua Portuguesa, é necessario
repensar os objetos de ensino da disciplina de Lingua Portuguesa de forma que se passe a distinguir com mais
clareza e objetividade o que precisa ser essencial do que é acessorio. Isso faz com que o docente volte a
aprender que o seu trabalho em sala de aula deve estar a servi¢o da formacgao dos alunos e nao dos interesses
neoliberais que fazem da educagdo uma mercadoria bastante lucrativa para quem detém as condi¢des e os
meios de explorar esse mercado e, consequentemente, o trabalho docente. Despertar tal consciéncia podera
fazer com que os docentes possam se desvencilhar da estandardizacio do mercado e voltarem a ter para si a
autonomia e o lugar de autoridade para selecionar, organizar e socializar o processo de conhecimento, sem que
para isso tenham de recorrer ao auxilio de institui¢des privadas que produzem “apostilas estandardizadas,
transformando os professores em ‘entregadores de conhecimento™ (FRIGOTTO, 2012, p. 9). Esse impulso
para a autonomia foi, a nosso ver, um dos maiores ganhos para os docentes com os quais trabalhamos. Entretanto,
a manutencao de tal autonomia exige que as acOes em parceria realizadas entre universidade e escolas sejam
permanentes, a fim de que o trabalho iniciado nio regrida.

Enfim, as a¢oes, aqui analisadas, de ensino, pesquisa e extensao que desenvolvemos no municipio da

regido na qual esta localizado o CCHE da UEPB nio pregam o fim da Prova Brasil, mas buscam estabelecer
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uma nova logica de convivio com essa avaliagao de larga escala. Conforme evidenciado, a abordagem
desenvolvida no periodo de 2015 a 2019 teve como meta o ensino de Lingua Portuguesa em uma perspectiva
holistica semelhante a proposta inicialmente pensada por um circulo académico no final da década de 70 do
século XX e, depois, assumida como discurso oficial (BRASIL, 1998, 2017). Nessa légica, que se opoe a
perspectiva neoliberal, ndo se ensina apenas para o teste (VOLANTE, 2004) e se acredita que um bom
resultado na Prova Brasil é consequéncia de uma educagao verdadeiramente de qualidade, e nao a unica meta

a ser atingida.
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