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Resumo:

O objetivo deste artigo ¢ refletir sobre os usos da escrita desenvolvidos a partir do trabalho
com géneros textuais em aulas de Lingua Portuguesa e as suas relagdes com a multiplicidade
de letramentos. Assim, na esteira de Street (1984, 2003, 2014), Gee (1990), Kleiman (1995a,
1995b, 2007, 2010a, 2010b), Barton e Hamilton (2000), Hamilton (2000), Marcuschi (2008),
Oliveira (2010), Bazerman (2011), contextualizamos os conceitos de letramentos e dominio
da vida social, assim como outros atrelados a estes, e imprescindiveis para as nossas
discussoes. A geragao dos dados ocorreu por meio de entrevistas e observagoes realizadas
em turmas de Ensino Médio de uma escola publica estadual da cidade do Recife no ano de
2016. As reflexdes aqui empreendidas contribuem para o entendimento de que o trabalho
com a escrita que ocorre nesse espaco escolar prioriza géneros de algumas categorias de
dominios da vida social. Os achados de pesquisa mostram, ainda, que o ensino da escrita na
escola pode estar pouco integrado a multiplicidade de letramentos concernentes ao seu
contexto.
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Letramentos na Sala de Aula

Arisberto Gomes de Souza; Maria do Socorro Oliveira

CONSIDERACOES INICIAIS

Sio muitas as informagdes disponiveis aos sujeitos nos dias de hoje e a escrita esta presente em
grande parte delas. Fora da escola, os sujeitos utilizam a escrita de maneira diversa. A dinamica desses usos ¢
pautada pelos parametros das necessidades comunicativas, ou seja, a propria sociedade projeta, regula e modifica
os diversificados usos da escrita. Desse modo, os eventos de letramento e géneros textuais presentes no meio
social sao idiossincraticos, repletos das singularidades dos sujeitos e contextos aos quais estao atrelados.

Na escola, o trabalho com a escrita a partir da variedade de géneros textuais tende a ser menos
abrangente. Geralmente, opta-se por desenvolver apenas alguns tipos de conhecimentos, determinando uma
forma especifica de utilizar a escrita. Assim sendo, ha uma valorizagdo por certas atividades, priorizando-se
géneros textuais e eventos de letramento especificos, desconsiderando muitas vezes a diversidade textual
existente.

Frente a tal realidade, objetivamos refletir acerca dos usos da escrita desenvolvidos a partir do trabalho
com géneros textuais em aulas de Lingua Portuguesa e as suas relagdes com a multiplicidade de letramentos.
Especificamente, nossa meta é apresentar uma analise sobre os usos da escrita desenvolvidos em aulas de
Lingua Portuguesa e as suas relagdes com a diversidade de usos que ocorrem fora da escola. A nossa reflexao
busca, pois, entender o cotidiano de usos da escrita na escola e em que medida os géneros textuais dos
diferentes dominios da vida social sao contemplados por meio das a¢oes de ensino-aprendizagem que envolvem
textos.

Para a geracao de dados, utilizamos observagoes em sala de aula e entrevistas com alunos de uma
escola publica de Ensino Médio localizada na cidade do Recife, Pernambuco. Essas ferramentas foram
pertinentes porque nos permitiram pensar sobre o cotidiano de usos da escrita e da leitura dos estudantes na
escola e fora dela.

Com vistas a0 embasamento das discussoes, fol necessaria a pormenorizagao de alguns conceitos,
tais como: letramentos (KLEIMAN, 1995a, 1995b; BARTON; HAMILTON, 2000; OLIVEIRA, 2010), escrita
(KLEIMAN, 2007), letramentos dominantes e vernaculares ou locais (GEE, 1990; BARTON; HAMILTON,
2000; HAMILTON, 2000), letramento na escola (KLEIMAN, 2010b; STREET, 1984, 2014), dominios da
vida social (BARTON; HAMILTON, 2000; MARCUSCHI, 2008) e géneros textuais (BAZERMAN, 2011).

Assim, buscamos empreender uma reflexdo que evidencie o cotidiano de usos da escrita que ocorre
no espago escolar e a conexao desses usos com as diferentes categorias de géneros dos multiplos dominios da
vida social, j4 que os usos da escrita na escola podem favorecer o trabalho a partir da diversidade dos letramentos
e, consequentemente, levar os estudantes a se reconhecerem, legitimando os usos da escrita que costumam ser

comuns nos diversos ambientes sociais (STREET, 2014).
PARA ENTENDER 0S LETRAMENTOS
Iniciamos essas considerag¢oes tratando do conceito de letramento nos moldes da vertente por nos
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partilhada. Para isso, comegamos destacando a classica explicagao de Kleiman (1995b) sobre a alfabetizacao:
a alfabetizacdao configura uma pratica de letramento, neste caso, especifica de um dado dominio da vida social,
o escolar. Inserida, portanto, nessa perspectiva, a alfabetizacao é apenas uma das muitas praticas de letramento
existentes na sociedade. Sua relevancia decorre do fato de ser realizada por uma das mais importantes agéncias
de letramento, a instituicao escolat.

Sob essa otica, é pertinente ressaltar que outras praticas podem, de forma marginal, habilitar individuos
as praticas letradas. Inserir um individuo em perspectivas de letramento nao é uma prerrogativa apenas da
escola. “A alfabetizagio, portanto, tem caracteristicas especificas, diferentes das do letramento, mas é parte
integrante dele” (KLEIMAN, 2010a, p. 16).

Foi também em Kleiman (19952) que buscamos uma explicagao para o termo letramento. Segundo a
autora, o letramento diz respeito a um conjunto de praticas sociais, cujo “funcionamento tem implica¢oes
importantes para as formas pelas quais os sujeitos envolvidos nessas praticas constroem relacdes de identidade
e de poder” (KLEIMAN, 1995a, p. 11). Desse modo, o letramento ¢ entendido, de maneira ampla, “como uma
pratica social plural e motivada por principios de natureza ideologica” (OLIVEIRA, 2010, p. 339).

O letramento esta dialogicamente conectado a realidade social e é inseparavel dos contextos

s6cio-historico e ideoldgico nos quais a leitura e a escrita sao utilizadas. Nessa perspectiva, Oliveira ressalta:

Enxergar o letramento como algo ‘singular’ é esquecer que a vida social é permeada por linguagem de multiplas
formas e destinada a diferentes usos. Nela, sdo veiculados géneros diversos que sdo praticados por diferentes
pessoas nas mais diversas atividades sociais, orientadas a partir de propositos, fungdes, interesses e necessidades
comunicativas especificas, ndo obstante a compreensiao de que alguns textos sdo considerados canonicos e,
port isso, mais legitimados que outros, socialmente [...] (p. 329).

Pessoas e grupos estao sujeitos ao letramento nos espagos sociais diversos, participando das praticas
mais distintas. Por meio das diferentes agéncias de letramento (familia, igreja, trabalho etc.), um individuo
pode se tornar letrado e, nesse sentido, podemos considerar que os letramentos sio mdaltiplos e variam no
tempo e no espaco. Ha modalidades diferentes de letramento, decorrentes dos espagos e dos diferentes
mecanismos de produgio e difusdo de usos da escrita.

A compreensao de letramento dialogicamente atrelado as instancias sociais revela indimeras
possibilidades de situacdes comunicativas. E a partir dessa maxima que surge, portanto, a ideia de que o
letramento ¢é plural e que diferentes expediéncias comunicativas, delineadas por diferentes propositos, acabam
por desencadear também diferentes letramentos (BARTON; HAMILTON, 2000). Nao ha razao para se crer
no letramento enquanto uma pratica homogeneizante, uma vez que a concep¢ao que o enfatiza enquanto
habilidade de ler e escrever para fins especificos deu lugar 2 compreensdo de um novo conceito, de natureza
plural — letramentos (OLIVEIRA, 2010).

Os letramentos vistos por essa perspectiva nos levam a compreender os usos da escrita no ambito
das praticas sociais em que ocorrem e nos permitem atentar para os usos efetivos da linguagem, nos diferentes
contextos sociais. Tal compreensao revela, pois, que os usos da escrita e da linguagem nunca ocorrem no
vazio, mas sempre numa situacao histérica e social concreta, por meio da interagao.

Nessa acepgao, compreende-se a escrita do ponto de vista social. Por ser uma pratica discursiva,
cujas multiplas fungdes sao inseparaveis dos contextos em que se desenvolve, a escrita varia em razao da
heterogeneidade das pessoas e dos grupos sociais, e as diversas agdes dessas pessoas acontecem de modos
muito variados, prescindindo do uso da escrita (KLEIMAN, 2007).

Pensar, portanto, em uma concep¢ao da escrita como uma pratica independente do sujeito, da historia,

nao situada no tempo e no espago, faz pouco sentido, pois é por meio da agao social que sabemos como agir
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discursivamente numa situacio, ou seja, quando podemos, de fato, fazer uso da escrita. F a partir das
necessidades decorrentes de uma acao social que utilizamos concretamente a escrita, fazendo uso do(s) género(s)
mais pertinente(s) para uma dada situagao.

Desse modo, a apropriagao da escrita possibilita que as pessoas se insiram e participem das atividades
conferidas nos espagos sociais, visto que as diferentes formas de se relacionar com os individuos e interagir
em sociedade preveem a utilizagio da escrita. . por essa razio que ¢ tio importante pensarmos politicamente
em como a escrita pode se tornar um instrumento para transformar as estruturas de poder impostas pela
sociedade (GOMES-SOUZA, 2019).

A escrita, nessa perspectiva, esta intimamente atrelada as formas de inserc¢ao social, ja que, na sociedade
em que vivemos, ela representa uma poderosa ferramenta, com os seus variados usos nio sendo plenamente
acessados pelo conjunto da populagio.

Em decorréncia dessa compreensao de escrita enquanto processo discursivo que envolve diferentes
posicionamentos sociais, ¢ natural visualizarmos inumeras possibilidades de situagdes em que os letramentos
sdo parte integrante das praticas sociais. E a partir dessa maxima que surge, portanto, a ideia de que os
letramentos, delineados por diferentes propositos, sao concretizados por meio de géneros.

Em vista disso, a concepgao de género textual por nés adotada é a que evoca agao social, conforme
proposta por Bazerman (2011, p. 23), quando afirma que os “géneros nao sio apenas formas. Géneros sao

formas de vida, modos de ser, sdo frames para a agao social”. Bazerman acrescenta, ainda:

género da forma a nossas acOes e intengdes. E um meio de agéncia e nio pode ser ensinado divorciado da
acio e das situacoes dentro das quais aquelas agdes sdo significativas e motivadoras. Assim como as acdes,
intengbes e situagdes humanas, uma teoria de género precisa ser dinamica e estar sempre mudando (p. 10).

Os géneros constituem e sao constituidos pelos diferentes discursos que coexistem socialmente. Os
géneros possuem determinadas dimensoes, formatos, recursos multimodais, estdo ancorados em um suporte
textual, por isso sio reconheciveis.

A vida social é permeada por linguagens multiplas, destinadas a diferentes usos, e os géneros sio um
desdobramento desses usos, “nada do que fizermos lingtisticamente estara fora de ser feito em algum género”
(MARCUSCHLI, 2002, p. 35).

Segundo Oliveira (2010 p. 329), na sociedade

sao veiculados géneros diversos que sdo praticados por diferentes pessoas nas mais diversas atividades sociais,
orientadas a partir de propdsitos, fungdes, interesses e necessidades comunicativas especificas, ndo obstante a
compreensdo de que alguns textos sdo considerados candnicos e, por isso, mais legitimados que outros,
socialmente.

Esta perspectiva tedrica considera o carater dinamico, interativo e agentivo do uso dos géneros, visto
que se torna bastante relevante a concepgao de os estudantes serem capazes de perceber na escrita uma
poderosa ferramenta para realizar coisas e marcar presenca no mundo (SANTOS MARQUES; KLEIMAN,
2019).

E entendendo, pois, a dinamicidade existente no meio social que as praticas de letramento distintas
acabam por delinear duas categorias de letramentos, chamadas de dominantes e de vernaculares ou locais
(GEE, 1990; BARTON; HAMILTON 2000; HAMILTON, 2000).

Os letramentos dominantes estao associados a organizag¢Oes formais, ao sistema legal, as burocracias

como as da escola e do comércio. Eles fazem parte dos discursos especializados de comunidades de praticas
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limitadas e sao padronizados e definidos em termos dos propositos formais da institui¢cao, € nao em termos de
propositos multiplos e especificos dos cidadaos e das suas comunidades (BARTON; HAMILTON, 2000). No
trato dos letramentos dominantes, existem especialistas profissionais, professores por meio dos quais o acesso
ao conhecimento ¢ controlado, recebem alto valor, legal e cultural, “sdo poderosos em propor¢ao ao poder da
institui¢ao que os molda”" (HAMILTON, 2000, p. 6).

Uma categoria do chamado letramento dominante que nos interessa compreender ¢ a que decorre do
letramento na escola. Historicamente, as escolas sao caracterizadas como institui¢oes que desenvolvem apenas
alguns tipos de habilidades e nao outros, determinando uma forma especifica de utilizar o conhecimento. Com
relagdo ao texto, a sua interpretacdo e concepcao siao determinadas pelo funcionamento/articulagao dos seus
elementos internos (STREET, 1984).

Em vista disso, ha certa valorizagdao por um tipo de pratica de letramento — nesse caso, aquela encarada
tal qual processo de aquisi¢ao de cédigos e condutas necessarias a0 desenvolvimento de competéncias individuais
que sdo importantes para a propria escola. Esses codigos e condutas nao se restringem apenas a habilidade de
ler e escrever; na verdade, “o aluno esta aprendendo modelos culturais de identidade e personalidade, nao
apenas a decodificar a escrita ou a escrever com determinada caligrafia” (STREET, 2014, p. 154).

Com base nesses pressupostos, Kleiman (1995b) chama a aten¢do para o letramento que tanto a
escola quanto a sociedade reconhecem, qual seja, a aquisicao de habilidades de leitura e de escrita necessarias
para se alcangar objetivos valorizados por elas proprias. A autora ressalta, contudo, que apesar das diferentes
praticas que ocorrem em outros contextos, “as praticas escolares de aprendizagem de uso da lingua escrita,
ainda que ‘estritamente escolares’, sdo também praticas sociais” (KLEIMAN, 2010b, p. 380).

Na escola, portanto, sio comuns o predominio e a manuten¢ao de alguns letramentos. Sobre isso,
Gee (1990) apresenta algumas ponderagoes. O autor afirma que a presenca efetiva dos discursos dominantes

vem permeando o universo da escola e acrescenta:

A aquisicio de muitos dos principais discursos dominantes baseados na escola por parte dos estudantes é
facilitada pelo fato de que seus discursos primarios adotaram algumas das caracteristicas dos discursos dominantes
na sua pratica inicial no lar (que seus pais geralmente dominaram), e pelo apoio constante que suas casas dio as
escolas. O seu dominio também ¢ facilitado pelo menor conflito que sentem na aquisicdo e utilizacao desses
discursos dominantes (p. 179).

Cabe ressaltar, ainda, que o letramento, do jeito que se sucede na escola, ocorre porque ac¢des de
aprendizagem que enfatizam a escrita sao planejadas, instituidas e selecionadas mediante finalidades pedagogicas.
As metas quase sempre sio predeterminadas e objetivam a aprendizagem, que é muitas vezes conduzida por
atividades de verificacio e avaliacio.

No que tange aos letramentos vernaculares ou locais, eles sao essencialmente enraizados na experiéncia
cotidiana, servem aos propositos de todos os dias. Nao sio regulados ou sistematizados pelas regras e pelos
procedimentos formais das institui¢des, pois tém sua origem nos propositos da vida cotidiana. Em vista disso,
os letramentos vernaculares ou locais nao sao altamente valorizados pelas institui¢oes sociais formais, embora,
as vezes, eles se desenvolvam em resposta a essas instituigoes (BARTON; HAMILTON, 2000). Eles podem
ser reprovados e banalizados e podem ser contrastados com os letramentos dominantes, que sao vistos como

racionais e de alto valor cultural.

! Estdo traduzidos para o portugués os trechos de edi¢des em lingua estrangeira citados neste texto.
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Esses letramentos sao mais comuns nas esferas privadas do que nas esferas publicas. Muitas vezes,
eles sdo representados por textos bem-humorados, brincalhoes, desrespeitosos, oposicionistas, tém como marca
a informalidade. Outra caracteristica desses letramentos é a forma deliberadamente escondida de pratica-los,
pois eles incluem formas pessoais e privadas de lidar com a leitura ou a escrita: cartas secretas de amor, critica

subversio, piadas escandalosas, horéscopos, pornografia etc. Nas palavras de Hamilton (2000, p. 7),

Os letramentos vernaculares ou locais sao aprendidos informalmente. Eles sdo adquiridos em casas e nos
grupos de bairro, através das perplexidades cotidianas e curiosidades de nossas vidas [...] estdo enraizados em
contextos de acio e propositos e redes cotidianas. Eles se baseiam e contribuem para o conhecimento vernacular,
que é muitas vezes local, processual e minuciosamente detalhado. A aprendizagem e o uso da escrita estdo
integrados nas atividades cotidianas e os seus elementos sdo uma parte implicita da atividade.

Em resumo, os letramentos dominantes sao praticas que “podem ser vistas como parte das formagoes
discursivas, configuracoes institucionalizadas de poder e conhecimento incorporadas nas relagoes sociais”
(BARTON; HAMILTON, 2000, p. 12). Ja os letramentos vernaculares que existem na vida cotidiana das
pessoas sio menos socialmente valorizados. Isso significa afirmar que as praticas de letramento sio modeladas
por instituicdes e relacionamentos de poder, e alguns letramentos sio mais respaldados socialmente. E relevante
ressaltar, contudo, que os “letramentos vernacular e institucional ndo sio categorias de atividade independentes
e sempre separadas, mas estio em dialogo e os limites entre eles sao permeaveis e mudam” (HAMILTON,
2000, p. 6).

Dessa maneira, tanto os letramentos dominantes quanto os vernaculares estao imbricados nos dominios
da vida social. Esses dominios nao sio textos nem discursos, mas originam tipos de discursos muito especificos.
Sdo, portanto, praticas discursivas nas quais ¢ possivel identificar um conjunto de géneros e discursos que lhes
sa0 proprios, como o religioso, o escolar, o jornalistico, o literario, entre outros. Os dominios constituem, pois,
praticas discursivas dentro das quais é possivel identificar uma gama de géneros tipicos. Para explicar o conceito,

evocamos Barton e Hamilton (2000), que afirmam:

Os dominios sao contextos estruturados e padronizados, nos quais a escrita é utilizada e aprendida. As atividades
dentro desses dominios ndo sdo acidentais ou variam aleatoriamente: existem configura¢oes particulares de
praticas de letramento e existem formas regulares pelas quais as pessoas atuam em muitos eventos de letramento
em contextos particulares. Varias institui¢des apoiam e estruturam atividades em dominios especificos da vida.
Estes incluem a familia, religidao e educagio, que sao institui¢des sociais. Algumas dessas institui¢oes sao mais
formalmente estruturadas do que outras, com regras explicitas para procedimentos, documentac¢io e penalidades
legais por infragdo, enquanto outras sdao reguladas pela pressao de convengdes e atitudes sociais. Letramentos
particulares foram criados, estruturados e sustentados por essas institui¢oes (p. 12).

Os dominios estao presentes em todas as esferas da vida social, desde o lar até as instituicGes mais
formais. O que caracteriza esses dominios sao as praticas de letramento que neles coexistem, pois as rotinas
organizam formas de interacdao e estratégias tipicas de leitura e de escrita. Os dominios produzem formas

tipicas de comunica¢ao

que se estabilizam e se transmitem de geragdo para geragdo com propositos e efeitos definidos e claros |[...]
acarretam formas de a¢lo, reflexdo e avaliacdo social que determinam formatos textuais que em ultima instancia
desembocam na estabilizacdo dos géneros textuais (MARCUSCHI, 2008, p. 194).

Algumas institui¢cOes sao socialmente mais poderosas e tendem a incentivar letramentos dominantes

como os dela propria. E comum percebermos que algumas dessas institui¢oes desconsideram, desvalorizam e
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desacreditam letramentos que lhes sdo estranhos como, por exemplo, aqueles que derivam de dominios sociais
de foro mais privado, como o lar e a comunidade. Isso significa dizer que existem letramentos consagrados,
considerados melhores porque sio modelados por instituigdes socialmente reconhecidas.

Por ultimo, cabe salientar que os letramentos nao ocorrem exclusivamente em dominios especificos,
como o da escola, mas podem acontecer em diferentes outros dominios, tais como o da midia, o do trabalho,
o da familia. Esses diferentes dominios comportam diferentes praticas sociais que propiciam maneiras
caracteristicas de se fazer uso da escrita, conforme as necessidades comunicativas que se configuram nos seus
contextos especificos. Por essa razao, cada um desses dominios passa a caracterizar o letramento de forma

particular, originando letramentos diversos.
Nossas OPCOES METODOLOGICAS

A geracio dos dados ocorreu mediante a realizagio de entrevistas semiestruturadas (LUDKE;
ANDRE, 1986) e observaces em sala de aula. As entrevistas e observagdes foram realizadas no ano de 2016
em turmas de Ensino Médio de uma escola da rede publica estadual da cidade do Recife.

Para as entrevistas, desenvolvidas com 12 alunos-sujeitos de turmas regulares das trés séries do
Ensino Médio, elaboramos um questionario prévio com um conjunto de perguntas pré-definidas, mas que nao
ditaram exatamente a forma como a entrevista decorreu, assim como acontece com a entrevista semiestruturada.
Nesse questionario, eles responderam perguntas sobre os usos da escrita desenvolvidos dentro e fora da escola.
Ja as observagoes levaram em consideracdo as agdes de ensino-aprendizagem ocorridas nas aulas de Lingua
Portuguesa das turmas dos alunos entrevistados.

Todas as a¢bes de geragao de dados foram desenvolvidas mediante consentimento e assentimento
das partes colaboradoras. Para a elabora¢iao dos termos que explicam os detalhes da pesquisa, procedimentos,
riscos, beneficios e direitos dos participantes, utilizamos as instru¢oes estabelecidas pela Pro-Reitoria de
Pesquisa da Universidade Federal do Rio Grande do Norte — UFRN (2016). A implementa¢ao de todos os

procedimentos previstos pela pesquisa teve o comprometimento ético necessario por parte dos pesquisadores.
ABORDAGEM VOLTADA PARA O Discurso DE DETERMINADOS DoMiNIOS DA VIDA SocCIAL

Uma primeira evidéncia dos achados de pesquisa diz respeito a compreensiao de que, nesse contexto
escolar, grande parte dos textos que subsidiam as discussdes que tem como foco o trato da escrita advém do
livro didatico. O uso do livro didatico é intermediario de grande parte das aulas. Ele é um importante instrumento
de apoio e influenciador das estratégias de ensino e dos textos adotados para o trabalho com a escrita nas aulas
de Lingua Portuguesa.

As categorias de géneros que sao trabalhadas nas aulas apresentaram variedade, porém muitas das
categorias abordadas pertencem ao mesmo dominio da vida social (GEE, 1990). Os alunos, por exemplo,
eram convidados a transcrever poemas (vide Figura 1, na pagina seguinte) com vistas a realiza¢ao de exercicios.

Do ponto de vista da diversidade de textos trabalhada em sala de aula, os géneros textuais provenientes
dos dominios literario classico e midiatico sio muito presentes. Os géneros de tais dominios sao muito explorados
e tornam-se prioritarios para o ensino de Lingua Portuguesa. Percebe-se, assim, que a presenca dominante de
textos de alguns dominios da vida social permeando os usos da escrita na escola.

Nesse sentido, as atividades requerem o trabalho com géneros que niao remetem aos letramentos
vernaculares ou locais, oriundos dos dominios sociais mais proximos dos estudantes e que foram citados nas

entrevistas: bilhetes, cartas, comentarios, curriculos, depoimentos, e-#zails, formularios, legendas, letra de musicas,
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listas, memes, mensagens/ chats/bate-papos,” mensagens de texto, notas, postagens em rede social’ e resenhas

de jogos e filmes.
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Figura 1 — Poema

Fonte: Acervo da pesquisa.

> Comunicagio em que dois intetlocutotes ou grupos especificos interagem, dialogam, enviam mensagens, avisos, tecados, trocam
informacoes, por meio de dispositivos méveis ou remotos em ambientes digitais com acesso a internet, podendo ser em tempo real ou
nio (GOMES-SOUZA, 2019).

? Popularmente conhecida como post (em razio do verbo em inglés # posi), trata-se de um género textual préprio do ambiente digital, ja
que tem como suporte textual a rede social. Esse género ¢ utilizado pelos integrantes de determinada comunidade com o intuito de
tornar algo publico num contexto eminentemente interativo. O conteudo ou produto da postagem é variavel, de acordo com a fun¢ao
da rede social, podendo ser textos verbais, imagens, /Znks, videos etc., ou esses elementos imbricados (GOMES-SOUZA, 2019, p. 245).
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A exploraciao de textos que partem dos discursos do lar, religioso, digital, comunitario e do trabalho,
mais préximos dos dominios sociais que englobam alunos e comunidade, ¢ pouco enfatizada. Porém, ha muita
presenca de estudos interpretativos e de resolucdao de exercicios baseados em poemas, contos, charges, tiras,
noticias, editoriais, cronicas, como também fragmentos de romances, reportagens e histérias em quadrinho.

A escola, dessa forma, tende a se distanciar do processo de hibridizacao entre o global e o local, o
dominante e o vernacular, sugerido e estimulado pelos novos estudos do letramento. Ela acolhe alunos
provenientes de distintos estratos sociais, mas aborda géneros, seja para serem lidos ou produzidos, de forma
desproporcional a familiaridade com as representagdes de mundo contempladas na escola (STREET, 2003).

Nesse contexto de sala de aula dedica-se especial aten¢ao a atividades que sugerem géneros e discursos
que derivam de alguns poucos dominios da vida social. Nesse caso, opta-se por priorizar determinados géneros
e discursos, de dominios de maior prestigio, fazendo com que o letramento escolar se refira a saberes considerados
necessarios e relevantes para a propria escola. Deixam-se de lado, nessa perspectiva, praticas e eventos de
letramento em cujos meios sociais 0s sujeitos estdo inseridos, e que sdo importantes para o trato na escola,
porque contrastam com o aporte tradicional que entende o letramento como uma habilidade para fins especificos
(BARTON; HAMILTON, 2000).

Nesse sentido, as agdes de aprendizagem pouco reverenciam os multiplos usos da escrita,
principalmente no que tange ao trabalho com géneros oriundos dos letramentos vernaculares ou locais. No
que concerne a escola, ha um afastamento das praticas de uso da escrita que se opoem a perspectiva sociocultural
dos letramentos em lingua materna (KLEIMAN, 2010a).

Os textos provenientes do dominio literario classico ocupam significativo espago, ja que o ensino
tem forte compromisso com o ensino da literatura tradicional em Lingua Portuguesa. A presenca marcante de
generos do dominio literario ocorre, muitas vezes, de modo fragmentado, podendo estes serem utilizados para
atividades de interpretagao textual baseadas em exercicios escritos, extracio de informagdes ou sentidos e,
principalmente, para o estudo de fenomenos de ordem linguistica especifica. Assim, a escola é compreendida
como uma importante agéncia de letramento voltada, principalmente, para a aquisi¢ao do codigo escrito e nao
para as funcoes sociais da escrita (KLEIMAN, 1995b).

Os trechos de classicos da literatura sdo utilizados com vistas a subsidiarem atividades em forma de
exercicios escritos de perguntas e respostas. Esses textos também sao trabalhados com vistas ao estudo de
conteudos curriculares: virgula, processo de formacao das palavras, regéncia e concordancia verbais, verbos
irregulares. H4, ainda, grande énfase no estudo que busca tragar panoramas de tendéncias e escolas literarias.

Similarmente, os géneros do dominio social midiatico também estao presentes nas aulas. A presenca
do trabalho com géneros que partem desse dominio é muito recorrente. Além da forte frequéncia de géneros
oriundos do discurso literario, a efetivagao de atividades ancoradas em géneros do dominio social midiatico é
muito intensa. Desse modo, ha certa priorizagao para o trabalho com textos que advém de uma pouca diversidade
de dominios sociais, e um desses dominios em que houve certo privilégio no trato das a¢oes de aprendizagem
¢ o midiatico.* Géneros oriundos dos meios de comunica¢ao de massa, como tiras, charges, cartuns, cronicas
jornalisticas, noticias, reportagens e editoriais sio evidenciados.

Esses resultados mostram que a escola é um espago privilegiado para o ensino com géneros, mas nao
valoriza o trabalho com textos provenientes de discursos mais proximos do convivio social dos estudantes. No

entanto, trazer os géneros textuais familiares aos estudantes para a escola é um aspecto que pode ser considerado

* Zanchetta Junior (1995) investigou a frequéncia de textos provenientes do universo midiatico no livro diditico do Ensino Médio e
constatou que géneros como a noticia, a reportagem, os artigos de opinido, os quadrinhos e a propaganda, entre outros, estio muito
presentes nas propostas pedagogicas desses compéndios.
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importante para o ensino, pois “o conhecimento prévio do estudante pode favorecer a articulagdo entre
o conteudo curricular e o contexto da vida, ou seja, da realidade que os cerca” (GOMES-SOUZA, 2019,
p. 265).

Os géneros provenientes dos letramentos dominantes, decorrentes de dominios sociais de maior
prestigio, sdo aqueles que demandam maior exploracdo nas atividades que envolvem a escrita. Prioriza-se o
trato de textos de dominios sociais que tém maior representatividade e prestigio no meio social, em detrimento
de textos que partem do letramento vernacular, de dominios mais proximas do cotidiano dos alunos.

O predominio do ensino a partir de géneros dos dominios literario e midiatico faz com que o trabalho
com a escrita contemple apenas a diversidade textual que a escola acredita ser necessaria para a formacgao do
aluno. O trabalho com os géneros textuais, nesse sentido, reflete o enfoque ideolégico de letramento relacionado
com as estruturas culturais e de poder da sociedade (STREET, 2014).

Ademais, ¢é relevante frisar que o trabalho com géneros na escola normalmente esbarra num processo
de exploracao que nio aponta para as vivencias contextuais de circulacdo dos textos. Os usos do texto pouco
se aproximam da complexidade de condi¢des que uma convivéncia no meio social pode proporcionar.

Os usos da escrita nesse contexto escolar sio constituidos de forma que os individuos podem nao
identificar um elo entre as praticas de letramento na escola e o que eles fazem com a escrita no dia a dia. L um
letramento que visa ao desenvolvimento de habilidades e competéncias para fins especificos (KLEIMAN,
1995b).

Em relagao a predominancia do trabalho com textos baseados em determinados dominios da vida
social, um género se mostrou bem presente: a redagao escolar. Em se tratando do processo de letramento na
escola investigada, esse género ¢, sem duvida, muito enfatizado. Na Figura 2 é possivel observar parte de uma

atividade dedicada a explicitar pontos para se produzir o género textual redagao escolar.
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Figura 2 — Atividade voltada para o trabalho com o género redagio escolar
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Fonte: Acervo da pesquisa.
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O género mais trabalhado ¢ oriundo do dominio social da prépria esfera escolar. A redagio, que tem
circulagdo quase que exclusiva no contexto institucional da escola, estd muito presente no convivio dos alunos
com a escrita. Esse ¢ um género textual muito presente no dia a dia dos estudantes.

Na escola do Ensino Médio onde ocorreu a pesquisa, a escrita é muito utilizada para atender a
propositos sociocomunicativos da propria escola. Muitas atividades que envolvem a redagao tém como destino
o proprio professor e o treino para avaliagdes de verificagdo de aprendizagem, como o Exame Nacional do
Ensino Médio — ENEM e o SAEPE.

Assim como ocorre com a preparagao para a escrita de redagdes, os alunos participam de outras
atividades que mantém estreita relagio com o dominio da vida social escolar: exercicios escritos baseados em
pesquisas com vistas a entender os sentidos do texto e buscar significados de termos e expressoes; resolucao
de exercicios escritos de natureza morfossintatica; atividades escritas diversas com base na cépia de textos;
anotacdes de aulas expositivas apoiadas por reflexdes e explicagdes orais e apresentagoes multimidia,
entre outros.

Dessa maneira, o processo de ensino-aprendizagem de escrita acaba por se configurar como um
mundo a parte, pois busca levar o aluno a se especializar em habilidades linguisticas de alguns espacos especificos
de uso. Os usos da escrita, assim, ainda estao distantes de uma visao de ensino que favorece a inclusio e a
participagao dos educandos na diversidade da cultura letrada, ampliando suas possibilidades de emancipagio
social (KLEIMAN, 1995b).

Os achados de pesquisa mostram que os alunos também tiveram acesso a géneros em que Nao estao
englobados os discursos literario, midiatico ou escolar. E o caso dos géneros receita culinaria, tutorial (utilizados
por meio do uso do livro didatico) e entrevista, porém, optamos por explorar as constatagoes de uso da escrita
mais recorrentes.

Em suma, as agdes de aprendizagem que tém a escrita como foco muitas vezes se voltam para o trato
de géneros que priorizam discursos de determinados dominios da vida social. O letramento escolar pouco
reconhece a importancia da diversidade de usos da escrita da totalidade do meio social. A escola, atuando
nessa perspectiva, perde a oportunidade de valorizar a multiplicidade de discursos e de géneros existentes, ja
que aposta na relevancia do trabalho com textos que partem de géneros de alguns poucos dominios da

vida social.
OuTtrAs CONSIDERACOES

A partir da analise e das discussoes empreendidas, é possivel compreender que os usos da escrita nas
aulas de Lingua Portuguesa enfatizam géneros oriundos dos dominios da vida social literario (classico), midiatico
e escolar. O ensino de lingua materna nesse contexto de investiga¢ao prioriza o trabalho com géneros de
dominios socialmente consagrados.

A ideia geral dessa discussao, contudo, 7o é situar o trabalho com o texto nessa realidade escolar
como zzprodutive ou desnecessario, mas mostrar que ¢ preciso trabalhar também com a escrita associada a
realidade contemporanea, que é marcada pelo desenvolvimento tecnolégico e interpretada pelos multiplos

letramentos, discursos e géneros.

o

Sistema de Avaliagao Educacional de Pernambuco (SAEPE) ¢ conjunto de testes aplicados para avaliar competéncias e habilidades na area
de Lingua Portuguesa e de Matematica dos estudantes das redes estadual e municipal nas 2°, 4* e 8 séries, ou 3° 5° ¢ 9° anos do Ensino
Fundamental e do 3° ano do Ensino Médio, incluindo os projetos de corregio do fluxo escolar (SISTEMA DE INFORMACOES DA
EDUCA(;AO DE PERNAMBUCO - SIEPE, 2016).
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Nessa perspectiva, é relevante que as atividades que tém a escrita como foco demandem agoes de
ensino-aprendizagem que abordem tanto textos que partem dos letramentos dominantes quanto dos letramentos
vernaculares. Que o trabalho com a escrita também evidencie textos que traduzam o contexto da escola e da
comunidade, marcados pela circulagao dos discursos dos diversos dominios da vida social: midiatico, cientifico,
do lar, religioso, digital, comunitario, profissional, escolar, politico etc.

Encarar o ensino-aprendizagem dessa forma ¢é contribuir para o processo de legitimac’ao de textos de
géneros muitas vezes marginalizados, que partem de dominios da vida social que nao sio valorizados por
instancias da sociedade como a escola. Por esse viés, o trabalho com a escrita, na sala de aula, se aproxima das
praticas efetivas de escrita presentes na sociedade.

Os achados de pesquisa mostram, portanto, que pode ser necessaria a introducgao de atividades que
proporcionem o trabalho efetivo com diversificados géneros, dos variados dominios da vida social, reconhecendo
o lugar dos diferentes discursos e textos, de forma a ampliar a competéncia comunicativa dos estudantes e a
efetiva participagdao desses sujeitos no mundo a sua volta. Ademais, levar em consideracdo as caracteristicas
reveladas pelo convivio dos estudantes com a escrita nos diversos ambientes sociais ¢ relevante porque pode
“inspirar atividades didatico-pedagdgicas preocupadas com o ensino da escrita orientado pelo agir no mundo”
(GOMES-SOUZA; OLIVEIRA, 2018, p. 414).

As acdes de ensino-aprendizagem articuladas as praticas letradas de fora da escola podem fazer com
que os estudantes estabelecam relagoes e fagam interpretagdes a luz de atividades com potencial prazeroso,
tendo em vista que a escrita na escola se mostraria semelhante aquela desenvolvida nas instancias sociais em
que os alunos circulam. Assim, a escrita pode se mostrar situada e significativa, pautada nos diversificados
usos, levando em consideracao valores, motivagoes e interesses proprios dos estudantes.

Os géneros textuais provenientes do universo digital, por exemplo, cada vez mais cedo fazem parte
do cotidiano dos alunos, e essa ¢ uma realidade. Mais do que entreter, esses géneros podem se tornar ferramentas
de interagao valiosas. Trazé-los para a sala de aula pode ser uma oportunidade de contribuir para auxiliar os
alunos na producao de possibilidades comunicativas multiplas, fazendo-os aprender novos recursos linguisticos
a partir dos usos da escrita que eles ja dominam. A ideia é que os estudantes produgam o sen conbecimento
linguistico, compreendam o mundo e ressignifiquem as proprias experiéncias e formas de ler e escrever.

No mais, o ensino com géneros textuais que evidencia a diversidade textual pode proporcionar um
trabalho com letramentos em suas multiplas situagoes sociais, reconhecendo a diversidade de praticas de
letramento e, consequentemente, levando os estudantes a se reconhecerem, ja que estariam utilizando na

escola aqueles usos da escrita que costumam vivenciar em outros ambientes sociais.
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