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Resumo:

O presente artigo objetiva promover reflexdes sobre o papel do género histéria infantil (HI)
(TONELLI 2005) e uma proposta de encaminhamento para o processo de ensino e de
educacao linguistica na infancia com vistas ao plurilinguismo (PERREGAUX ez a/., 2003).
Para isso, retomamos o conceito de literatura infantil de cunho emancipatério e autoritario
(ZILBERMAN; MAGALHAES, 1982; ZILBERMAN, 2003), a fim de sugerir o ensino de
linguas em torno do género HI como propulsor de uma educagao linguistica que rompa com
uma formacao limitante. Buscamos, no movimento britanico Language Awareness (JAMES;
GARRET, 1993; HAWKINS, 1999), um instrumento teérico-metodolégico para o trabalho
com a HI em sala de aula, para uma proposta de educacao linguistica que promova a
diversidade linguistica, o plurilinguismo e a abertura/sensibilizacao as linguas, na infancia
(TONELLIL CORDEIRO, 2014). Consideramos que o género HI pode contribuir para a
educacao linguistica da crian¢a em relagao a percepcao do outro e das diversas culturas,
pois pode elevar o nivel de compreensiao sobre si e sobre suas praticas discursivas. Neste
caso, a HI e a escolha da obra literaria ocupam um lugar importante na organizagdo do
ensino, em especial no que diz respeito a promover a emancipagao do aprendiz.
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Que Inglés E Esse que Ensinamos na Escola?
Reflexdes para elaboragido de proposta didatica
para educagdo linguistica na infancia

Gabrielli Martins Magiolo; Juliana Reichert Assuncao Tonelli

INTRODUCAO

Do ponto de vista do ensino de linguas estrangeiras' (LE), a exclusio social ja esta implicada a partir
de seu carater nao obrigatério para os anos iniciais do ensino fundamental, visto que, uma vez que nao se pode
garanti-lo para todos, a exclusao daqueles que nao tém acesso a ele torna-se automatica (TONELLI, 2005;
ROCHA, 2007; TONELLI; CHAGURI, 2014). No caso do ensino em escolas publicas, parece nao haver
interesse federativo em organizar as iniciativas de implementacao de linguas na infancia, tampouco em oferecer
orientacoes curriculares (MELLO, 2013; TANACA, 2017; AVILA, 2019; MAGIOLO, 2019). Assim, a tensao
entre a oferta de LE nos setores publico e privado tem sido abordada por pesquisadores (ROCHA, 2009;
GIMENEZ, 2013) que buscam problematizar (e denunciar) tais diferengas no ensino de LE.

No intuito de promover possiveis reflexdes para as praticas de ensino de LE, este trabalho tem como
foco o ensino de linguas estrangeiras para criangas (LEC) na escola publica, para o qual nao existem diretrizes
curriculares e, apesar de o tema estar em crescente evidéncia dentro do territério académico, ainda nao chegamos
a um consenso no que tange as epistemologias que podem orientar este ensino a fim de que contribua com as
criangas em processo de formagao. Muito tem se falado da necessidade de implementagdo de LEC nos anos
iniciais de escolarizagdo, bem como da importancia da formagao docente inicial e continuada para atuar nesse
contexto; porém ainda sio poucas as contribui¢cbes no sentido de teorizar e efetivar principios para sua
implementacio.?

E desta reflexdo que surgem nossas indagagdes: qual é a visdo de ensino de linguas que pretendemos
desenvolver? Como tornar essas aulas significativas para este contexto? As aulas de LEC podem ajudar o
aluno da escola publica?’

Ao revisitar as orientagoes dos documentos oficiais para o ensino de LE, percebe-se que hé, desde os
Parametros Curriculares Nacionais — PCN (BRASIL, 1998), a preocupag¢ao com a formagao do aluno enquanto
cidadio critico. Porém, em 2017, o novo documento regulador da educagao no Brasil imprime novas visoes
para o ensino de linguas. De acordo com a Base Nacional Comum Curricular — BNCC, “aprender a lingua
inglesa propicia a criagio de novas formas de engajamento e participagao dos alunos em um mundo social
cada vez mais globalizado e plural” (2017, p. 241). Nesse sentido, o ensino deveria assumir carater formativo
dentro de uma perspectiva de educagio linguistica consciente e critica que aproxime as fun¢des pedagogicas

e politicas do ensino.

Adotamos o termo lingua estrangeira, em vez de lingua adicional, porque o foco deste trabalho é a escola publica, cujos diretrizes e
documentos oficiais também utilizam esta opg¢ao terminolégica.

Tonelli e Cordeiro (2014) advogam pela perspectiva de reflexdo sobre as linguas em atividades organizadas a partir de uma sequéncia
didatica. Alinhando-nos a posicao dessas autoras e, neste trabalho, consideramos ainda a Base Nacional Comum Curricular (BRASIL,
2017) para propor uma educagio linguistica que considere também a justiga social.

Obviamente, nao pretendemos aqui elaborar um modelo a ser seguido; muito pelo contrario, nosso objetivo é uma reflexao tedrica
para fomentar o debate sobre o tema. Acreditamos que tudo que se organiza de forma colaborativa passa a ser responsabilidade
compartilhada e, por isso, ha mais chances de se tornar bem-sucedida.
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Esta aproximac¢ao de fungdes provoca, segundo a BNCC, uma indagagiao: “Que inglés é esse que
ensinamos na escola?” (2017, p. 241). Tal questionamento foi incluido no titulo deste artigo por ter sido o
ponto de partida para as reflexdes aqui apresentadas, pois, quando a Base se propde a fazer esta pergunta para
o ensino da lingua nos anos finais de escolarizagio — que ja possuem orientagoes curriculares consolidadas —
ndo deverfamos indagar também sobre o ensino de lingua inglesa nos anos iniciais?* Ademais, tomamos set
igualmente necessario refletir sobre concepgdes de lingua e de ensino quando o foco ¢ a infancia, bem como
levar em consideragdo o contexto das escolas publicas, a necessidade do publico nelas atendido e as orientagdes
expressas na BNCC sobre o ensino de LI para planejarmos nossas futuras a¢oes de pesquisa e pratica em sala
de aula.’

Pautadas na visao e no ensino de LE apresentada pela Base, elegemos o género histéria infantil — HI
(TONELLI, 2005) como possivel eixo organizador da proposta de ensino e de aprendizagem de LEC que
pretendemos. Isto posto, neste texto promovemos uma discussao teorica sobre o papel desempenhado por
esse género na organizagao do processo de ensino e aprendizagem em LEC, e esbogamos uma proposta que,
em consonancia com a BNCC, seja descompartimentalizada, com vistas a uma educagio plurilingue
(PERREGAUX ez al., 2003; ROCHA, 2009; GARCIA-AZKOAGA; ZABALA, 2015; TONELLI;
CORDEIRO, 2015) e ao principio de abertura/sensibilizacdo as linguas (TONELLL; CORDEIRO, 2014) e a
formacao critica e holistica do aluno desde os anos iniciais de escolarizacio.

Para atingir o objetivo proposto, organizamos o artigo em cinco partes. Na primeira, buscamos
compreender o processo de consolida¢ao do ensino de LE no Brasil e discutir como uma mudanga quanto a
sua fun¢ao vem acontecendo no decorrer da historia. A seguir, relacionamos esta modificagao de paradigmas
a implementacao de LEC. Tracamos, na sequéncia, reflexoes sobre os principios que norteardo nossa proposta
didatica, explicitando nossas motivagdoes quanto ao género escolhido, bem como discutimos a fung¢ao do
ensino que pretendemos para, em seguida, discorrermos sobre as caracteristicas que devem balizar a escolha
da HI. Aprofundamo-nos, entdo, na conceituacao de plurilinguismo e do principio de abertura as linguas,
destacando suas possiveis implicagdes para o ensino de LEC, e como esses conceitos podem colaborar no
processo de ensino de carater formativo. Enfim, sumarizamos todas as reflexdes e apresentamos nossas

consideracoes finais.

A Funcio po ENsINO DE INGLES® NA REDE PUBLICA NO BRASIL: UMA MUDANCA
DE PARADIGMAS

O Brasil ¢ um pafs marcado pela desigualdade e a escola é mais um espago onde as disparidades
sociais sio fortemente evidenciadas. A educagao publica carece de estruturas que valorizem o ensino e a
formacao do professor, que considere os efeitos da falta de vinculo com o estudante e sua familia e que tenha

em conta os inimeros cenarios de violéncia e vulnerabilidade social com os quais muitas instituigoes se

Importante destacar que ambas as perguntas nio se referem a concepcio de lingua e linguagem, no geral, mas especificamente de lingua
inglesa. Nossa postura em rela¢do ao assunto esta aliada a visao bakhtiniana de dialogicidade da lingua, em que o discurso ¢é polifonico,
ideoldgico e construido sécio-histérico e culturamente a partir das interagées, nunca neutro.

O grupo Formagao de Professores e Ensino de Linguas para Criangas — FELICE (CNPq) caracteriza-se por pesquisas no campo de
formacao de professores e ensino de linguas para criangas. Destacamos o mapeamento de dissertagdes e teses que o grupo tem
realizado com o objetivo de incentivar as pesquisas na area, e que encontra-se disponivel em https://bit.ly/3iztDZ4.

Nesta se¢ao, utilizamos o termo ‘lingua inglesa’, em vez de ‘lingua estrangeira’, porque estamos nos pautando no texto da BNCC para
discorrer sobre esta mudanga de paradigmas. A Base determina que o inglés deve ser obrigatoriamente a lingua estrangeira oferecida
nos anos finais dos ensinos fundamental e médio, a partir de 2020 (BRASIL, 2017). Nas outras se¢Ges, voltamos a utilizar o termo

6

‘lingua estrangeira’ para discorrer sobre nossa proposta.
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deparam todos os dias (LEFFA, 1999; DRUMMOND; GIMENEZ, 2009; QUEVEDO-CAMARGO; SILVA,
2017, entre outros). Esses sao alguns dos problemas comuns para todas as disciplinas do curriculo. Mas, como
anda o ensino de linguas estrangeiras modernas (LEM) em nosso pais?

Em 2015, um estudo publicado pelo British Council (Conselho Britanico)” tracou um petfil do ensino
da lingua inglesa na educa¢ao basica da rede publica brasileira. A pesquisa relata que a fun¢iao da lingua
inglesa (LI) na vida do aluno, a partir da visdo dos professores, ¢ controversa: 48% dos professores mencionam
papéis um tanto quanto difusos, como “torna-lo um cidadao do mundo” e “aumentar sua cultura geral”. Ja
outros entendem o inglés como uma ferramenta para o mercado de trabalho e para o vestibular. Os resultados
corroboram o exposto por Rajagopalan (2004) sobre os rumos mercadologicos tomados pelo ensino de inglés,
ou seja, a aprendizagem de linguas esta condicionada a questdes impostas pela globalizagao e pelo mercado de
trabalho marcadamente capitalista e neoliberal. Além disso, nota-se a dificuldade de os professores
compreenderem o objetivo de seu trabalho, o que, consequentemente, leva ao questionamento sobre a fungao
do ensino de linguas na rede publica brasileira. Posto isto, nesta se¢do pretendemos explorar as especificidades
do contexto publico, buscando compreender suas nuances, bem como as mudangas que vém acontecendo, e
para qual direcdo a histéria e os estudos tedricos estao nos impulsionando em relagao a fun¢ao sobre a qual
pretendemos refletir.

Nas palavras de Leffa (1999, p. 14), “a histéria tem demonstrado que um povo incapaz de usar o
passado para prever o futuro nio esta apenas condenado a repetir os erros do passado, mas fadado a extingao”.
Logo, olharemos para os fatos importantes ocorridos nacionalmente, a fim de compreender a mudanca de
paradigmas que esta ocorrendo sobre o ensino de linguas. Assim, observando o quadro elaborado por Quevedo-
Camargo e Silva (2017, p. 263), no qual se traga um panorama histérico do ensino de LEM no Brasil, percebemos
que, como apontado em Leffa (1999), temos aqui a modelizagao de conteudos e de metodologias importados
de outros paises, com o atraso de alguns anos. O método classico, ou gramatica-tradugao, tem sido adotado
desde 1855, inicio do ensino de LE no pais. Depois disso, nenhum documento, lei ou reforma estabeleceu
orientagao metodolégica, com exce¢ao da Reforma Francisco Campos, de 1931, que estabelecia o método

direto para o desenvolvimento da oralidade.

Em termos de orientacdo metodolégica, o método gramatica-tradugdo parece nunca ter deixado de existir,
posto que o método direto ndo surtiu o efeito desejado. A énfase no uso da lingua (estrangeira) para comunica¢iao
e no seu carater social a partir do final da década de 1990, embora sinalize um avango em termos de ensino,
também nao surtiu (ainda?) os efeitos desejados, talvez devido a falta de orientagdes explicitas em termos
metodolégicos (QUEVEDO-CAMARGO; SILVA, 2017, p. 264).

O silenciamento em relagao aos direcionamentos apresentados nos documentos parece levar a
formacao deficitaria de professores que nao conseguem concretizar praticas eficientes de ensino (LEFFA,
1999). Drummond e Gimenez (2009, p. 108) complementam esta concepgao ao dizer que “é preciso reconhecer
que a formagao dos profissionais que atuam neste contexto tem sido insatisfatoria. [...] Essa situagao ¢é fruto
de politicas educacionais que ainda ndo conseguiram produzir efeitos para as camadas mais pobres da
populacio”. As autoras denotam, ainda, que embora tal reconhecimento deva ser feito, ndo ¢ justo e/ou
verdadeiro creditar todos os problemas da escola publica a insuficiéncia do processo formativo docente. A
esse respeito, importa dizer que, neste artigo, nossa inteng¢ao nao ¢ procurar culpados; nosso intuito é demonstrar,

por meio da histéria, que nosso sistema tem falhado em definir, com propriedade e seriedade, diretrizes e

7 Entendemos set necessario um olhar mais especifico para o ensino de inglés na escola publica. Para tanto, buscamos exemplificar
algumas das particularidades e desafios nela encontrados. A pesquisa estd disponivel em: https:/ /bitly/3pEAIZQ.
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orientagdes para o0 ensino — no nosso caso, de lingua inglesa. Década apds década temos adotado cegamente
os modelos internacionais de abordagem de ensino, desde o método gramatica-tradugdo até a incorporagao
da lingua como pratica social nos PCN de LEM, de 1998, sem nos atentarmos as especificidades do
contexto brasileiro.

Como sugerem Drummond e Gimenez (2009), é viavel hipotetizar que uma educagao libertadora,
concebida conforme Freire, pode ser a chave para niveis de aprendizagem mais satisfatorios, uma educagao
em que o aluno nio é mero “receptor de agdes” (GARCIA, 2011, p. 137); ele deve (aprender a) ser agente em
sua relagdo com a escola e com o mundo, transformando o papel do professor de “ensinar o que aprendeu”
para “ensinar a aprender” (DRUMMOND; GIMENEZ, 2009, p. 108).

Esta forma de compreender a fun¢dao do ensino, no geral, também ¢é referendada pelo documento
regulamentador do ensino mais recentemente sancionado, a nova Base Nacional Comum Curricular (BNCC),
aprovada em 2017. A BNCC “¢é um documento de carater normativo que define o conjunto organico e
progressivo de aprendizagens essenciais que todos os alunos devem desenvolver ao longo das etapas e
modalidades da Educagdao Basica, de modo a que tenham assegurados seus direitos de aprendizagem e
desenvolvimento” (p. 7). Ao invés de pautar-se em conteudos, ela estd ancorada em competéncias, “definidas
como a mobilizagdo de conhecimentos (conceitos e procedimentos), habilidades (praticas, cognitivas e
socioemocionais), atitudes e valores para resolver demandas complexas da vida cotidiana, do pleno exercicio
da cidadania e do mundo do trabalho” (p. 8).

Com a obrigatoriedade da inser¢ao de LI a partir do 6° ano do ensino fundamental, o questionamento
que permanece é: avancamos desde os PCN em relacao a funcdo do ensino de lingua inglesa e a visao de
lingua e linguagem? Trata-se de uma pergunta complexa e que s6 conseguira ser respondida na pratica,
futuramente, depois de sua total implementa¢ao. Porém, a partir da analise de seu texto, percebe-se a intengao
da BNCC em tentar mudar os paradigmas do ensino de LI no pafs. A nova Base Curricular discute dois
conceitos que, na nossa perspectiva, merecem destaque: 1) Inglés como Lingua Franca (ILF); e 2)
multiletramentos. O primeiro conceito diz respeito a priorizagao do foco da fungao social e politica da lingua,
ou seja, o objetivo ¢ fazer-se entender por meio da LI, deixando esta de pertencer ao seu falante nativo para

pertencer a todos que a utilizam.

O tratamento do inglés como lingua franca o desvincula da nogio de pertencimento a um determinado
territorio e, consequentemente, a culturas tipicas de comunidades especificas, legitimando os usos da lingua
inglesa em seus contextos locais. Esse entendimento favorece uma educacdo linguistica voltada para a
interculturalidade, isto é, para o reconhecimento das (e o respeito as) diferencgas, e para a compreensio de
como elas sdo produzidas nas diversas praticas sociais de linguagem, o que favorece a reflexdo critica sobre
diferentes modos de ver e de analisar o mundo, o(s) outro(s) e a st mesmo (BRASIL, 2017, p. 241).

Entender que o inglés ja ndo pode mais ser visto como uma lingua estrangeira vai ao encontro dos
preceitos subjacentes ao conceito de plurilinguismo,® o qual esta relacionado ao desenvolvimento de uma
competéncia que reune experiéncias de todas as linguas com a(da) qual o sujeito ja teve contato ou ciéncia;
elas se inter-relacionam e interagem construindo novos sentidos (BRASIL, 2017). Na perspectiva do ILE, a
BNCC imprime uma mudanga drastica no tratamento e nas implicagoes de visao de lingua. Essa, teoricamente,
se aproxima mais do aprendiz a medida que deixa de pertencer somente ao nativo, permite determinados usos
que nao restringem o aluno aos padroes noérdicos e euro situados. Embora ainda existam muitas criticas em
relacdo a compreensao do ILE, trazemos aqui as implica¢Oes positivas no que diz respeito ao avango nos

documentos oficiais.

8 Conceito mais bem explorado no item “O género Historia Infantil (HI) como eixo organizador da proposta”, adiante.
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O segundo conceito amplia a visao de letramentos para multiletramentos: trata-se da necessidade de
letrar os alunos nas multimodalidades/multissemioses textuais (visual, verbal, audiovisual, sensorial, auditivo
etc.) que emergem a partir da revolucdo tecnologica pela qual a sociedade passa. Saber interpretar e reinventar
sentidos tornou-se essencial para compreender como funciona o processo de (re)significagao que é continuo,
dial6gico e ideologico (BRASIL, 2017).

Resumidamente, a BNCC postula:

Concebendo a lingua como construgio social, o sujeito ‘interpreta’, ‘reinventa’ os sentidos de modo situado,
criando novas formas de identificar e expressar ideias, sentimentos e valores. Nesse sentido, ao assumir seu
status de lingua franca — uma lingua que se materializa em usos hibridos, marcada pela fluidez e que se abre
para a invenc¢ao de novas formas de dizer, impulsionada por falantes pluri/multilingues e suas caractetisticas
multiculturais —, a lingua inglesa torna-se um bem simbdlico para falantes do mundo todo.

E nesse sentido que nos parece que a funcio do ensino de LI na escola publica sofre uma mudanca de
paradigmas. Os padroes hegemoénicos reproduzidos nas escolas particulares e institutos de linguas sio
substituidos pelo reconhecimento da lingua como bem simbélico e repleto de sentidos a partir das
multimodalidades em que as interagdes sociais acontecem. Esse pressuposto vai ao encontro do que
mencionamos anteriormente como o “ensinar a aprender” (DRUMMOND; GIMENEZ, 2009, p. 108): nao se
trata mais de simplesmente utilizar uma ferramenta, mas da autonomia que os multiletramentos possibilitam
ao aluno e ao professor. Em vez de ser um instrumento puramente mercadolégico, a lingua adquire um potencial
transformador que “prima pela construcao de letramentos capazes de promoverem o desenvolvimento integral
do aluno”, o que ¢é de extrema necessidade em “contextos em que o alunado em sua maior parte constitui-se
por pessoas das classes menos favorecidas’ e, assim, esse ensino transcende em forma de ferramenta transcultural
capaz de tornar a sala de aula de linguas espago onde “se desenvolve a criatividade, o pensamento critico e a
formagao de cidadaos globais” (ROCHA, 2008, p. 438).

Advogamos, ainda, por uma mudanca de paradigmas, pois, segundo Freire (1982, p. 36), “mudamos
nossa compreensao e nossa consciéncia a medida que estamos iluminados a respeito dos conflitos reais da
histéria. A educagao libertadora pode fazer isso — mudar a compreensao da realidade”. Logo, enquanto
perpetuarmos o ensino de linguas descontextualizado, em formato de lista de vocabulario, desconexo com a
formagao integral e critica do aluno, também estaremos nos afastando dos novos pressupostos expressos na
BNCC, cujos conceitos defendemos nesta segao.

Ainda que reconhe¢amos o avanco em termos de documentos oficiais na fun¢do do ensino de LI,

acreditamos que a BNCC ¢ lacunar quando silencia acerca do ensino de LI nas séries iniciais do EF.
REFLEXOES PARA IMPLEMENTACAO DE LEC

O ensino de LEC para criangas ja esta consolidado nas escolas privadas, sendo sua oferta quase que
imperativa para o sucesso ou nao dessas instituicbes (ROCHA, 2010). Por sua vez, na rede publica, a
implementagao de LEC tem acontecido de forma seletiva, tornando-se dependente de iniciativas isoladas e de
boa vontade politica (ROCHA, 2010; TANACA, 2017; AVILA, 2019; MAGIOLO, 2019). Tanaca elabora
um quadro com base no cruzamento de dados fornecidos pelo MEC e pelo IBGE, demonstrando que as
iniciativas de implementagao de LEC acontecem em todas as regides do pais de forma heterogénea,
transbordando em agdes e praticas desordenadas, sem formacao docente para este oficio e sem um
curriculo basico.

Assim, parece haver uma tensao e um desencontro entre as praticas das escolas publicas e das privadas,

que ganha massa a partir do silenciamento dos documentos normativos da educa¢ao no Brasil. Garcia (2011)
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utiliza a analise do discurso para compreender o processo de implementa¢dao de LI nas escolas particulares. A
autora analisa discursos midiaticos e de coordenadoras de varias escolas particulares e observa que, geralmente,
a funcio mercadoldgica do ensino de linguas estd camuflada dentro do discurso de “venda/matricula” de uma

funcio formadora e critica, como pressupdem os documentos.

o silenciamento observado nalei gera espago para a produgio de verdades por parte tanto das escolas particulares
quanto da midia, que encontram nos veiculos de comunica¢do em massa o meio de disseminacdo desses
sentidos. Os dizeres da midia atuam sobre os pais, remetendo-os ao lugar de consumidores desses servigos, e
estabelecendo relagdes com possiveis experiéncias que tiveram de demandas do mercado de trabalho, como
a exigéncia de fluéncia em lingua inglesa para a obten¢do de um emprego ou de uma promocio, por exemplo.
Ao se tornarem consumidores desse servigo, os pais projetam as criangas no lugar de potenciais concorrentes
desse mercado e passam a pressionar as escolas em termos de produgio, ou seja, buscam ver na produgio
linguistica de seus filhos o retorno do investimento realizado no consumo do servico (GARCIA, 2011, p. 137).

Garcia argumenta que, pata as escolas particulares (e/ou internacionais’), a fun¢io/motivo para se
ensinar inglés parece assumir um cariter mais mercadolégico do que a formacio do aluno enquanto sert social."

Isso pode ser observado na Figura 1, que demonstra como a crianga torna-se passiva neste processo.

Siléncio sobre EIC abre espago para
il D4 L E I produgdo de verdades para atender o

g piblico-alvo de publicagbes

Escolas
anunciantes
SErvem como
parametro de
especialistas.

ESCOLA
PARTICULAR

~PAIS
Pressionam as escolas para obter
retorna de seu investimento

Fonte: Adaptado de Garcia (2011).

Figura 1 — Justificativa para a oferta de LI em escolas particulares

? A autora define o termo “escolas internacionais” como “segmento mais elitizado de oferecimento de EIC, sendo acessivel apenas as
familias mais abastadas, por conta de seu alto custo. Nessas escolas, o curriculo seguido ¢ o do pafs de origem, podendo ou nio haver
conformidade com os PCNs. Essas escolas oferecem certificagdo internacional e sdo reconhecidas por érgaos como a International
Schools Association ou o European Council of International Schools. A instrugdo ocorre predominantemente no idioma do pafs de origem
e alingua portuguesa é tratada como estrangeira” (GARCIA, 2011, p. 18).

1" Mesmo que, muitas vezes, o discurso nio deixe isto transparecer. Para chegar a essa conclusio, Gatcia (2011) utilizou a anélise do
discurso para analisar as falas de coordenadores, pais e midia sobre o ensino de inglés desde a infancia.
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Conforme a Figura 1, a crianca — que deveria exercer papel central — estd vinculada ao desejo/
vontade de seus pais/responsaveis e ndo participa do processo que justifica a inclusio de LI no curticulo. Os
pais/responsaveis pressionam a direcio/coordenaciao influenciados pela midia, que evidencia justamente as
vantagens e a necessidade de consumo deste “produto” que ¢ a LI. As institui¢des nao tém amparo legal para
regulamentar suas praticas e acabam por se transformar em parametro para a midia “produzir verdades” sobre
o ensino de idiomas. Nesse ciclo, a fungdo formativa se perde, e a crianga se transforma em mera receptora das
acdes de seus pais/responsaveis, das instituicoes e da midia.

Importa compreender que praticas oferecidas pela rede particular ndo podem ser importadas para a
escola publica, precisamente por ndo terem a crianga no centro do processo de ensino de LE, entendido aqui
como um espago de formagao holistica, dentro de uma perspectiva de ILE, pleiteada pelos multiletramentos e
pela preocupacio de nao perpetuar a imagem do nativo como exemplo de lingua-alvo.

Semelhantemente, Tanaca (2017) analisa duas noticias da cidade de Londrina, no estado do Parana,
em relagdo a inclusao de LI no curriculo dos anos iniciais e observa que a midia evidencia com muito mais

“peso” as justificativas utilitaristas, como podemos observar na Figura 2.

Conviver com
J diferengas

Estabelecer Refletir sobre

relacdes éticas e | linguagem (LI/LE)

tolerantes
raticas ¢ :

Mecanismo de
inclusao

SENTIDOS FORMATIVOS

SENTIDOS UTILITARISTAS

Fonte: Adaptado de Tanaca (2017).

Figura 2 — Justificativas mididticas para inclusio de LI no municipio de Londrina-PR

Percebemos, por meio da imagem, que os sentidos formativos perdem valor frente aos discursos
midiaticos que, leigo nas questoes educacionais, (re)produzem informagao de sentidos utilitaristas, superados
nas discussoes entre pesquisadores da area de linguagem e ensino ja ha algum tempo. E nesse sentido que,
reiterando nossos objetivos, pretendemos promover uma reflexido sobre o ensino de LI que possa, de alguma
forma, contribuir com o ensino de linguas na rede publica e com o protagonismo do aluno no processo de
ensino e aprendizagem.
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A partir disso, surge o seguinte questionamento: como organizar a oferta e o ensino de LI nos anos
iniciais? Obviamente reconhecemos que nio existe somente uma resposta para esta pergunta, considerando
principalmente que o Brasil ¢ um paifs de grande extensao territorial, que abarca diversas culturas, diversos
saberes e contextos. Porém, compreendemos que nao se pode simplesmente emprestar as praticas da rede
privada e implementa-las no ambito publico, pois ndo compartilham das mesmas fungdes, como apontamos
nesta secio.

Destacamos a urgéncia em se regulamentar o ensino de LE nas séries iniciais para que essas
implementagoes possam se beneficiar de funcbes e principios orientadores similares, para que praticas de
escolas particulares e modelos e abordagens de ensino noérdicos e euro, orientados, nao sejam tomados como

verdades absolutas e importadas sem criticidade.
O GENERO HisTORIA INFANTIL (HI) comO E1xo ORGANIZADOR DA PROPOSTA

Pautadas nos pressupostos apresentados anteriormente, objetivando justamente uma mudanga nos
paradigmas das propostas convencionais de ensino de inglés na infancia, ancoramo-nos em Tonelli (2005)
que, a partir de outros autores (WRIGHT, 1995; VYGOTSKY, 2001, entre outros), argumenta sobre a utilizagao
da HI no ensino de linguas para criangas. Para ela, a HI proporciona ensino contextualizado e significativo
para os pequenos, uma vez que as criancas tendem a apreciar o momento de contag¢ao de historia. Isso ¢é
corroborado por nosso conhecimento empirico e pratico de que a literatura pode ser uma importante aliada em
sala de aula. Mesmo nio utilizando os “jogos de leitura” propostos pela autora como ferramenta didatica para
trabalhar o conteudo tematico das histérias, acreditamos que a HI pode ser o elemento organizador de nossa
proposta, por possibilitar o engendramento dos conceitos expostos pela BNCC, revisitados na se¢iao anterior,
bem como a formagao do aluno e sua emancipagao enquanto ser social.

Ao elegermos o geénero HI para organizar o ensino de inglés para criangas, entendemos, assim como
Tonelli (2005), que

o envolvimento com temas significativos para aquela faixa etaria (temas abordados nas HlIs), inseridos em um
contexto maior de trabalho (a contagdo da HI, exploracio detalhada das mesmas, atividades relacionadas a
elas, por exemplo), pode ser visto como uma proposta promissora para o ensino/aprendizagem de linguas
relacionado a criancas (p. 46).

A HI pode ser, portanto, um trunfo nas aulas de lingua estrangeira, desde que escolhida e utilizada de
forma apropriada. Outro dado significativo é que, hoje, o mercado de livros para criangas é vasto e diversificado,
pois o ramo foi responsavel por quase um quarto de todas as vendas de livros no Brasil, em 2017."" Logo,
existem indmeras opgoes para o professor que deseja empregar a HI em suas aulas; porém, considerando o
carater formativo que pretendemos com este ensino, faz-se necessario buscar na literatura mecanismos para se
selecionarem obras que contemplem especificamente nossos objetivos. Esta se¢ao, portanto, fara uma revisao
bibliografica para compreender o género HI e sua evolu¢ao na histéria, para que possamos definir as
caracterfsticas dos textos mais pertinentes a nossa proposta.

Dividimos, entdo, a escolha da HI em duas etapas, nas quais serao verificados os seguintes requisitos:
1) emancipagido do leitor (relacionada ao conteudo): é comum, na literatura infantil, a produgao de livros que

apresentam o unico objetivo explicitamente marcado de transmitir um valor moral inquestionavel, uma verdade

""De acordo com o Painel de Venda de Livtos elaborado pelo Sindicato Nacional de Editotes de Livtos (SNEL). Disponivel em:
https://bit.ly/3wjviGg,
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absoluta. Essa tipologia de texto pode inibir a criticidade da ctian¢a/aluno, podando-lhe o desejo e/ ou habilidade
de argumentar contra ou a favor daquilo em que acredita (ZILBERMAN; MAGALHAES, 1982; ZILBERMAN
2003); 2) os conceitos da BNCC (relacionados a linguagem): a visao de lingua apresentada e se a obra contempla
os multiletramentos, ou seja, se a partir daquele livro é possivel explorar outras semidticas textuais, além do
verbal escrito.

Na sequéncia, apresentamos a base epistemoldgica para estas duas etapas.
A Produgao de Livros para Criangas: literatura autoritaria e emancipatoria

Para compreender os conceitos de literatura autoritaria e emancipatéria é necessatio, primeiro, entender
que a evolucao da produgio de livros para o publico infantil esta vinculada as relagdes entre adulto-crianga,
professor-aluno, mestre-aprendiz, as quais vém sendo modificadas no processo de evolugao da sociedade
dentro da histéria. Varios autores expressam a importancia de entender essas interagdes e resgatam a forma
como a infancia e suas atribuicdes foram (des)valorizadas em momentos da histéria (ROSEMBERG, 1984;
ZILBERMAN; MAGALHAES, 1982; LAJOLO; ZILBERMAN, 1999; POSTMAN, 1999; ZILBERMAN
2003; TONELLI; CHAGURI, 2014, entre outros).

Lajolo e Zilberman (1999) colocam lado a lado histéria e literatura infantil. Observamos em
linearidade como a histéria influenciou as historias'® escritas para criangas, o que é importante para compreender
a evoluc¢ao do género delimitado nesta proposta. Desse modo, tais influéncias sao corroboradas entre todos os
outros autores consultados, unanimes ao inferir que os séculos XVII e XVIII foram essenciais para a constitui¢ao
da institui¢do familiar como a conhecemos atualmente (estrutura unifamiliar privada, segundo ZILBERMAN,
2003, p. 17), uma vez que o feudalismo e seus sistemas de troca de favores estavam em decadéncia e, por
consequéncia, também as obrigagoes estreitas para com diferentes grupos sociais se apagavam e eram substituidas
por outros valores: “a primazia da vida doméstica, fundada no casamento e na educa¢ao dos herdeiros;
a importancia do afeto e da solidariedade de seus membros; a privacidade e o intimismo” (ZILBERMAN,
2003, p. 17).

E deste contexto que surgem os primeiros livros para' criancas no final do século XVIL™ O ato de ler
tornou-se sinal de civilidade, habito financiado pela industrializa¢ao da cultura, gerando, portanto, a socializa¢ao
do conhecimento. A partir dai, di-se a expansao do mercado editorial, a ascensao do jornal como meio de
comunicag¢ao, o crescimento da populacdo de leitores e a ampliacao da rede escolar que, inicialmente, surgiu
com o intuito de educar segundo regras conservadoras, autoritarias e moralistas, afirmando-se como uma
institui¢io politica (ZILBERMAN; MAGALHAES, 1982; ROSEMBERG, 1984; LAJOLO; ZILBERMAN,
1999; ZILBERMAN, 2003).

No Brasil, especificamente, “nesse clima de valorizacao da instrugdo e da escola, simultaneamente a
uma producao literaria variada, desponta a preocupagao generalizada com a caréncia de material adequado de
leitura para criangas brasileiras” (LAJOLO; ZILBERMAN, 1999, p. 28), quando, a partir dessa emergéncia, a

industria desse ramo aumenta significativamente, em nimero de obras publicadas no pais. Tal ascensao aconteceu

12 Usamos a repetigao das palavras intencionalmente pata fazer referéncia ao titulo da obra: “Literatura infantil brasileira, histétia &
histérias” (LAJOLO; ZILBERMAN, 1999).

'3 Rosembetg (1984, p. 29) discute como a literatura infantojuvenil legitima a relacio assimétrica entre adulto-ctianca, em que os adultos
sao os “possuidores do acesso a criagio” da mensagem e as criangas sio “recebedores despossuidos”, tratando-se, assim, de uma
comunica¢ao de um adulto para criancas e nio entre adulto e criangas.

' Neste caso, podemos citar os ptimeiros escritores: Chatles Perrault e, mais tarde (século XIX), os itmios Gtimn, que imp&em, como
unica ferramenta disponivel aos personagens dos contos de fada, a fantasia, a magia ou uma forca sobrenatural para a resolugao de
conflitos nas narrativas.

Signum: Estudos da Linguagem, Londrina, v. 23, n. 3, p. 98-116, dez. 2020 107



em associagao a pedagogia, que se utilizava das historias, fabulas e contos para implantar um valor moral e
ético, cujo sistema descrevia a crianga como simples observadora, capaz apenas de assimilar regras assim
como lhes eram apresentadas. O livro, portanto, “tornou-se um dos instrumentos através do qual a pedagogia
almejou atingir seus objetivos” (ZILBERMAN; MAGALHAES, 1982, p. 12).

A medida em que a infancia ganha notoriedade 74 e para a sociedade, os autores de livros infantis
passam também a dar mais importincia para a representacio da crianca dentro de seus livros. E somente na
metade do século XIX que as histérias infantis passam a ter criangas como personagens principais que
conseguem, por si proprias (sem ajuda de magia ou da figura do adulto), resolver seus conflitos internos ou
externos. Podemos citar, neste contexto: Alice (no pais das maravilhas), Dorothy (O magico de Oz), Peter Pan
(LAJOLO; ZILBERMAN, 1999, p. 73), e no Brasil, toda a turma do Sitio do Pica-Pau Amarelo (p. 132).
Importante denotar que o fantastico e a magia continuam marcando presen¢a nas narrativas; no entanto, a
agéncia e a consciéncia aproximam leitor e personagem, realidade e fantasia (ZILBERMAN; MAGALHAES,
1982; ROSEMBERG, 1984; LAJOLO; ZILBERMAN, 1999; ZILBERMAN 2003).

O livro infantil, que até entdo estava pautado na pedagogia autoritaria — que roga principios e leis as
criangas e nao deixa espago para reflexdao, tomada de consciéncia e agéncia do individuo —, passa timidamente
a valorizar a estética defendida hoje como literatura emancipatéria. Zilberman (2003, p. 215) apresenta o
termo como modelo emancipatoério de literatura, dizendo que Monteiro Lobato poderia representar o primeiro
exemplo no Brasil, “recusando a intermediacdao dos pais na relagdo entre a crianga e a realidade, coloca seus
heréis numa posicao de autonomia em relagio a uma instancia superior e dominadora”.

Compreendemos que ¢é o fator de autonomia do personagem e a liberdade de pensamento — sem
representagOes estereotipadas e generalizadas da realidade e da sociedade que surgem como as caracteristicas
intrinsecas a narrativa — que determinardo o carater emancipatorio de uma obra, isto é, quanto mais distante
esta o texto do compromisso com a transmissao de verdades absolutas e inquestionaveis, mais chances de
emancipagdao e autonomia ele apresentara ao leitor. Isso nio significa que o género nao cumpra com sua
funcao formadora, pois a literatura possui esse carater na sua esséncia, afinal, nas palavras de Candido (1972,

p. 805),

A literatura pode formar; mas ndo segundo a pedagogia oficial. [...]. Longe de ser um apéndice da instrugdo
moral e cfvica, [...] ela age com o impacto indiscriminado da propria vida e educa como ela. [...] Dado que a
literatura ensina na medida em que atua com toda a sua gama, ¢ artificial querer que ela funcione como os
manuais de virtude e boa conduta. E a sociedade ndo pode senido escolher o que em cada momento lhe parece
adaptado aos seus fins, pois mesmo as obras consideradas indispensaveis para a formacdo do mogo trazem
frequentemente aquilo que as convengbes desejariam banir.

Engajadas ainda em Candido, a partir da afirmacao de que a literatura “ndo corrompe nem edifica,
mas humaniza em sentido profundo, por que faz viver” (p. 806), consideramos essencial que o professor
empenhe tempo e atencdo a essa primeira etapa para escolher as obras que serdo utilizadas em sala de aula.
Ea partir do trabalho com a literatura infantil, emancipatéria e nao autoritaria, que desenvolvemos nossa
proposta pedagogica.

Literatura, Lingua e Multiletramentos

Além do carater emancipatério e, ainda, como uma das caracteristicas que podem contribuir para
atingir esse nivel de texto, passamos a discutir trés implicagoes da Base Nacional Comum Curricular (BRASIL,
2017) que, considerando o processo de escolhas literarias, podem contribuir para (re)pensar a nogao de curriculo
apresentada anteriormente no que se refere a linguagem. Sao elas: inglés como lingua franca, plurilinguismo e
multimodalidade.
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Primeiramente, a BNCC “prioriza o foco da fungao social e politica do inglés e, nesse sentido, passa
a trata-la em seu status de lingua franca” (p. 239). Esta implicacdo obriga, do nosso ponto de vista, uma
reflexdo sobre as relaces entre lingua, territério e cultura, visto que existem mais falantes de LI fora dos
territorios em que esta lingua ¢ oficial, o que implica “desloca-la de um modelo ideal de falante, considerando
a importancia da cultura no ensino-aprendizagem da lingua e buscando romper com aspectos relativos a
‘correcao’, ‘precisao’ e ‘proficiéncia’ linguistica” (p. 242). Podemos depreender daf que ha, em certa medida,
uma preocupagao do documento com o plurilinguismo e a interagao entre culturas. Por este motivo, dentro

dos cinco eixos organizadores' que a BNCC propde, estd o eixo da dimensao intercultural, que nasce

da compreensio de que as culturas, especialmente na sociedade contemporanea, estio em continuo processo
de interacdo e (re)construcio. Desse modo, diferentes grupos de pessoas, com interesses, agendas e repertorios
linguisticos e culturais diversos, vivenciam, em seus contatos e fluxos interacionais, processos de constitui¢ao de
identidades abertas e plurais. Este ¢ o cenario do inglés como lingua franca, e, nele, aprender inglés implica
problematizar os diferentes papéis da propria lingua inglesa no mundo, seus valores, seu alcance e seus efeitos
nas relacoes entre diferentes pessoas e povos, tanto na sociedade contemporanea quanto em uma perspectiva
histérica. Nesse sentido, o tratamento do inglés como lingua franca impde desafios e novas prioridades para o
ensino, entre os quais o adensamento das reflexdes sobre as relacoes entre lingua, identidade e cultura, e o
desenvolvimento da competéncia intercultural (BRASIL, 2017, p. 245).

Vale ressaltar que a BNCC nao adota o termo plurilinguismo — que apontamos como segunda implicagao
discutida —, pois nao seria coerente, uma vez que o documento restringe o ensino de linguas estrangeiras a LI.
No entanto, recuperamos este conceito por entender que nao se trata da mera oferta de mais idiomas no
curriculo e, assim, concordamos com o Quadro Europen Comum de Referéncias para as Linguas (CONSELHO DA
EUROPA, 2001), ao assumir que

a abordagem plurilinguistica ultrapassa esta perspectiva e acentua o fato de que, 2 medida que a experiéncia
pessoal de um individuo no seu contexto cultural se expande, da lingua falada em casa para a da sociedade em
geral e, depois, para as linguas de outros povos (aprendidas na escola, na universidade ou por experiéncia
direta), essas linguas e culturas ndo ficam armazenadas em compartimentos mentais rigorosamente separados;
pelo contrario, constréi-se uma competéncia comunicativa, para a qual contribuem todo o conhecimento e
toda a experiéncia das linguas e na qual as linguas se inter-relacionam e interagem (p. 23).

Esta etapa de escolha da obra deve considerar a possibilidade de uma abordagem plurilinguistica'® a
partir da linguagem apresentada, reconhecendo a lingua como “hibrida, polifonica e multimodal” (BRASIL,
2017, p. 245). A multimodalidade ¢ a terceira implicagao importante para definir a HI a ser utilizada, visando
aos multiletramentos que podem ser propiciados ao aluno durante o processo de aprendizagem da LE. No
mundo atual, cercado por diferentes culturas e subjugado pela tecnologia, tem-se debatido muito sobre como
incorporar diferentes recursos em nossas praticas escolares e torna-los patte do contexto do aluno/professor.
Porém, ha de ser ter em conta que a tecnologia nao é a unica linguagem nova que nos cerca. Agra (2016, p. 39)
admite que “somos bombardeados frequentemente com imagens, sons, videos, gestos, por exemplo. Sendo
assim, ndo ha como se pensar o processo ensino-aprendizagem baseado apenas em textos verbais”. Para
compreendermos o conceito de multiletramento, que é justamente a abrangéncia de toda essa diversidade

midiatica, digital, cultural e linguistica, recorremos a Rojo (2012), quando afirma que

1% Os eixos organizadores da BNCC sio: oralidade, leitura, esctita, conhecimento linguistico e dimensio intercultural (BRASIL, 2017).
!¢ Ampliatemos essa discussdo na proxima se¢do, na qual apresentamos os valotes imbricados em nossa proposta; no entanto, foi
necessario abranger esta questao neste momento para demonstrar que esses conceitos (lingua franca e plurilinguismo) estao atrelados

a0 processo de escolha da HI.
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¢ preciso novas ferramentas — além das da escrita manual (papel, pena, lapis, caneta, giz e lousa) e impressa
(tipografia, imprensa) — de audio, video, tratamento da imagem, edicdo e diagramacao. Sao requeridas novas
praticas — de produgio, nessas e em outras, cada vez mais novas, ferramentas; de analise critica como receptor.
Sdo necessarios novos e multiletramentos (ROJO, 2012, p. 9).

Acreditamos, ainda, ser necessario perceber que a relagiao entre palavras e imagens passou por uma
grande mudanga, principalmente nos livros de HI, que passaram a introduzir textos multimodais combinando

suas interpretagdes para a producdo de sentidos."”

E o que tem sido chamado de multimodalidade ou multissemiose dos textos contemporaneos, que exigem
multiletramentos. Ou seja, textos que sio compostos de muitas linguagens (ou modos, ou semioses) e que
exigem capacidades e praticas de compreensio e producdo de cada uma delas (multiletramentos) para fazer
significar (p. 7).

Trazendo o conceito para o campo da literatura e do ensino de linguas, deverfamos ser capazes de
“fugir” das tradugOes rasas para, ao invés disso, proporcionar aos nossos alunos contatos mais profundos e
significativos que sejam capazes de gerar novas experiéncias e significados para esses textos. E pertinente,
entdo, argumentar sobre a abordagem das atividades e o uso dos textos multissemidticos como fomento a
pratica pedagdgica; em um texto multimodal e/ou multissemiotico, todos os elementos irdo colaborar para a
interpretagao: a imagem, os tipos de letras, as cores, os formatos, os tamanhos das imagens, as texturas das
paginas, as representacoes da realidade e do imaginario também serdo portadores de sentido e trarao informagoes
que necessitam ser inferidas no contexto do interpretar.

Assim, para alcancar seu poder emancipatério e um carater formativo de ensino, nossa proposta
devera eleger HI que sejam: 1) interativas dentro e fora das paginas do livro; 2) caracterizadas pela presenca de
elementos variados, que possam produzir diferentes sentidos e que levem o aluno a refletir de forma critica
sobre o tema apresentado; 3) sejam textos hibridos de linguagens, modalidades e culturas. Pontos que devem
ser organizados para que a educagao de linguas na escola publica seja transformadora, visando, portanto, “a
constru¢ao de multiletramentos necessarios na nova lingua, para que o aluno seja capaz de engajar-se em
praticas sociais mediadas pela linguagem” (ROCHA, 2007, p. 22).

Reiteramos que “torna-se imperativo pensar o processo de ensino-aprendizagem para além da letra,
ou seja, abarcando a construgao de sentidos por meio de outros signos que nio somente as palavras” (p. 17).
A partir dessa premissa, retornamos ao nosso objetivo central de pensar o ensino de LE na escola publica e,
assumindo o género HI como ponto de partida, o processo de escolha da(s) obra(s) deve levar em consideragao
os apontamentos aqui realizados a partir das implicagoes trazidas pela BNCC (inglés como lingua franca,
plurilinguismo, multimiodalidade).

Por Uma EpucAcAo PLURILINGUE E SENSIVEL AO(S) OUTRO(S)

As reflexdes feitas até aqui nos mostram a necessidade de uma nova politica educativa e, no que

tange ao ensino de LE, tal mudanca de postura é ainda mais evidente, haja vista o crescente apagamento de

7 Um exemplo desse tipo de multimodalidade sio os livros sem texto. A trilogia de Suzy Lee “Onda”, “Espelho” e “Sombra” traz
riqueza de imagem e nenhuma palavra, porém grande sensibilidade de leitura. Em “Espelho”, por meio de uma sedutora narrativa
visual, com grafite e aquarela, a autora apresenta o primeiro encontro de uma garotinha com o espelho. No ritmo das brincadeiras, entre
descobertas e dangas, o contato torna-se tio intenso que a menina e seu reflexo tornam-se um sé6 (disponiveis em:
https:/ /bitly/2TeG8y]J). Outro exemplo de multimodalidade que conquistou espago da midia foi o “Destrua este diario”, da
ilustradora e artista canadense Kery Smith, que convida o leitor a extravasar suas frustragdes por meio de agdes contra o proprio livro.
Deixando-se a parte questoes de apreciagao estética, a proposta é, no minimo, interessante.
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fronteiras politicas, culturais, sociais e linguisticas. Nessa perspectiva, nao se pode mais dizer que cada lingua
existe em seu territorio, muito pelo contrario, elas circulam, transitam, interagem, modificam-se e estao sempre
em evolucio (CONSELHO DA EUROPA, 2001).

Nesse contexto, promover uma educacao para a diversidade transformou-se num imperativo das
politicas educativas linguisticas na Europa, sobretudo a partir da década de 1970, com o movimento designado
British Langnage Awareness Movement, difundido por Eric W. Hawkins, Peter Garret, Catl James, entre outros.
Hawkins (1984) foi pioneiro neste movimento e defendia a implementacio de Language Awareness (LA)'® em
programas de estudo sobre a linguagem desde a escola primaria, estendendo-se para o ensino secundario, com
o objetivo de aproximar e preencher uma lacuna deixada no ensino de LE entre esta e a lingua primeira dos
aprendizes. James e Garret (1995) reconhecem a dificuldade de definir o termo, dada a caracteristica
multidisciplinar que LA pode atingir. Segundo eles, LA objetiva estimular a discussao sobre a lingua e a
diversidade linguistica, aumentando a confianga sobre as quatro habilidades comunicativas. Para os professores,
utilizar LA como estratégia nao é simplesmente um processo de tradugao e comparagio, é refletir sobre as
implicag¢oes da lingua, utilizando sua lingua materna como referéncia (GARRET; JAMES, 1993).

A esse respeito, Hawkins (1999) ¢é bastante incisivo quanto ao uso de lingua materna no ensino de
LE. O autor evidencia que ¢ cientificamente comprovado que os processos de aquisicao da lingua materna e
de aprendizagem de LE se constituem como atividades cerebrais que acontecem em regides diferentes do
cérebro, colocando em xeque a teoria de Chomsky de que todos os seres humanos nascem com um dispositivo
de aquisicao de linguagem (Langnage Acquisition Device — LAD). Por isso, a LE deve ser adquirida de forma natural

e sem uso ou apoio da lingua materna. Hawkins ndo contesta a existéncia deste dispositivo, mas pondera:

Professores de lingua estrangeira erroneamente supdem que a mera exposicao do hipotético LAD a nova
lingua (input compreensivel) por quatro pequenas sessOes por semana, sem nenhuma explica¢do de como a
lingua funciona, asseguratia aquisi¢ao' (p. 134, tradu¢do nossa).

Em outra perspectiva, James e Garret (1995) alertam que LA nio deveria ser utilizada como alternativa
a metodologia de ensino de linguas, mas que, quando trabalhada/aplicada paralelamente a aprendizagem de
LE, beneficios podem ser observados em cinco dominios: afetivo, social, de poder, cognitivo e de performance
(GARRET; JAMES, 1993, p. 11-12). Segundo os autores, a necessidade de abordar a diversidade linguistica e
cultural despontou de um conjunto de correntes linguisticas (didaticas e pedagodgicas) que defendiam a
importancia de desenvolver nos alunos a capacidade de observar e analisar as linguas, de as perspectivar, de as
compreender e de as comparar na complexidade das relagoes interculturais (HAWKINS, 1984; PERREGAUX,
1998). De um modo geral, esta abordagem pretende, sobretudo, consciencializar® os alunos da importincia da
diversidade linguistica e cultural, preparando-os para uma futura aprendizagem de linguas estrangeiras,
despertando a curiosidade, o gosto, o espirito de abertura frente a elas e desenvolvendo competéncias variadas
que proporcionem uma reflexdo sobre a linguagem, a lingua e a cultura do outro.

Nessa linha de raciocinio, uma educagdo para a diversidade podera promover o desenvolvimento das
capacidades sociais do aprendiz no seu todo, bem como seu sentido de identidade. E o que Tonelli e Cordeiro

(2014) denominam principio de abertura/sensibilizacdo as linguas, em uma proposta de ensino de LI para

'8 Conscientizagdo Linguistica.

' Foreign langnage teachers wrongly supposed that mere exposure of the hypothesised LAD 1o the new langnage (comprebensible input) for four short
sessions per week without any explanation of how the langnage worked, wonld ensure acquisition

** Embora alguns dicionatios tragam os verbos “conscientizar” e “consciencializar” como sinénimos, optamos pelo termo
“consciencializacdo” para designar algo que seja consciencial, isto é, relativo a propria consciéncia, algo que deve ser aflorado de forma
natural. O termo também foi escolhido para se diferenciar de “conscientiza¢io”, de Paulo Freire, também utilizado neste artigo.
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criangas a partir de uma abordagem plurilingue. As autoras pautam sua proposta no material didatico EOLE
(Eduncation et Overture anx Langnes a I'Ecole),” utilizado na Suica francéfona na educacgio infantil e na escola
primaria, com o objetivo de sensibilizar os alunos para as diversas linguas que coexistem no mundo e promover
o plurilinguismo. As autoras propéem uma sequéncia didatica (DOLZ; NOVERRAZ; SCHNEUWLY, 2004)
que mobiliza os principios estabelecidos para ensinar LIC utilizando uma HI, na inten¢do de que as “criangas
podem, desde o primeiro contato com a LI, refletir sobre as linguas a partir da comparagao entre elas”
(TONELLL CORDEIRO, 2014, p. 52). Os objetivos das atividades apresentadas sio:

a) desenvolver nos alunos atitudes positivas da abertura a diversidade linguistica e cultural, assim como as
capacidades de representacio, de andlise e de reflexdo sobre a linguagem e as linguas; b) ampliar conhecimentos
sobre as linguas, inscrevendo os aprendizes em um contexto plurilingue na contemporaneidade; ¢) aumentar a
motivacdo dos alunos para a aprendizagem de linguas e trabalhar as atitudes dos alunos face as diferentes
linguas com as quais possam vir a ter contato; d) desenvolver nos alunos a capacidade de perceber as diferencas
sonoras (as vezes minimas) e extremamente uteis para a aprendizagem de uma lingua; e) desenvolver a
curiosidade dos alunos pela descoberta do funcionamento das linguas, a sua capacidade de ouvir e reconhecer
na forma escrita aquelas pouco familiares, desenvolvendo a capacidade de discriminacio auditiva e visual;
f) estruturar os conhecimentos linguisticos dos alunos em relacio a abordagem comparativa entre linguas,
desenvolvendo neles a reflexdo sobre a lingua(gem); g) construir uma cultura linguageira e promover atitudes
de abertura ao plurilinguismo, entre outros (p. 54).

Entendemos que o principio de abertura/sensibilizagao as linguas, desenvolvido por Peurregaux
(1998) e retomado por Tonelli e Cordeiro (2014), pode ser o promotor de uma abordagem plurilingue dentro
de uma proposta de ensino que seja significativa para o/a aluno/crianga.

Sendo assim, advogamos que a elabora¢do de nossa proposta didatica deve considerar a reflexdao
sobre as linguas e tudo que delas emana: cultura, modos de ser e de agir, priorizando o respeito e a interagao

entre elas.
Por FiM, QUE INGLES E EssE QUE QUEREMOS ENSINAR?

Esta pergunta nos remete ao objetivo principal deste artigo: propor algumas reflexées iniciais sobre
uma proposta de ensino de LI para criangas. Utilizamos o termo reflexdes iniciais por acreditarmos que é de
fundamental importancia que o pesquisador tenha muita clareza sobre sua base epistemolégica para construir
qualquer material e/ou proposta de ensino, na mesma medida que o professor tenha compreensio de suas
praticas e objetivos em sala de aula. Nosso intuito foi o de (re)pensar conceitos fossilizados sobre o ensino de
linguas estrangeiras e, assim, poder elaborar uma proposta didatica para o ensino de lingua inglesa para os anos
iniciais do ensino fundamental que seja coerente com o contexto escolhido (a escola publica), e cujos objetivos
estejam pautados em fundamentos sélidos e significativos para a formagao holistica do aluno.

Considerando a delimitacao do género HI como elemento organizador desta proposta, a pesquisa
bibliografica desenvolvida nos mostrou que, para atingir nossos objetivos de formacao integral do aluno, a
escolha da obra literaria seria um passo importante do processo. Conseguimos identificar que as HI de cunho
autoritario nao viabilizariam as discussoes e reflexdes necessarias para tal formagao. Na contramao, devemos
privilegiar o trabalho com livros que deixem espago para reflexdo e a formacao de opinido critica.

A partir das implicagoes de mudancga de paradigmas expressas no texto da BNCC, compreendemos

que a lingua/linguagem também merece aten¢do, no sentido de ampliar o repertério do aluno em relagio ao

2! Este material pode ser acessado em https:/ /bit.ly/3vdfVxE.
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que significa ser/falar como nativo, a quem pertence essa lingua estrangeira, bem como 2 multimodalidade em
que todas as praticas sociais acontecem e de que se apropriam. Observamos, portanto, que as obras que
apresentam propostas multissemioticas também podem atuar no processo de emancipacao do leitor e na
criagao de espagos unicos de interacio entre esse € O texto.

Outra abordagem que devera nortear a produgao das atividades de nossa proposta é o plurilinguismo,
buscando a sensibilizagao do aluno para com diferentes linguas, culturas, modos de ser e de agir em um mundo
que ¢ plural. Nesse sentido, apropriamo-nos de conceitos do movimento de LA e do material EOLE para
promover o principio de abertura/sensibilizagao as linguas a partir de uma HI

Em termos de sintese, pretendemos ir além da aprendizagem meramente formal, isto é, a lingua pela
lingua ou a lingua simplesmente como ferramenta para uma comunicagao eficaz, com listas de vocabulario
segmentado e sem contexto. Segundo Freire (2003, p. 30), “mudamos nossa compreensao e nossa consciéncia
a medida que estamos iluminados a respeito dos conflitos reais da histéria. A educacio libertadora pode fazer
isso — mudar a compreensao da realidade”. Assim, uma educagao para a emancipagao, concebida conforme
Freire, como agdo cultural e social para a libertagao, pode se constituir em instrumento valioso em projetos e
acoes direcionados ao empoderamento dos sujeitos.

Logo, dentre as principais razoes em prol desse ensino, citamos sua potencialidade, sob condi¢oes
favoraveis, de levar a crianga a romper barreiras culturais e ampliar seus horizontes, de promover criticamente
o desenvolvimento cognitivo, linguistico, sociocultural e psicolégico do aluno, de contribuir para a formagio
de sua consciéncia linguistica e de atitudes positivas frente as diferencas e, por fim, de preparar terreno mais
s6lido para uma aprendizagem de linguas em séries posteriores.

Finalmente, é preciso dizer que a reflexao aqui realizada foi desenvolvida no intuito de balizar nossos
proximos passos. Esperamos que ela possa ser fonte de pesquisa e inspiragao para futuras propostas de professores

e pesquisadores que comungam de nossas visoes de ensino, de mundo, de ser e de agir na contemporaneidade.

REFERENCIAS

AGRA, C. B. Inglés se aprende na escola priblica: reflexGes sobre a introdugdo da lingua inglesa no Ensino
Fundamental I a luz dos multiletramentos. 2016. Dissertacao (Mestrado em Letras e Linguistica) —
Universidade Federal de Alagoas, Macei6, 2016.

AVILA, P. A. Ensino de inglés nos anos iniciais ¢ internacionalizacio do ensino superior: um estudo de caso em um
municipio do Parana. 2019. Dissertagio (Mestrado em Estudos da Linguagem) — Universidade Estadual de
Londrina, Londrina, 2019.

BRASIL. Ministério da Educacido e Cultura. Parimetros Curriculares Nacionais. Brasilia: MEC; SEF, 1998.
BRASIL. Ministério da Educacao e Cultura. Base Nacional Comum Curricular. Brasilia: MEC; SEF, 2017.

BRITISH COUNCIL. O ensino de inglés na edncagio priblica brasileira. Sio Paulo, 2015. Disponivel em:
https://bitly/3pEAIZQ. Acesso em: 30 abr. 2019.

CANDIDO, A. A literatura e a formagao do homem. Ciéncia ¢ Cultura, Sao Paulo, v. 24, n. 9, p. 803-809,
set. 1972.

CONSELHO DA EUROPA. Quadro enropen comum de referéncias para as linguas: aprendizagem, ensino,
avaliacio. Porto: Asa, 2001. Disponivel em: https://bitly/3vhL.4QC. Acesso em: 30 abr. 2018.

Signum: Estudos da Linguagem, Londrina, v. 23, n. 3, p. 98-116, dez. 2020 113



DOLZ, J; NOVERRAZ, M; SCHNEUWLY, B. Seqiiéncias didaticas para o oral e a escrita: apresentagao de
um procedimento. In: SCHNEUWLY, B.; DOLZ, J. et al. Géneros orais e escritos na escola. Campinas: Mercado
de Letras, 2004. p. 95-128.

DRUMMOND, T.; GIMENEZ, T. Ensinar a aprender ou ensinar o que aprendeu. Iz LIMA, D. C. (org,).

Ensino aprendizagem de lingua inglesa: conversas com especialistas. Sdo Paulo: Parabola, 2009. p. 107-112.

FREIRE, P. Educagio ¢ mudanga. Tradugao Moacir Gadotti e Lilian Lopes Martin. Rio de Janeiro: Paz e
Terra, 1982.

FREIRE, P. Pedagogia da autonomia: saberes necessarios a pratica educativa. Sio Paulo: Paz e Terra, 2003.

GARCIA-AZKOAGA, M. G;; ZABALA, ]. Multilingtiismo e interaccion en la escuela. Perspectivas para el
analisis de la dimensién comunicativa de la lengua. I- GARCIA-AZKOAGA, 1. M.; ITZIAR, 1. (ed.). Para
una ingenieria diddctica de la educacion plurilingiie. Bilbao: Servicio Editorial de la Universidad del Pais Vasco,
2015. p. 61-78.

GARCIA, B. R. V. Quanto mais cedo melhor (?): uma analise discursiva do ensino de inglés para criangas. 2011.
Dissertagao (Mestrado em Letras — Estudos Linguisticos e Literarios em Inglés) — Universidade de Sao
Paulo, Sdo Paulo, 2011.

GARRET, P; JAMES, C. What’s language awareness? Babe/ — AFIAL, n. 2, p. 109-114, Inv. 1993.
Disponivel em: https://bitly/3cxoTiM. Acesso em: 01 maio 2019.

GIMENEZ, T. A auséncia de politicas para o ensino da lingua inglesa nos anos iniciais de escolarizagao no
Brasil. In: NICOLAIDES, C.; SILVA, K. A.; TITLIO, R.; ROCHA, C. H. (otg,). Politica e politicas linguisticas.
v. 1. Campinas: Pontes, 2013. p. 199-218.

HAWKINS, E. W. Mode languages in the currienlum. Cambridge, UK: Cambridge University Press, 1984.

HAWKINS, E. W. Foreign language study and language awareness. Language Awareness, v. 8, n. 3-4, p. 124-
142, 1999.

JAMES, C.; GARRET, P. (ed.). Language awareness in the classroom. New York, NY: Longman, 1995.
LAJOLO, M.; ZILBERMAN, R. Literatura infantil brasileira, historia & bistirias. Sao Paulo: Atica, 1999.
LEFFA, V. J. O ensino de linguas estrangeiras no contexto nacional. Contexturas, n. 4, p. 13-24, 1999.

MAGIOLO, G. M. O ¢feito borboleta das politicas piiblicas de implementacio de ensino de lingna inglesa para criangas:
o livro didatico e o acolhimento do aluno nas escolas estaduais. 2019. Monografia (Especializa¢io em
Ensino de Linguas Estrangeiras) — Universidade Estadual de Londrina, Londrina, 2019.

MELLO, M. G. B. Ensino de inglés nos anos iniciais do ensino fundamental: um estudo de politica piblica no
municipio de Rolandia, PR. 2013. Dissertacaio (Mestrado em Estudos da Linguagem) — Universidade
Estadual de Londrina, Londrina, 2013.

PERREGAUX, C. Avec les approches d’eveil au langage, l'interculturel est au centre de 'apprentissage
scolaire. Bulletin Suisse de Linguistigne Applique, n. 67, p. 101-110, avril 1998.

Signum: Estudos da Linguagem, Londrina, v. 23, n. 3, p. 98-116, dez. 2020 114



PERREGAUX, C.; GOUMOENS, C.; JEANNOT, D; DE PIETRO, J-F. (dit.). Education et Ouverture anx
Langues 4 I'Beole (EOLE). Neuchitel: CIIP, Secrétariat général (SG), 2003. v. 1.

POSTMAN, N. O desaparecimento da infancia. Rio de Janeiro: Graphia, 1999.

QUEVEDO-CAMARGO, G.; SILVA, G. C. O inglés na educacdo basica brasileira: sabemos sobre ontem;
e quanto ao amanhar. Ensino e Tecnologia em Revista, v. 1, p. 258-271, 2017.

RAJAGOPALAN, K. The concept of World English and its implications for ELT. ELT Journal, v. 58, n. 2,
p. 111-117, 2004.

ROCHA, C. H. Reflexdes e proposi¢des sobre o ensino de LE para criancas no contexto educacional
brasileiro. In: ALVAREZ, M. L. O.; SILVA, K. A. da. Lingiiistica Aplicada: maltiplos olhares. Campinas:
Pontes, 2007. p. 71-107.

ROCHA, C. H. O ensino de linguas para criangas: refletindo sobre principios e praticas. Iz ROCHA, C. H;
BASSO, E. A. Ensinar e aprender lingua estrangeira nas diferentes idades: reflexdes para professores e formadores.
Sio Carlos: Claraluz, 2008. p. 15-34.

ROCHA, C. H. A lingua inglesa do ensino fundamental I publico: didlogos com Bakhtin por uma formagao
plutilingue. Trabalhos em Linguistica Aplicada, n. 48, v. 2, p. 247-274, jul./dez. 2009.

ROCHA, C. H. Propostas para o inglés no Ensino Fundamental I piiblico: plurilinguismo, transculturalidade e
multiletramentos. 2010. Tese (Doutorado em Linguistica Aplicada) — Universidade Estadual de Campinas,
Campinas, 2010.

ROJO, R. Pedagogia dos multiletramentos: diversidade cultural e de linguagens na escola. Iz ROJO, R
MOURA, E. (otg.). Multiletramentos na escola. Sao Paulo: Parabola, 2012. p. 11-31.

ROSEMBERG, E. Literatura infantil e ideologia. Sio Paulo: Global, 1984.

TANACA, J. J. C. Aprendizagem expansiva em espagos hibridos de formagio continnada de professoras de inglés para
criangas no Projeto Londrina Global. 2017. Tese (Doutorado em Estudos da Linguagem) — Universidade
Estadual de Londrina, Londrina, 2017.

TONELLL, J. R. A. Historias infantis no ensino da lingna inglesa para criangas. 2005. Dissertacio (Mestrado em
Estudos da Linguagem) — Universidade Estadual de Londrina, Londrina, 2005.

TONELLL, J. R. A.; CHAGURL, J. P. A importancia de uma lingua estrangeira na educag¢ao infantil. I:
TONELLL, J. R. A.; CHAGURL, J. P. (org.). Espaco para reflexio sobre ensino de linguas. Maringa: EDUEM,
2014. p. 247-275.

TONELLL, J. R. A;; CORDEIRO, G. S. Refletir sobre as linguas para aprendé-las: uma perspectiva de
ensino-aprendizagem de inglés por meio de um género textual para (na) educagao infantil. Moara, n. 42, p.
45-63, jul./dez. 2014.

TONELLL, J. R. A.; CORDEIRO, G. S. Lectura y comprension de relatos con alumnos brasilefios de edad
preescolar: una perspectiva plurilingiie portugués-inglés. I GARCIA-AZKOAGA, 1. M.; ITZIAR, L. (ed.).
Para una ingenieria diddctica de la educacion plurilingiie. Bilbao: Servicio Editorial de la Universidad del Pais
Vasco, 2015. p. 219-243.

Signum: Estudos da Linguagem, Londrina, v. 23, n. 3, p. 98-116, dez. 2020 115



VYGOTSKY, L. S. A construgao do pensamento e da linguagem. Sao Paulo: Martins Fontes, 2001.
WRIGHT, A. Storytelling with children. 20. ed. Oxford, UK: Oxford University Press, 2009.
ZILBERMAN, R. A /iteratura infantil na escola. 11. ed. Sao Paulo: Global, 2003.

ZILBERMAN, R.; MAGALHAES, L. C. Literatura infantil: autoritarismo e emancipacio. Sio Paulo: Atica,
1982.

Signum: Estudos da Linguagem, Londrina, v. 23, n. 3, p. 98-116, dez. 2020 116



