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Resumo:

No presente artigo, ampliamos a discussao sobre a concepc¢ao do professor de Portugués
Lingua Estrangeira (PLE) como um diplomata cultural, e discorremos sobre os aspectos
teérico-metodologicos da pratica docente do professor de lingua estrangeira, apontando os
conceitos de abordagem, métodos e técnicas. Ainda, procuramos descrever uma proposta
de atividade de cultura brasileira que esteja em acordo com as teorias por nos discutidas.
Logo, o objetivo deste texto é duplo: primeiro, defender a ideia do professor de lingua
estrangeira como um diplomata cultural; segundo, apresentar nossa proposta de atividade
para ilustrar os pressupostos que seguimos. Assim, ap6s a introdugao, discutimos a concepgao
de professor de PLE e a diplomacia cultural; depois, apresentamos as teorias do professor-
pesquisador, da pesquisa-agao e das metodologias ativas, bem como as nogoes de abordagem,
método e técnicas; em seguida, descrevemos uma atividade que utilizamos em nosso
planejamento, chamada de ‘temas brasileiros’, e algumas sugestoes para desenvolvé-la. Em
nossas consideragoes finais, além de retomarmos algumas ideias centrais, apontamos a
importancia do apoio, das iniciativas particulares e das publicas, ao professor de PLE.
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O Ensino de Portugués Lingua Estrangeira
como Diplomacia Cultural:
atividades de cultura brasileira

Davi Borges de Albuquerque
INTRODUCAO

A lingua portuguesa ¢ a sexta mais falada do mundo, contando com cerca de 200 milhées de falantes
(CARVALHO; LUCCHESI, 2016), sendo a lingua oficial do Brasil e de mais sete paises, a saber: Portugal,
Angola, Guiné Bissau, Sao Tomé e Principe, Cabo Verde, Mogambique e Timor-Leste, que formam a
Comunidade dos Paises de Lingua Portuguesa (CPLP).

Com as crises econOdmica e financeira no inicio do século XXI, o Brasil se destacou no cenario
internacional, o que despertou maior interesse pela aprendizagem da lingua portuguesa como lingua estrangeira
por cidadaos de diversos paises, além de sua influéncia nas relagdes internacionais, principalmente no
MERCOSUL e no BRICS. Ademais, a globalizacdo, a internet, os smartphones, os softwares e os aplicativos,
os processos de fusio de linguas e de expansao das relagoes, ou seja, a cibercultura, alteraram todo o processo
de ensino e aprendizagem de linguas estrangeiras (LEFFA, 2016), bem como a procura e as demandas das
linguas. Com tudo isso, o portugués passou a ser ainda mais valorizado internacionalmente e o Brasil também
se destacou.

Para ilustrar o aumento dessa demanda, mencionamos alguns dados e iniciativas: Castro Neto (2013,
p. 18) corrobora tal afirmativa informando que a procura pelo exame do Certificado de Proficiéncia em Lingua
Portuguesa para Estrangeiros (Celpe-Bras) do Ministério da Educacio (MEC) “saltou de 127 inscritos na
primeira edi¢ao do exame em 1997 para mais de 9.000 em 2012”; o Ministério de Relagdes Exteriores (MRE)
e o Departamento Cultural e Educacional do Itamaraty (DCED) mantém o ‘Programa Leitorado para Instituicao
Estrangeira’, o qual, anualmente, envia entre 10 a 20 professores para ensinar lingua portuguesa, literatura
brasileira e cultura para diferentes Instituicdes de Ensino Superior (IES) estrangeiras; ha algumas agdes da
Rede Brasil Cultural, sob a responsabilidade do MRE.

No nivel académico, os exemplos de departamentos, grupos, cursos e projetos de sucesso sio bem
maiores, entre eles: a Sociedade Internacional de Portugués Lingua Estrangeira (SIPLE), que possui um periédico
e um congresso regulares que contribuem bastante para os profissionais atuantes no ensino de Portugués
Lingua Estrangeira (doravante PLE); o Centro de Linguas e Interculturalidade (CELIN), da Universidade
Federal do Parana (UFPR), que possui os projetos ‘Multiletramento no contexto de ensino de PLE’, ‘Produg¢ao
e avaliagao de materiais didaticos para ensino de PLE’, ‘Estudos e praticas relacionados ao exame de proficiéncia
Celpe-Bras’ e ‘Desenvolvimento de recursos para ensino-aprendizagem de PLE na modalidade a distancia’; as
experiéncias positivas de ensino de PLE em imersao, na Universidade Federal de Uberlandia, conforme relatadas
por Yamamoto (2014) e Chagas (2016); o Nucleo de Ensino e Pesquisa em Portugués para Estrangeiros
(NEPPE), da Universidade de Brasilia; e os diversos cursos e projetos em andamento de algumas universidades

publicas brasileiras reconhecidas, as quais possuem nucleos especificos para ensino e/ou pesquisa de PLE.!

! Esta lista ndo é exaustiva e receamos termos sido injustos e deixado de mencionar outras grandes iniciativas ja feitas ou em andamento.
Além dos departamentos, cursos, projetos e afins, ha também, nas duas dltimas décadas, um crescimento significativo na pesquisa e
nas publica¢des de artigos cientificos, dissertagdes de mestrados, teses de doutorado e comunicagoes apresentadas em eventos da area.
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Contudo, nao hd somente aspectos positivos nessa expansao da lingua portuguesa quando a encaramos
sob a perspectiva do ensino de PLE e das politicas linguisticas. Na primeira década do século XXI, Pacheco
(20006) e Almeida Filho (2011) destacam que os cursos de formacao de professores de PLE, bem como centros
de pesquisa e pds-graduagao, ainda eram reduzidos e em numeros infimos. A nosso ver, esses nimeros ainda
nao se modificaram, apesar de ndo obtermos dados mais recentes. Ademais, até a atualidade, Borges (2015)
nos chama a atengao para o fato de que o governo brasileiro niao elaborou documento oficial algum sobre o
ensino de PLE, e lista as iniciativas oficiais e académicas existentes, enfatizando que a politica linguistica
brasileira em nivel internacional é fraca.®

E nesse contexto, entre aspectos positivos e negativos, que consideramos fundamental a divulgacio
das pesquisas, propostas de atividades e relatos de experiéncia, e é aqui que procuramos inserir e localizar
nosso trabalho, trazendo reflexdes tedricas para a melhoria da pratica do professor de PLE e uma proposta de
atividade em concordancia com essas reflexdes, ou seja, objetivamos contribuir com a area e apoiar os demais
colegas na ativa em PLE.

No presente artigo, desenvolvemos a concepgao do professor de PLE como um diplomata cultural,
expomos alguns aspectos tedrico-metodologicos de nossa pratica docente e apresentamos uma proposta de
atividade, ja empregada por nds, que une esses elementos tedricos e praticos por nés adotados, discutidos nas
secoes seguintes deste texto. Tal atividade tem como objetivo ensinar tragos culturais basicos do cotidiano
brasileiro e, também, desfazer alguns mitos que o publico-alvo estrangeiro possa ter.

Assim, primeiramente, discutimos a concep¢ao do professor de PLE, e de qualquer professor de
linguas, como um diplomata cultural; na sequéncia, apresentamos 0s pressupostos que guiam nossa pratica
docente, sendo eles: o professor-pesquisador, a pesquisa-acao e as metodologias ativas, bem como nog¢oes de
abordagem, método e técnicas; descrevemos, em seguida, nossa proposta de atividade e alguns resultados e

ideias para desenvolvé-la. Finalmente, escrevemos nossas consideragdes finais.
O Proressor DE PLE como uM DipLoMATA CULTURAL

A ideia do professor de linguas, especificamente o professor de PLE, como um diplomata cultural é
definida por Moutinho e Almeida Filho (2015) como a atuagao do professor que nao se limita apenas a ensinar
a lingua, mas se torna um facilitador, promovendo diferentes espagos de uso da lingua-alvo e de sua cultura,
em consonancia com os interesses dos alunos e com a participagao deles. Ademais, o professor, no papel de
um diplomata, acaba também por aprender a lingua e a cultura de seus alunos para, junto com eles, participar
nos diferentes espagos, tornando, assim, a relagao professor-aluno e a aprendizagem da lingua-alvo um processo
positivo, amigavel e harmonioso.

Consideramos tal perspectiva importante para a formagao e a atuagao do professor de PLE; porém,
a nosso ver, essa visao deveria ser desenvolvida para os estudos de PLE e Linguistica Aplicada e permanece
subestimada, mesmo que os professores de lingua ja pratiquem uma forma de diplomacia cultural, alguns
conscientemente, outros sem o saber.’

Em relagdo aos aspectos tedricos, o conceito de ‘diplomacia cultural’ consiste, atualmente, na pratica

de cooperacoes e/ou trocas culturais entre dois paises ou um grupo especifico de paises (ANG; ISAR; MAR,

* Para uma anilise da politica linguistica brasileira, incluindo um histérico e certas ctiticas, ver Rajagopalan (2013).

w

Moutinho e Almeida Filho (2015) também fazem um questionario com trés professores de PLE sobre suas praticas e conscientiza¢io
a respeito da diplomacia cultural. O resultado revelou que os trés estido conscientes desse papel, porém apenas um deles apresenta
solugdes para a pratica de sala de aula. Assim, reconhecemos que é necessario expandir tal pesquisa a departamentos de universidades
que oferecem cursos de PLE, bem como de professores de PLE em atuagao nos pafses luséfonos, ou seja, aumentando o numero de
professores e questionarios aplicados, para verificar o grau de conscientizagao e em que medida isso afeta suas praticas.
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2015). Diferenciando-se das relagdes culturais, que se dao de maneira natural e organica, a diplomacia cultural
requer interven¢ao governamental e ocorre formalmente, por meio de acordos entre os paises e seus agentes,
os diplomatas culturais (ARDNT, 2000).

Como envolve agentes especificos — os diplomatas culturais (no nosso caso, professores e alunos,
entre outros) —, ¢ bens também especificos — a saber, a cultura (em um sentido amplo) —, a diplomacia cultural
esta inserida e relaciona-se com os conceitos de ‘diplomacia publica’ e de ‘poder suave’.

A diplomacia publica ¢ definida como a comunica¢iao e a aproximag¢ao de um pafs com o publico
estrangeiro (WANG, 2011). Dessa forma, percebemos facilmente que a diplomacia puablica é uma preocupagio
notoria de alguns paises, como Estados Unidos, Inglaterra, Franca, Japao, Coreia do Sul etc., enquanto nio ¢é
praticada por outros. As maneiras que um pafs pode entrar em contato com o publico exterior sao apontadas
por Cull (2008) como sendo cinco: pesquisas de opiniao, advocacy, diplomacia de intercambio, transmissoes
internacionais e diplomacia cultural. Essas praticas acabam sendo pensadas como estratégias para melhor se
comunicar, conhecer e conquistar parcelas do publico estrangeiro.

O termo ‘poder suave’ (soff power) foi criado por Nye (1990) para se referir a uma espécie de cooptagao,
ou seja, 0 oposto a imposi¢coes ou ordens, geralmente de natureza militar ou economica. Assim, os individuos
cooptados, ou conquistados, pelo poder suave passam a fazer por conta propria e de bom grado o que o agente
do poder suave quer que eles fagam. Por isso, a tematica de bens e servicos culturais se encaixa bem aqui.
Como exemplos, as industrias cinematografica e musical norte-americanas, que acabam por conquistar grandes
publicos e ditar modos de pensat, de dizer e de agir.*

Segundo os pressupostos teéricos apresentados anteriormente, e com base em Moutinho e Almeida
Filho (2015), o professor de PLE ¢ um diplomata cultural porque ele nio se limita a ensinar a gramatica ou as
estruturas linguisticas, mas, além da lingua-alvo, o profissional ensina ao aluno aspectos culturais; pratica a
interacdo em situagdes comunicativas reais; estimula o aluno, ao levar para a sala de aula seus interesses e suas
aspiracoes em relagao a lingua-alvo; aprende a lingua e a cultura locais (quando ensina PLE fora de seu pais de
origem), criando lacos de amizade entre ambas as comunidades, a da lusofonia e a dos alunos.

Esse professor de PLE, no decorrer de seus cursos, deve apontar também as vantagens de se aprender
portugués, apresentando-as nos mais diversos setores, como: economia, mercado financeiro, ramos empresariais,
pesquisa e universidades, entre outras,” e que o uso do portugués pode oferecer varias oportunidades nos
paises luséfonos, caso o aluno deseje visitar ou residir em um dos paises da Comunidade dos Paises de Lingua
Portuguesa (CPLP), destacando-se: Brasil, como um membro do BRICS; Portugal, como um membro da
comunidade europeia; Angola e Mogambique, como economias em ascensio, estando entre os cinco melhores
paises africanos para investimentos;® e Timor-Leste, uma na¢do nova que busca apoios e cooperacdes
internacionais.

Nesse caso, o professor exerce o papel de diplomata cultural, praticando também a diplomacia

publica e o poder suave ao levar ao conhecimento dos alunos os bens e as praticas culturais dos diferentes

* Além do ambito da diplomacia, em PLE h4, também, uma preocupag¢io com a pragmdtica e a importincia das situacdes em que algo
¢ enunciado e seus efeitos (ver a publica¢do seminal de Austin [1975] sobre os atos de fala), existindo, assim, uma vasta bibliografia,
principalmente em relagao a analise dos livros didaticos (como esses materiais tratam as interagdes e usos linguisticos reais), propostas
de atividades com simula¢Ses ou uso de dados linguisticos auténticos (ensinando girias, expressoes idiomaticas, mudangas de significados
especificos para algumas situagoes, entre outros topicos) e relatos de experiéncia.

> Citamos somente dois exemplos dessas vantagens, retitados de Borges (2015). A primeira consiste no fato de que o portugués esta
entre as linguas mais importantes para o Reino Unido nos préximos 20 anos, segundo o relatério Languages for the Future, do British
Conncil. A segunda é o crescimento da demanda no mundo, principalmente em Inglaterra, Espanha e Estados Unidos, do ensino de
portugués como lingua de heranga, conforme destacam Souza e Barradas (2013), Borges (2015) e Moroni e Gomes (2015).

¢ De acordo com o documento Africa Investment Risk Report 2019 (EXX AFRICA, 2019), os outros trés paises sio Etiépia, Gana e
Mauritania.
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paises lus6fonos,” conquistando-os, assim, e fazendo com que se tornem simpatizantes da lingua portuguesa e
da cultura dos diferentes paises.

Com isso, ndo queremos apenas adotar um referencial teérico e abstrato a ser utilizado na pesquisa,
pois, ao encararmos a pratica do professor de PLE como um diplomata cultural, estamos enfatizando a
importancia e a responsabilidade de nossa pratica diante de nés mesmos, de nossos alunos, da institui¢io em
que lecionamos e dos governos envolvidos. Assim, destacamos também a necessidade da formagao solida
desse tipo de professor e a relevancia dos apoios institucionais (oficiais e académicos) para a continuidade e

boa qualidade dessa pratica.
A PrATICA DO PROFESSOR DE PLE: ALGUNS PRESSUPOSTOS

Antes de falarmos de nossa pratica, sentimos necessidade de delimitar algumas teorias e pressupostos
que nos guiam e nos quais nos baseamos. Assim, discutiremos os principios didaticos de nossa pratica docente
para, em seguida, definirmos a terminologia cientifica, ou seja, os aspectos tedricos por nés empregados.

Os pressupostos que permeiam nossa pratica docente giram em torno das teorias sobre o professor-
pesquisador, a pesquisa-agao e as metodologias ativas. Assim, na primeira vertente, consideramos importante
a boa formacio e o aprofundamento tedrico por patte do aluno/professor, por meio de pesquisa, ensinando,
praticando e esclarecendo o aluno sobre o que ¢ e como se faz a pesquisa cientifica, porém sem perder de vista
o conhecimento e os avancos da didatica (SOARES, 1998; ANDRE, 2001), ou seja, procuramos sempre
buscar um equilibrio entre a pesquisa e o ensino, para ensinar alunos capacitados a teoria e a pratica em lingua
portuguesa, de acordo com as necessidades da turma, que ¢ o publico-alvo.

Ja a pesquisa-agao tem se mostrado eficaz nos trés pilares do Ensino Superior — ensino, pesquisa e
extensao —, pois faz com que os conhecimentos e as praticas do professor sejam pautados pela necessidade da
comunidade, ou de um grupo da comunidade, que deseja a transformagdo social (FRANCO, 2005); assim,
devemos balancear teoria e pratica entre o universal e o particular, pensando em estudos de caso da comunidade
e no perfil dos alunos (ensino), realizar investigagoes na e para a comunidade (pesquisa), e divulgar resultados
e contribui¢cdes de nossas praticas e pesquisas junto a comunidade (extensiao) (TRIPP, 2005). Desse modo, a
pesquisa-a¢ao esta em consonancia com o ensino de PLE para um publico-alvo de alta escolaridade, bem
como para os cursos oferecidos pelas diferentes universidades. Caso o publico-alvo e a instituicao sejam
distintos dos citados (voltados para a academia), cabe ao professor adaptar sua pratica com base na pesquisa-
acao, que também se prova eficaz, principalmente com toda a preocupagao com a teoria e as praticas voltadas
para a comunidade local. Além disso, a pesquisa-agao, com esse interesse na comunidade, esta em conformidade
com os pressupostos da diplomacia cultural.

Nosso interesse principal nas metodologias ativas é o ensino por investigacio (CARVALHO, 2013;
CASTELLAR, 2016), pois trabalhamos os conceitos e a terminologia cientifica da Linguistica na pratica,
ensinando o aluno a pesquisar, a buscar dados, a selecionar uma metodologia, a tecer os resultados e, apds
aprenderem os aspectos tedricos por meio de uma reflexdo de suas praticas, que possam adaptar o que foi

ensinado em sala de aula para o seu cotidiano.®

7 A maioria dos livros didaticos existentes ja apresenta um bom tratamento cultural de temas brasileiros e portugueses, porém os
demais pafses lus6fonos ainda carecem desse tipo de obra. Contudo, isso ndo impede que o professor elabore seu préprio material e
atividades que abordem a riqueza cultural dos paises/comunidades lus6fonas da Africa e da Asia.

¥ Recentemente, estio sendo conduzidas algumas investigacdes sobre essas metodologias, suas aplica¢des ao ensino de PLE e outtos
aspectos tedricos adotados por nés em nossa pratica e neste projeto. Em Diesel e Carvalho (2019), as autoras relatam e analisam suas
experiéncias do emprego de metodologias ativas no ensino de PLE em Macau; e em Fernandes e Silva (2019), as autoras apontam as
vantagens da abordagem eclética para o ensino de portugués como lingua de heranca.
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A seguir, apresentaremos o que entendemos sobre abordagem, métodos e técnicas de ensino, o papel
da variacdo e da interagdo em nossa pratica e a importancia de se encarar o professor e a pratica do ensino de
PLE como diplomacia cultural.

A abordagem ¢ definida como uma forga ou filosofia que orienta as ag¢oes e as decisdes do professor,
sendo que as principais a¢oes/decisoes sio: planejamento, producio de materiais, escolha do(s) método(s) e
avaliagdao dos alunos (ALMEIDA FILHO, 1993). Conforme afirmado anteriormente, fazemos uso da abordagem
eclética, que possui pontos em comum com o pés-método. A abordagem eclética consiste em uma flexibilidade
na qual o professor faz “escolhas metodoldgicas que sejam mais coerentes e necessarias, tendo em vista o
contexto de ensino aprendizagem” (VILLACA, 2008, p. 82). Essas escolhas se ddo com base na experiéncia
do professor em sala de aula, pois, diante das limitagdes das abordagens e as criticas que sao feitas aos métodos
de ensino por serem, em sua maioria, prescritivos ou descontextualizados,” o ecletismo, ou ‘ecleticismo
inteligente’ (LEFFA, 2016), no nosso entender, quando utilizado de maneira equilibrada, sem radicalismos ou
excessos, leva as melhores solu¢Oes para atender as necessidades do aluno nas situagoes cotidianas dentro e
fora da sala de aula de PLE, ja que o professor tera liberdade de escolha e de pratica de modo a otimizar seu
trabalho e tornar plural o processo de ensino-aprendizagem.'’

O pos-método (KUMARAVADIVELLU, 2001, 2006) possui caractetisticas em comum com o ecletismo,
especialmente seus trés elementos principais que, segundo Leffa (2016), sdo: a busca da autonomia do professor,
a aprendizagem baseada em projetos e tarefas e a proposta de uma pedagogia critica.

A busca da autonomia do professor refere-se a o docente nio ficar preso a construtos tedricos, mas
exercer sua autonomia por meio de decisdes proprias com base em suas agoes, praticas e investigacoes. Ja a
aprendizagem baseada em projetos e tarefas constitui-se em o professor transformar o aluno em sujeito e
protagonista de sua aprendizagem, estimulando-o a perguntar, formular hipéteses e testa-las, coletar dados
etc., apenas com a sugestdo, a otientacio e o direcionamento do professor."! Vale lembrar que a pedagogia
critica consiste no fato de o aluno formar um conhecimento que possa ser usado para as mudangas sociais e
nao apenas um conhecimento puramente teérico e enciclopédico.

O método ¢ um conjunto de regras, com base na abordagem e nas experiéncias que o professor
possul sobre os alunos, a sala de aula e a lingua-alvo (ALMEIDA FILHO, 1993). Desta maneira, a escolha do
método pelo professor é influenciada por varios fatores, mas sao dominantes sua formacao e sua abordagem.
Partindo de nossa abordagem eclética e do pés-método, adotamos principalmente os métodos comunicativos
— que nio se tratam de apenas um unico, conforme Almeida Filho (1993) informa, “mas sim a adogio de
principios mais amplos como o foco no processo, nas maneiras especificas de como se aprende e de como se
ensinam linguas” (FRANCO; ALMEIDA FILHO, 2009, p. 18) —, buscando adquirir a lingua-alvo para que o
aluno possa construir um discutso e realizar acdes sociais e culturais conscientes e adequadas.’” Os métodos
comunicativos também nao deixam de lado o ensino de gramatica (ALMEIDA FILHO, 1993), mas o fazem
objetivando a significacdo e a relevancia das mensagens, em situagdes reais de uso da lingua; assim, reduz o
emprego de nomenclatura gramatical, apresenta tolerancia quando o aluno utiliza sua L1 e procura interpretar

os desvios e nao 0s encarar COMO erros.

? Para uma sistematizacio dessas criticas, ver Brown (2001) e Larsen-Freeman (2003).

1% Apesar de considerar o ecletismo como uma escolha vélida patra a sala de aula, pot parte do professor, Leffa (2016) chama a atencio pata
o fato de alguns autores, como Barasch e James (1994), consideram a conciliacdo de ideias opostas como uma ‘obscenidade intelectual’.
Ja Almeida Filho (1993) afirma que as acGes conflitivas da abordagem eclética podem ser resolvidas na pratica docente, pois reflexGes
e rupturas podem ter efeitos retroativos ou proativos nas ideias e praticas do professor. Compartilhamos deste posicionamento, pois
encaramos que ndo se trata de um posicionamento contraditério, mas de estar aberto para pensar em diferentes estratégias e solucoes
para as situacdes de sala de aula, visando sempre o melhor para o aprendizado do aluno.

' Esta caractetistica do pds-método estd em concordincia com as metodologias ativas de ensino.

2 Em Almeida Filho (2005), ha uma proposta de ensino de 1.2/ LE toda voltada para a comunicagio. Pot isso utilizamos os pressupostos
teoricos deste autor, pois ele se preocupa com o ensino de LE em geral, de PLE e dos métodos comunicativos.
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Consideramos que os métodos comunicativos, além de estarem em conformidade com nossa
abordagem eclética e do pés-método, da espago para o aluno aprender a lingua de maneira mais livre e consciente,
inserida em seu uso real, social e cultural, o que torna o aprendizado mais facil e estimulante. Ademais, os
métodos comunicativos sao os que mais levam em consideragdo os aspectos variacionistas, funcionais,
interacionais e culturais da lingua.

Conforme explicaremos melhor na préxima segdao, nossos planejamentos sao baseados em tarefas e
em contetdos, tendo como objetivo principal ensinar o publico-alvo a interagir em lingua portuguesa nas mais
diferentes situag¢oes do dia a dia (desde as mais informais até as formais), nas modalidades oral e escrita, por
meio dos géneros textuais mais empregados e reconhecendo a ampla variagao que o portugués sofre, tanto no
Brasil quanto nos demais paises em que ¢ falado. Por isso, nossos cursos e atividades sao voltados para a
interacao, porém sem deixar de também considerar aspectos estruturais, mas que sio ensinados dentro de
situacdes de interacao e contextualizados.

Finalmente, a técnica é caracterizada como todo tipo de recutsos, praticas e/ou atividades que o
professor utiliza em sala para atingir os objetivos de suas aulas e do planejamento. Vale dizer que a maioria das
técnicas utilizadas em nossa sala de PLE ¢ guiada pela abordagem comunicativa e pela nossa formacao docente
(professor-pesquisador, pesquisa-agao e metodologias ativas), conciliando, assim, em nossa pratica, essas teorias,
que estdo, a nosso ver, em conformidade umas com as outras, pensando tanto na formacao, na atualizacio e
no pensamento critico do professor e dos alunos, como oferecendo autonomia ao aluno para se desenvolver a
seu modo, no seu ritmo e de acordo com seus objetivos.

Desta maneira, enfatizamos que encaramos a lingua como interacdo, e por isso adotamos em nossa
pratica a abordagem e os métodos comunicativos, pois visamos desenvolver em nossos alunos as competéncias
gramatical, sociolinguistica, discursiva e estratégica (CELCE-MURCIA, 2007). Ademais, consideramos que
as praticas de professor-pesquisador, da pesquisa-agao e as metodologias ativas estao em conformidade com
as praticas de sala de aula, principalmente as atividades e tarefas desenvolvidas pelo professor de PLE, fazendo
uso das atividades comunicativas (ALMEIDA FILHO; BARBIRATO, 2000), que siao praticas em sala de aula
com dados reais de comunica¢io e que tém um foco na interacao."

Para ilustrar como ocorre toda essa conciliagao de teorias em nossa pratica docente, faremos uma
exposicao de uma técnica empregada por nés no ensino de PLE, que é a atividade denominada ‘temas brasileiros’,

bem como trazemos também algumas sugestdes para desenvolver e adaptar tal tarefa, caso seja necessario.
CULTURA BRASILEIRA EM PRATICA: DEBATE, PESQUISA, JORNALISMO E CORREGAO

Guiamos nossas técnicas, nas quais as atividades se encontram inseridas, principalmente nos exemplos
positivos da pesquisa-agao, das metodologias ativas, da Linguistica Aplica e do ensino de linguas estrangeiras.
Ressaltamos que, apesar de seguirmos tais exemplos de técnicas, nao simplesmente as copiamos, mas adaptamos
de acordo com a comunidade, o puablico-alvo e seus objetivos ao decidir aprender a lingua portuguesa.

A atividade que sera descrita aqui, intitulada ‘temas brasileiros’, tem uma influéncia de atividades/
projetos de portfolios culturais, que consistem em uma técnica voltada tanto para o ensino de lingua e cultura
como para avaliar o quanto os alunos estao aprendendo sobre ambos os topicos (LEE, 1997; BYON, 2007;
SCHULTZ, 2007; SU, 2011; MOUTINHO; ALMEIDA FILHO, 2015). Digno de nota é que o portfélio

cultural leva em consideracdo os objetivos do aluno ao aprender a lingua-alvo (SCHULTZ, 2007), instiga os

! Segundo Almeida Filho e Barbirato (2000), que fazem uma revisido dos conceitos de ‘tarefa’, ha uma diferenca entre ambos, sendo que
‘atividade’ possui um significado mais amplo, pois se trata de um “termo genérico para a¢oes realizadas na sala que sao reconhecidas
como organicas e encontraveis na vida fora da sala de aula” (p. 29), enquanto ‘tarefa’ ¢ um conceito mais especifico, consistindo em a¢oes
orientadas pelo professor para que o emprego da lingua-alvo em sala de aula seja mais préximo da realidade.
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processos de reflexdo e autoavaliagao (LEE, 1997; SCHULTYZ, 2007) e apresenta atividades de ensino voltadas
para a lingua e a cultura em uso (LEE, 1997; BYON, 2007).

Assim, apesar de nao conduzirmos a elaboragao de um portfélio cultural em nossos cursos, pois nao
estava entre os objetivos que esperavamos alcancar, nossas atividades apresentam algo dessa técnica, pelo
fato de estar em concordancia com a diplomacia cultural e a abordagem comunicativa, que ja expusemos
anteriormente, visto que Moutinho e Almeida Filho (2015), ao relacionarem a diplomacia cultural e o ensino
de PLE, mencionam alguns exemplos e atividades de portfolio cultural, especialmente a de Su (2011).

Tendo isso em mente, a atividade ‘temas brasileiros” enfoca o debate, a pesquisa, a interculturalidade,
a autoavaliacao, o trabalho em grupo, o pensamento critico, a producao de diferentes géneros textuais (dialogo,
reportagem, relatorio etc.) e situagoes, reais ou simuladas, do uso da lingua portuguesa, como detalharemos
posteriormente. Antes de descrevermos nossa atividade, faremos algumas considera¢des sobre nosso
planejamento.

O planejamento de nossos cursos ¢ feito baseado em tarefas e em conteudos."* O publico-alvo com
o qual nos deparamos localiza-se nas duas extremidades de proficiéncia, ou seja, basico ou avan¢ado.”” Como
nos foi exigido pensarmos antecipadamente os objetivos, as habilidades, as competéncias e os conteidos, nés
os elaboramos de maneira relativamente flexivel, com um certo espaco para serem adaptados especificamente
para cada turma e modificados de acordo com suas demandas. Isso se mostrou vantajoso em nossa pratica,
pois, caso seja necessario fazer um planejamento para um curso intermediario (nfvel B no QECR), cursos de
portugués para fins especificos, entre outros, nos ja temos modelos prévios para a instituicio em que atuamos,
que foram testados com sucesso em cursos anteriores e que servem como base para a elaboragio de
planejamentos futuros.

Optamos pelo planejamento baseado em tarefas pelo fato de este focar na comunica¢ao'® (BEGLAR;
HUNT, 2002), dando oportunidade aos alunos de aprenderem a usar a lingua em situagdes comunicativas
reais, por meio de tarefas que procuram simular tais usos. Em alguns momentos, empregamos também, em
nosso planejamento, a orientagao voltada para conteidos, ja que neste tipo de planejamento, de acordo com
Byrnes (2005), relaciona-se o ensino de lingua e cultura de uma maneira comunicativa, ponto principal de
nossa abordagem."’

Nao discorremos aqui a respeito das relagdes entre lingua e cultura, tampouco das questdes
interculturais no ensino de lingua estrangeira; para isso remetemos o leitor a obra de Kramsch (1993), que
consideramos uma referéncia substancial no assunto, e a uma breve reflexao, porém esclarecedora, que Ferreira
(1998) e Almeida Filho (2002) fazem sobre esse tema.'®

!4 Sobte planejamento de cursos de linguas, além das referéncias que serio citadas postetiormente, ver as ideias de Viana (1997) e de
Almeida Filho (2007,2017), e os trabalhos de Barbirato e Silva (2016) e Macedo (2016), os quais se dedicaram somente a esse assunto.
!> Nio utilizamos a classificacio ou os termos do Quadro Europeu Comum de Referéncia para Linguas (QECR) pelo fato de nio
considerarmos necessatio, pois nao era utilizado nos locais em que lecionamos. Apenas para esclarecer o leitor, nosso planejamento é
pensado para os falantes basicos, que sio A1-A2, enquanto os avangados, sio C1-C2. As adaptag¢des ocorreriam para cursos intermediatios,

falantes independentes, em nivel B.
1

=N

Sobre o ensino comunicativo, ver Almeida Filho (1993) e Franco e Almeida Filho (2009) e os ja mencionados no decorrer deste texto.

7 Apesat de empregarmos a abordagem comunicativa e as teotias relacionadas a ela, conforme expomos neste trabalho, enfatizamos
também que, caso haja uma necessidade da instituicio e¢/ou dos alunos de cursos especificos de PLE que exijam outra abordagem,
como na modalidade de portugués para fins especificos — podendo ser portugués instrumental, cursos preparatérios para algum
exame (como Celpe-Bras ou pés-graduacio), cursos de producio textual etc. —, isso ndo nos impede de revermos nossa abordagem,
colocando em pratica o pés-método e diferentes técnicas que estamos acostumados a empregar, visando ensinar melhor e alcangar os
objetivos desejados pelos alunos. Os exemplos que mencionamos exigiriam uma abordagem que contemplasse aspectos mais
gramaticais e formais do portugués.

Nas ultimas décadas, a bibliografia sobre cultura e ensino de lingua ¢ vasta, abarcando a Linguistica Aplicada, a Pedagogia, os estudos
interculturais e até a Antropologia. Em relagdo ao ensino de PLE, a lista também ¢ grande e continua a crescer, com estudos de caso,
relatos de experiéncias, analise de materiais didaticos etc. Assim, debater sobre esse assunto e realizar uma pesquisa bibliografica a
respeito foge do escopo do presente texto.
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Os cursos em que lecionamos tinham uma média de 20 alunos, organizados pelo nivel de
conhecimento, sendo que nossas turmas eram, em sua maioria, de nivel avan¢ado.

Organizamos os conteidos de nossos cursos em unidades tematicas que refletem situacGes reais do
uso da lingua, como o falante em casa, na rua, fazendo compras, pedindo informagdes, interagindo com a
familia, alimentando-se, cuidando de sua saude etc. Assim, as atividades sao todas voltadas para a comunicagao
na situacdo especifica da unidade; da mesma maneira, o vocabulario ensinado pertence ao campo semantico
em questao (casa, familia, alimentos, sadde).

A carga horitia varia entre 60 e 80 horas/aula semestrais, a depender da instituicio. Em média, cada
etapa das atividades, que descreveremos a seguir, corresponde a 4 horas/aula semanais, sendo divididas em
dois dias (duas horas/aula em cada).

O objetivo principal da atividade é desenvolver as habilidades de produgao oral e escrita, enfatizando
um mesmo tema de cultura brasileira para todas elas; assim, o aluno sera orientado em temas voltados para
pesquisa bibliografica, metodologia cientifica, diferentes géneros textuais e dominios discursivos distintos."
Entre os objetivos secundarios estao: diferenciar géneros formais e informais, bem como géneros académicos
de géneros jornalisticos; conhecer algumas etapas e rudimentos da pesquisa cientifica; identificar e refletir
sobre aspectos culturais brasileiros e interculturalidade. Desta maneira, cada etapa da atividade tentara
contemplar os assuntos envolvidos na atividade e/ou fazer uma relacio entre eles.

O trabalho com os géneros textuais na aula de PLE vem se mostrando eficaz e esta em concordancia
com o desenvolvimento da competéncia comunicativa. Apenas um dentre tantos exemplos dessa relagao ¢é
estudado por Trouche (2007), que relaciona os géneros textuais, a polifonia e a competéncia comunicativa no
ensino de PLE. Assim, partindo da defini¢ao de Marcuschi (2009), que enfatiza os aspectos sécio-histéricos
dos géneros textuais, a pratica do ensino comunicativo em PLE por meio dos géneros textuais é importante,
pois aborda situagoes reais de comunicagao, tracos da cultura brasileira e elementos multimodais, entre outros.

Apbs as consideragoes anteriores terem sido feitas, passamos a descrever nossa atividade, a qual foi
retirada de um de nossos planejamentos. Organizaremos, primeiramente, uma breve listagem em topicos das
principais etapas, no intuito de tornar mais sistematizado e objetivo para o leitor, para, em seguida, detalhar
cada um dos topicos apresentados.

Digno de nota é que nos referimos a essa atividade com o nome de ‘temas brasileiros’. Estamos a par
de que tal titulo ndo contempla todas as suas etapas; contudo, nao quisemos modifica-lo para esta exposicio,
para mantermo-nos fiéis a nossa pratica.

1% etapa (2 horas/ anla)

e Inicialmente, o professor comega realizando um debate a respeito de quais temas sobre o Brasil,
ou da cultura brasileira, os alunos ja conhecem e quais tém interesse em saber mais;

e Apos essa atividade de conversagiao e de posse das respostas dos alunos, o professor escolhe um
dos temas (pode ser o mais votado, o mais atual, o mais interessante, com maior material disponivel
etc.);

e O professor passa uma atividade de pesquisa e producao textual para casa, orientando as fontes
(referéncias bibliograficas, sites e jornais);

e A produgio textual solicitada aos alunos deve ser de acordo com a proficiéncia da turma (resumo,
resenha, fichamento, relato, relat6rio), explicando sobre o que cada um entendeu a respeito do aspecto

pesquisado da cultura brasileira.”

1% Vale lembrar que, nessas otientacdes, o professor oferecera apenas tépicos basicos sobte esses assuntos, pois ndo € o objetivo do curso,
tampouco da atividade, aprofundar-se nisso.

20 Deixamos esta 1* etapa somente para as otientagdes iniciais e esclarecimentos, o que pode patrecet pouco, mas prefetimos deixar a aula
em aberto com o intuito de esclarecer todas as duvidas que possam surgir dos alunos. Caso a atividade seja compreendida e ndo haja
perguntas, sugerimos que os alunos comecem a fazer em aula mesmo.
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2% etapa (2 horas/ anla)
e (ada aluno fard uma sele¢ao de trechos de sua produgao textual para a leitura em sala de aula;

e Em seguida, cada aluno explicara como fez sua pesquisa e o que aprendeu com ela.

3% etapa (2 horas/ anla)

e O professor instigara um novo debate; desta vez, procurando mencionar as informacgdes trazidas
nas pesquisas dos alunos e estimulando-os a refletirem sobre questoes de mitos, estereétipos e
preconceitos;

e Sera conduzida também uma autoavaliacio para verificar se os alunos modificaram seus/suas
pensamentos/opinides, se realmente aprenderam mais a respeito do tema que selecionaram e quais

foram as dificuldades/ insegurancas em utilizar a lingua-alvo nas producdes oral e escrita.

4 etapa (2 a 4 horas/ anla)

e O professor fara diferentes momentos de corre¢ao: corregao por pares, corre¢ao coletiva e corre¢ao
do préprio professor;

e O produto final ¢é a tarefa da reescrita, que levard em conta os diferentes tipos de corregoes, bem

como ocorrera em diferentes momentos, contendo tanto a reescrita individual quanto a colaborativa.

5% etapa (opcional/ sugestio)”

e O professor pode pensar em realizar um evento na Instituicio de Ensino Estrangeira sobre o
Brasil, consultando e procurando o apoio de autoridades governamentais brasileiras (consulado ou
embaixada) e locais, da direcio/coordenacao do departamento, do corpo docente e do corpo discente;
e Esse evento poderia contar com apresentacdes de brasileiros e de estrangeiros, especialmente

estimulando os alunos a desenvolverem seus trabalhos elaborados em sala de aula.??

Portanto, a primeira etapa da atividade consiste em o professor instigar um debate a respeito de quais

temas sobre o Brasil ou sobre a cultura brasileira os alunos ja conhecem e quais despertam interesse em

conhecer mais. Nesse debate, o professor, como mediador, langarda também certas questdes para os alunos

refletirem e discutirem em sala, observando aspectos de mitos, esteredtipos e preconceitos existentes em

relagio ao Brasil e 4 cultura brasileira.” Ressalte-se que essa temidtica serd abordada somente na 3* etapa;

porém segue aqui um direcionamento para que o professor, em sua fala durante a 1* etapa, ja possa adiantar

algumas questoes para os alunos refletirem.

No segundo momento dessa primeira etapa, o professor, juntamente com os alunos, selecionara/

negociara uma maneira especifica para escolher um tema a ser trabalhado por eles nas préoximas aulas. Aqui

21

22

23

Apesar de prevermos esta possibilidade, sabemos da dificuldade que é organizar um evento dessa magnitude, por isso colocamos
somente como uma sugestio em nosso planejamento e para a atividade, ndo contando como hora/aula. Afirmamos isso, pois nds
mesmos, apesat de nossos esforcos, sofremos, em nossas tentativas, bastantes limita¢ées, tanto em relagio ao apoio e/ou autotizagoes
quanto ao corpo discente, o que até hoje nos impossibilitou de realizar algum evento desse tipo, que poderia marcar o final do semestre
ou do ano letivo positivamente.

Deixamos esta etapa em aberto pelo fato de que temos conhecimento do quanto é complexo a organizagiao de um evento de nivel
académico/ cultural. Pot isso, apontamos apenas algumas caractetisticas que o evento podetia tet, ja que os detalhes serdo delimitados
por organizadores, 6rgaos financiadores, institui¢ao, local etc.

Apenas para citar os mitos, esteredtipos e preconceitos recorrentes em nossos alunos, que ap6s uma breve pesquisa pela internet se
revelou comum a cidadios de varios pafses: todos os brasileiros gostam e jogam futebol, e também conhecem ou sio fas de jogadores
como Ronaldinho Gaucho, Kaka e Neymar; a populagio inteira brasileira ¢ homogénea, sendo formada por negros, mulatos e indios;
o Brasil possui festas em grande parte do ano, sendo todas elas com samba e seguindo os moldes do carnaval carioca; o pafs é
extremamente violento, ocorrendo roubos e conflitos armados constantemente em todas as cidades.
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destaca-se a questdao da negociagao entre os pares e entre professor-aluno. Ademais, o professor pode propor
os métodos de escolha aos alunos, como votagao, a atualidade do tema, a facilidade para a pesquisa, entre
outros, ou perguntar-lhes se eles tém algo em mente para compartilhar com a turma. Vale lembrar que, antes
de iniciar esse processo de negociagao, o professor deve instruir os alunos, de maneira resumida, sobre como
serao as proximas etapas da atividade.

Observamos que, somente nessas duas etapas iniciais, o professor de PLE ja trabalhou a atividade
de conversagao e diferentes géneros textuais orais,” destacando-se o didlogo, a discussio, o debate e a exposi¢io
oral (tanto o professor — explicagoes, conversas — quanto os alunos — a leitura da produgao textual e a explica¢do
de como fez a pesquisa). Assim, se considerar necessario, o professor pode fazer uma breve intervencio/
observacao apenas para comentar isso com os alunos.”

Ainda na primeira etapa da atividade com o tema selecionado, o professor deve instruir detalhadamente
qual serdo os exercicios cobrados para as proximas aulas e quais os objetivos que se pretende alcancar. Pedira
uma producido textual escrita a respeito do tema brasileiro escolhido, com base numa pesquisa, sendo que
ambas (a pesquisa e a produgio textual) serdo feitas fora de sala de aula. Enfatizamos que o género escolhido
da producao textual deve estar de acordo com a proficiéncia da turma. Geralmente selecionamos um relato de
experiéncia ou um relatério, quando os alunos se sentem mais seguros na produg¢ao na lingua-alvo, ou apenas
um resumo, quando ainda existem certas dificuldades e/ou insegurangas.

Em nossa turma de nivel avangado, a produ¢ido escrita foi solicitada em formato de um artigo, ja
pensando em adaptar para o formato de comunicacio oral a ser apresentada no evento que planejamos na 5*
etapa (infelizmente, ndo conseguimos organizar tal evento em nossa pratica docente). Esse artigo também ¢
um documento de avaliagdo para o aluno; sera lido e corrigido pelo professor, que lhe atribuira uma nota.

Em relagdo a pesquisa, temos o costume de orientar os alunos a procurarem inicialmente o tema pela
internet e a darem maior atengao a sites de noticias e jornais. Caso os alunos sintam-se seguros na leitura,
aconselhamos também uma busca em banco de dados académicos, com o intuito de verificar se ha artigos
cientificos sobre o tema brasileiro selecionado. Vale lembrar que, tanto o tema selecionado quanto as atividades
organizadas pelo professor, além da proficiéncia dos alunos, devem ter em mente também os objetivos que
eles almejam ao aprender a lingua portuguesa.

Ao finalizar essa primeira etapa, o professor pode, novamente, inserir alguns aspectos tedricos, caso
nao tenham sido trabalhados anteriormente, sobre: géneros e suporte textuais, ao falar de sites e jornais;
dominios discursivos, com o destaque do jornalismo e os varios géneros relacionados a esse dominio, como
editorial, reportagem, artigo de opiniao, cronica; géneros textuais académicos, como resumo, relatorio, relato
de experiéncia, artigo cientifico, entre outros.”

Na segunda etapa, o professor pede que cada aluno leia para a turma sua produgio escrita, ou selecione
algum trecho (a depender do tamanho), bem como solicita que explique como fez sua pesquisa e o que aprendeu
com ela. Destacamos aqui que essa etapa pode ser feita num formato de roda de conversa, modificando o
ambiente da sala de aula, ou até mesmo ocorrendo essa aula em um outro ambiente da institui¢do, para que os
alunos possam se sentir mais livres e interagir melhor. Ademais, os aspectos teéricos que o professor pode

destacar aos alunos é o da leitura em voz alta de um género escrito, que se diferencia do género oral; a

> Empregamos a diferenca entre atividade e género de Fairclough (2003) e retomada em Travaglia ¢7 /. (2013).

3 Seguindo os pressupostos da abordagem comunicativa, bem como de acordo com o perfil da turma, as consideragdes tedricas no
decorrer das aulas dessa atividade sdo reduzidas, apenas teorizando e chamando a aten¢do ao que o aluno ja conhece e colocou em
pratica. Nao dedicamos muitas aulas a conteddos gramaticais e/ou tedticos, tampouco utilizamo-nos de longas explica¢des e de
terminologia cientifica quando estas ndo se adequam ao puablico-alvo da turma de PLE, por exemplo: falantes jovens ou de baixa
escolaridade.

¢ Sobte a terminologia de Linguistica Textual e areas afins aqui empregada, ver Marcuschi (2009).
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retomada dos géneros orais e as estratégias de retextualizagio (MARCUSCHI, 2000), ao se transformar um
género textual escrito (a pesquisa do aluno) para a oralidade (a apresentacio).

Na etapa anterior, bem como nas terceiras e quarta etapas, damos espago para os alunos interagirem,
fazerem uma autoavalia¢io, avaliacio da producio dos colegas e explicar como foi feita sua pesquisa/produgio.
Destacamos essas tarefas pelo fato de serem tarefas comunicativas e estarem relacionadas com estratégias de
aprendizagem especificas e com a autorregulacao de aprendizagem. Segundo Silva, Simao e Sa (2004), a
autorregulacao da aprendizagem consiste nas atitudes e nas motivagoes do aprendiz em seu proprio processo
de aprendizagem. Assim, empregamos sempre, em nossos cursos de PLE, algumas atividades desse tipo, para
verificar principalmente como esta o grau de motivagdo de nossos alunos em relagdo a nos, ao curso e a
aprendizagem da lingua portuguesa.

Na terceira etapa, ocorrera um novo debate; porém a énfase sera dada em mitos, esteredtipos e
preconceitos que os estudantes podetriam ter a respeito do Brasil (dos brasileiros e/ou da cultura brasileira) e
se a atividade ‘temas brasileiros’ conseguiu modificar positivamente os alunos. E possivel aqui, a depender
das respostas e da turma, realizar uma dinamica estilo ‘antes e depois’ (podendo ser feita no quadro, em
cartazes, post-it ou roda de conversa), na qual cada aluno apontaria seu pensamento a respeito do tema pesquisado
da cultura brasileira antes da atividade e o que ele aprendeu ou mudou depois dela. O professor deve desfazer

os mitos — por exemplo, os relacionados ao futebol, ao samba e a violéncia, entre outros —, enfatizando a

>
importancia de que o Brasil, por sua miscigenagao e suas dimensdes continentais, nao pode ser pensado como
um bloco homogéneo, pois é um pais multicultural, com suas cidades, estados e regides apresentando diferentes
tracos culturais. Nessa etapa, ainda, o professor aproveitara o clima de conversa e a descontragiao da dinamica
para solicitar aos alunos que se autoavaliem em relagdo as dificuldades ou insegurangas encontradas nas
etapas da pesquisa, da leitura e das produgdes textuais.

Na posse da autoavaliagao dos alunos, que ¢ feita oralmente — mas, recomenda-se que o professor
tome notas das observacdes individuais —, a quarta etapa é dedicada a revisio/correcio da producio textual.
Seguindo o pressuposto de diferentes tipos de revisio (MIRANDA; FERRAZ, 2014; MAFRA; BARROS,
2017), optamos por realizar o primeiro momento dessa etapa com a corre¢ao por pares, na qual um membro da
dupla lerd e fard sugestoes/alteracdes no texto do outro em sala de aula, sendo que todas as duplas serdo
supervisionadas pelo professor que, no decorrer da aula, ficard consultando cada uma delas para verificar o
andamento desse exercicio.”” Prevemos a correcio coletiva, bem como a reescrita colaborativa, mas nio a
consideramos como um momento obrigatorio dos ‘temas brasileiros’, pois o professor tera que, de acordo com
sua experiéncia e conhecimento da turma, levar em consideragio o fato de que a corregao coletiva podera
causar desconforto, constrangimento, aumentar a inseguranca linguistica, ou seja, devera avaliar se a turma
esta preparada ou nao para esse momento. Caso nao esteja, havera, em seguida, a corre¢ao do professor.

Em nossa correc¢ao, utilizamos um método que consideramos ajudar na reescrita, consistindo em
sublinharmos de uma cor o que chamamos apenas de ‘inconsisténcias’ — que sao, na verdade, os desvios da
norma-padrao —, e marcamos com uma cor distinta (geralmente vermelho) e com um destaque maior (circulando)
um erro a estrutura da lingua portuguesa, com algum elemento inexistente. Nao colocamos a forma correta,

apenas expomos aos alunos esse sistema de marcacao e de cor, sendo que, na reescrita, o aluno devera repensar

%7 Para a cotregdo/ revisao ha duas op¢des: deixarmos os alunos livres ou elaborar, para entregar a eles, uma ficha de revisio, também
chamada de ‘grade de controle’ (MAFRA; BARROS, 2017). Verificamos, a partir de nossa experiéncia, que deixar os alunos livres para
efetuar as correcdes, sem algum tipo de guia ou otientagio, funciona somente em/com turmas/alunos especificos, que ja sdo proficientes,
seguros, apresentam alta escolaridade e/ou j4 conhecem algum tpo de método de cortecio, geralmente de cursos antetiotes de PLE ou
de outra lingua estrangeira. Caso nao, o aluno pode ficar perdido e nao saber o que fazer, tampouco o que fazer ou por onde comegar.
Em nossa ficha de revisdo colocamos respostas objetivas (‘sim’ ou ‘ndo’), espago para comentarios e as avaliagdes geralmente versam
sobre os seguintes elementos: o titulo, o tema, a linguagem utilizada, a estrutura do género, a compreensao e os aspectos gramaticais.
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e tentar reconhecer o porqué de sua construgdo ter sido marcada. Apenas como exemplo, separamos duas

constru¢oes que marcamos ¢ devolvemos aos alunos; desvios e erros que analisamos como graves:

1. Os brasileiros gosta muito de bragar, mas tem gente que nao gosta.

2. A pesquisa mostrou muitas informagoes e noticias sobre o Brasi/ esse.

Em (1), o sublinhado do exemplo corresponde ao sublinhado que fazemos, pois trata-se de um desvio
na concordancia, muito comum em diferentes variedades e empregado até mesmo por falantes nativos do
portugués, enquanto bragar, que destacamos aqui em italico, marcamos em vermelho para o aluno, sendo que
o mesmo ocorreu em (2) para Brasi/ esse. Chegamos a nos preocupar com este ultimo e consultamos o aluno,
pois ¢ uma constru¢ao pouco vista, mesmo na producio textual de aprendizes de PLE, e também pelo fato de
o aluno ja ser avangado em portugués. A explica¢ao do aluno foi pertinente, pois ele afirmou ter ouvido em
videos de humor on-line de brasileiros, expressdes como ‘ai, brasilzao, esse dail’ ou ‘6 Brasil, esse véio de
guerral’ e interpretou algo como a existéncia de um composto ‘Brasil esse’ que fosse empregado com efeito de
humor pelos brasileiros.

Ao receber os textos de volta, o professor pode realizar diferentes momentos de reescrita na sala:
reutilizar os mesmos pares para que ocorra uma ajuda mutua; selecionar trechos para projetar (sem identificar
o aluno) tanto de exemplos de bons textos (para dar um feedback positivo e recompensar coisas boas), quanto
de problemas graves ou recorrentes em varios textos; caso seja possivel, realizar a escrita colaborativa presencial,
que pode ocorrer das interagoes entre todos os colegas em sala, ou virtual, por meio de féruns, sala de bate-
papo ou plataformas especificas para isso. Apds todos esses momentos terem ocorrido, é necessario também
o aluno ter o momento para si, efetuando a reescrita individual como produto final de sua produgio textual.

Digno de nota ¢ que alguns aspectos teéricos previstos ou mais detalhados da atividade ‘temas
brasileiros’ preveem um publico-alvo adulto e de alta escolaridade. No nosso caso, aplicamos em turmas de
graduandos e graduados. Caso o publico-alvo seja distinto, essa atividade pode ser adaptada de varias formas,
reduzindo ou cortando alguns momentos ou algumas etapas. Ademais, outra adaptagdao que ela pode sofrer é
o enfoque dado para alguns dos elementos, a saber, os géneros textuais e os temas trabalhados.

Na sequéncia, falaremos brevemente de duas adaptagdes que ja realizamos dessa atividade. A primeira
intitulamos ‘O Brasil na midia’ e a segunda, ‘Brasil e os brasileiros’. Em ‘O Brasil na midia’, fizemos as etapas
muito semelhantes, porém focamos nas atividades do jornal como suporte, explicamos algumas coisas de
hipertexto e dos géneros textuais do jornalismo, e demos aten¢ao ao tema de como o Brasil é representado na
midia do pais de cada aluno.”®

A segunda atividade que desenvolvemos é chamada ‘Brasil e os brasileiros’. Esta atividade é similar,
porém o debate pode ter um tom mais sério, apontando certas peculiaridades sociais, politicas, historicas,
antropoldgicas, entre outras, do Brasil, ou um tom mais informal, com os alunos falando sobre o que mais
gostam do Brasil, da cultura brasileira ou nos cidadaos brasileiros. O destaque aqui sera feito aos géneros
textuais académicos, exigindo maior proficiéncia e alta escolaridade, tendo ligagao também com a etapa opcional
de apresentacio dos trabalhos, apresentada logo mais. Havera, aqui, a etapa de pesquisa e de producio textual,

porém o professor devera retomat/orientar sobre a metodologia da pesquisa cientifica, bem como explicar a

8 Isso pressupondo que o publico-alvo sejam alunos de diferentes nacionalidades. Hi também o exemplo contririo, no qual o
professor de PLE ¢ que ensina no paifs e na institui¢io estrangeiros; assim, cabetria somente uma adaptagao de como o Brasil ¢ retratado
na midia local. Caso nao haja noticias sobre o Brasil, recomendamos que se faca uma pesquisa na midia internacional (em outras
linguas, caso seja possivel, de acordo com o perfil dos alunos) ou que se faga uma discussao e interpretagio dos motivos de o Brasil ndo
aparecer no jornalismo especifico do pafs do aluno.
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estrutura do género académico que deseja. Ja o processo de corre¢ao sera proximo a uma orientagao, pois o
professor solicitara, com seu auxilio, que os alunos reescrevam seus textos de maneira mais formal, para
desenvolver uma hipétese de pesquisa que devera ser verificada também com a ajuda do professor. O professor,
com as hipéteses em maos, auxiliara a pesquisa dos alunos por meio de entrevistas com os corpos docente
e discente da universidade, com brasileiros residentes no pafs (caso isso se aplique), em manifestagdes artisticas
brasileiras ou bibliografia de pesquisas sobre o Brasil, dependendo de quais hipéteses foram formuladas
pelos alunos.

Ea partir do produto final da atividade ‘temas brasileiros’, ou de suas adaptagoes, conforme as duas
ideias anteriores, que pensamos na organiza¢ao de uma ‘Semana do Brasil’ ou ‘Semana do Brasil em (...)’, cujo
nome da instituicdo/curso ou cidade/pais podetia ser colocado no titulo do evento. Essa ‘Semana do Brasil’
contaria com a apresenta¢ao de alguns trabalhos dos alunos de PLE, a presenca do embaixador ou consul do
Brasil, funcionarios da embaixada/consulado e cidadios brasileiros residentes no pafs, que tivessem vontade
de conversar com os estudantes ou palestrar algo sobre si ou sobre o Brasil, sem contar que as autoridades do
locais e os demais membros do corpo docente seriam, também, convidados e instigados a participar e contribuir
com o evento, com o intuito de estreitar os lacos entre as duas nacoes e as culturas lusofonas e local.

Finalmente, apds a exposi¢ao de nossas atividades, esperamos ter deixado clara a fungao do professor
de PLE como um diplomata cultural, pois, durante o curso de PLE e as atividades em sala e fora dela, o
professor se preocupa em ensinar a lingua portuguesa e a cultura brasileira de uma maneira positiva e
participativa, ouvindo os alunos e instigando-os a se interessar e a gostar ainda mais do Brasil, ndo esquecendo
de apresentar aspectos benéficos de se estudar o portugués e a cultura dos demais paises luséfonos. Com
debates e interagoes em sala, o professor também demonstra interesse nas opinioes dos alunos e suas respectivas
ideias e tracos culturais. Ademais, por meio da divulgagao dos trabalhos dos alunos e a possibilidade da
organiza¢ao de um evento, o professor de PLE acaba por fortalecer as relagoes diplomaticas e culturais entre
os governos e os individuos, chamando a atencdo sempre para o portugués e a cultura brasileira por meio de

seu trabalho.
CONSIDERACOES FINAIS

Alingua portuguesa vem ganhando espaco no mundo e seu ensino, nas diferentes modalidades (segunda
lingua, lingua estrangeira, lingua de heranca), vem crescendo significativamente nas ultimas décadas. Por isso,
merecem destaque tanto a formagao do professor de PLE, bem como seu papel nesse processo.

Este estudo ¢ fruto de nossas pesquisas e praticas, e com ele objetivamos expandir e contribuir para
a pratica do professor de PLE. Assim, argumentamos que o professor de PLE tem uma fun¢ao notéria, que é
a de um diplomata cultural, no cenario internacional atual em que a diplomacia publica e o poder suave
possuem muito mais espago do que imposigodes e conflitos bélicos, sendo muito mais saudaveis e benéficos.
Desta maneira, consideramos que as teorias do professor-pesquisador, da pesquisa-agao e das metodologias
ativas, juntamente com a delimita¢ao correta de abordagens, métodos e técnicas de ensino de lingua estrangeira,
sao também fundamentais para o professor de PLE.

Ademais, na tentativa de expandirmos nossa contribui¢ao, trouxemos uma atividade que entrelaga
nossas concepgdes teodricas com o ensino de PLE e a cultura brasileira, levando em consideragao o dialogo, o
debate, o ato de ouvir o Outro (no caso, as opinides e tracos culturais dos alunos) e desfazer mitos, estere6tipos
e preconceitos em relacio ao Brasil. Além disso, fornecemos opgdes de desenvolvimento e adaptagoes de
nossa atividade a diferentes perfis de alunos e turma.

Finalmente, temos consciéncia que, mesmo com nossos esfor¢os, em conjunto com os esfor¢os dos

demais professores, pesquisadores e interessados no assunto, o caminho para a expansao da lingua portuguesa
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no mundo e da atuagdao do professor de PLE ainda ¢ longo, necessitando de uma politica linguistica clara e
atuante por parte do governo brasileiro, em niveis nacional e internacional. Também faz-se necessario o suporte
de diferentes setores governamentais, além de MEC e MRE, que podem auxiliar o trabalho do professor de
PLE e fomentar a pesquisa, a valorizagao, a formacao etc. — principalmente o Ministério da Ciéncia, Tecnologia
e Inovagoes (MCTTI) e o Ministério do Turismo (MTur), juntamente com diversas secretarias e departamentos
existentes. A partir do interesse e de investimentos do setor publico, isso despertaria o interesse da iniciativa
privada, que passaria a também investir na area. Esse é o nosso voto de esperanga para o futuro da lingua

portuguesa.
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