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Resumo:

Neste artigo, tivemos por objetivo analisar intervengdes de um professor em formagao no
PIBID/Letras/Portugués na pratica de escrita de um aluno, que foram pautadas numa
perspectiva textual discursiva e aplicadas através do processo de mediag¢ao dialégica, no
desenvolvimento de um trabalho direcionado a participagao nas Olimpiadas de Lingua
Portuguesa (2016). Para isso, fundamentamo-nos em estudos discursivos de base bakhtiniana,
apresentando o conceito de interlocugio interessada e partindo de pressupostos da pesquisa-
acao de abordagem qualitativa. Concretizamos a constru¢ao dos dados com a coleta das
produgodes textuais desse discente, em mais de uma fase de elaboragdo, e das intervencoes
do docente nas marginalias do texto. Os resultados indicam que a mediacao dialogica, feita
através de bilhetes nas marginalias e do trabalho com a contrapalavra, possibilitou um
processo de escrita mais implicada. Tal processo proporcionou, ao sujeito autor, a reelaboragao
textual mais ativa, resultando em a¢des de reformulacio de ideias, de insercio de
posicionamentos e de organizagao textual e discursiva. A investigacao mostrou
principalmente que a mediagao, feita pelo outro, conduziu o aluno autor a percepgao da
necessidade de reformular seu dito de modo que pudesse dar novos encadeamentos
discursivos e sentidos ao texto produzido.
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Rita de Cassia Souto Maior; Wilton Petrus dos Santos; Adriana Cavalcanti dos Santos

INTRODUCAO

Vivemos em um mundo movente e heterogéneo repleto de palavras que ressoam de forma ininterrupta.
Portanto, inevitavelmente, somos definidos como sujeitos individuais e coletivos através da realizacao da
palavra, e essa realizacdo surge pelas vivéncias entre os sujeitos, uma vez que, conforme Volochinov (2017,
p. 216), “o centro organizador de qualquer enunciado, de qualquer expressio se encontra no meio social que
circunda o individuo”. Assim, “somos determinados pelo atrito da palavra com o meio extraverbal e pelo
atrito da palavra alheia” (p. 221).

Com base nesses pressupostos, por meio de uma pesquisa-agao (THIOLLENT, 2011) de abordagem
qualitativa (BAUER; GASKEL, 2002), investigamos praticas de produg¢ao textual através da analise do resultado
do trabalho com intervencoes discursivas nas margens (doravante denominada marginalias)' dos textos de
alunos de 8° ano de uma escola publica da cidade de Maceid, estado de Alagoas. O desenvolvimento da
avaliagdo textual aconteceu no intuito de reelaboragao da escrita por intermédio da producao de marginalias
inseridas pelo professor nos textos e do processo da media¢ao dialogica pela contrapalavra (GERALDI, 2002;
BAKHTIN, 2011), no momento da escrita do aluno.

Através dos métodos empregados, objetivamos analisar as intervengoes de um professor em formagao
no Programa Institucional de Bolsas de Iniciagao a2 Docéncia (Pibid),” no tocante a escrita em sala de aula. As
praticas de produgoes textuais foram propostas na ocasiao do desenvolvimento de um trabalho direcionado a
selecao de alunos do 8° ano, com idades entre 14 ¢ 16 anos, em 20106, durante a fase preparatéria para as
Olimpiadas de Lingua Portuguesa (3* edi¢io).” Devido a necessidade de recorte e sistematizagio de ideias,
para a analise neste artigo focalizamos apenas em uma série de producées de um dos textos, demonstrando as

etapas de seu desenvolvimento, a partir das interven¢oes do professor como intetlocutor interessado.*

! A correcio eintervencio da escrita do aluno aconteceu através das margens e espacos em branco do texto, em suas margens, denominamos,

neste trabalho, de marginalias.
> O Pibid Letras-Portugués (FALE /UFAL) era coordenado por um dos autores deste artigo e propunha acompanhar a formagio inicial
de professotes, proporcionando a inser¢io das atividades desenvolvidas no curso de Letras/Portugués no cotidiano das escolas, com
todo o suporte pedagdgico de discussdes sobre a relagdo teoria e pratica. Segundo documento oficial do projeto Portugués da
Faculdade de Letras/Portugués/Ufal, intitulado “Letramentos e Formagio de Professores no Pibid”, esperava-se que os graduandos
orientassem suas praticas de leitura e escrita para o incentivo da formagao de leitores e produtores autbnomos; porém era estimulado
que, para isso, esse professor em formacio assumisse também sua condi¢ao de pesquisador e refletisse sobre sua pratica pedagogica.
Os bolsistas socializavam suas experiéncias com o grupo, composto pelos 16 graduandos, pela coordenadora e 2 professoras-
supervisoras, uma vez por semana. No momento, também eram construidos os planos de atuagio, a partir de projetos de atuagio.
Na exposicdo da 6” edigao (2019) encontramos a seguinte defini¢ao para as Olimpfadas: “A Olimpiada de Lingua Portuguesa é um
concurso de producio de textos para estudantes de escolas publicas de todo o pafs. Iniciativa do Ministério da Educacio e do Itad
Social, com coordenaciao técnica do CENPEC, a Olimpiada integra as a¢es desenvolvidas pelo Programa Escrevendo o Futuro.”
(Fonte: https://bitly/3uYcD1b).
* Este termo se baseia na nogio de intetlocugio interessada como mediagio, a partir de Bazarim (2006).
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Nos proximos topicos, com base em Bazarim (20006), Vigotsky (2007), Ruiz (2010), Bakhtin (2011),
Moterani e Menegassi (2013), Voléchinov (2017), Souto Maior (2018), Souto Maior e Lima (2018) e Figueiredo
(2019). Abordaremos os conceitos de lingua/linguagem, ensino/aprendizagem, exotopia, interacdao, mediacio
dialégica e interlocucao interessada, logo, buscaremos discutir as relagdes da interacido e mediagao nas relagoes
sociais escolares (CERTEAU, 2011). Por fim, traremos os dados analisados que embasam a conclusao desta

pesquisa e reflexdes sobre as questdes de intervengoes textuais.

A Visio ExoTorica

E preciso sair da ilba para ver a ilha.
Nao nos vemos se néio saimos de nds
(José Saramago, 1998)

A consciéncia individual é um fato social carregado de valores ideoldgicos, e essa consciéncia se
forma exatamente no material signico criado no processo da comunicagio (VOLOCHINOV, 2017). Podemos
afirmar, entio, que a linguagem ¢é um construto social e seu pilar fundante é a dialogia entre sujeitos que estio
em lugares diferentes, mas em constante implicagao mutua, em movimentos de contrapalavra. Sobre a nogao

de contrapalavra, Geraldi (2002) esclarece que, para dar conta do movimento de estabilizacao e instabilidade,

Bakhtin (1929-1981) opde dois conceitos: aquele de significacdo e aquele de tema. Se consideramos que uma
lingua é um conjunto instavel de recursos lingiifsticos com que construimos representacdes com ‘acentos
apreciativos’ (portanto nunca neutros), cada um desses recursos traz em si ‘os murmurios de sua prépria
histéria’ condensados como suas significagoes, que se apresentam em cada uma de suas reiteracOes (p. 4).

A composicao desses murmurios que revestem de outros sentidos os dizeres também revelam os
encontros entre sujeitos pelo processo de exotopia. Esta reflexao nos incita a compreendermos o que Saramago
(1998) registra quando diz que “nio nos vemos se nio saimos de n6s”. E necessario estar de fora para enxergar
a ilha e ¢ impossivel alcancar a visdo (quase que) totalizante de um territério quando estamos dentro dele, de
forma isolada, em um lugar de total limitagao das percepgoes. Mas, a partir do momento que conseguimos nos
recolocar espacialmente, sobrevoar ou circular o local (afastando-nos, as vezes), notamos a sua dimensao,
seus perigos e as demais possibilidades de vida que nos circunda. Essa construcdo de sentido se da, portanto,
a partir dessa troca com o outro.

Bakhtin (2011) considera que quando estamos diante de alguém, essa pessoa sempre tera, em relagao
a nos, um excedente de visao, isto ¢, uma visao exotopica, um olhar mais complementar e necessario de quem
somos. Ele observa particularidades que jamais conseguirfamos perceber; assim também o autor reconhece o
ato do eu ao estar no exterior pelo olhar do outro.

O termo exotopia foi aplicado em relagdo a atividade estética e, depois, a atividade de pesquisa em
Ciéncias Humanas e foi traduzido como exofopie primeiramente, por Todorov, em Mikbail Bakhitnie: le principe
dialogique, em 1981, na primeira obra que sistematizou o pensamento bakhtiniano na Europa Ocidental
(AMORIM, 2010, p. 95).

Exotopia, portanto, pode ser definido como o ato de estar no exterior. Segundo Machado (2005,

p. 131),

olhar o mundo de um ponto de vista extraposto, totalmente diverso da percep¢io centrada num unico ponto,
para melhor captar o movimento dos fendmenos em sua pluralidade e diversidade, nio traduz apenas a
postura filosofica de Mikhail Bakhtin; define, igualmente, a orientacdo de seu sistema tedrico fundado no
dialogismo, através do qual ele procurou compreender o mundo e seus sistemas de signos.

Signum: Estudos da Linguagem, Londrina, v. 23, n. 3, p. 79-97, dez. 2020 81



Em Bakhtin (2010, 2011), encontramos algumas especificidades quanto aos fatos exteriores e
interiores e quanto a relagdo que eles tém entre si. Segundo o autor supracitado, o “todo interior nao se basta
a si mesmo, esta voltado para fora, dialogado, cada vivéncia interior esta na fronteira, encontra-se com outra,
e nesse encontro tenso esta toda a sua esséncia” (2010, p. 322).

Amorim (2010) exemplifica o ato exotépico como a a¢iao do retratista que, ao enquadrar o outro,
desloca-se para o retratado, mas volta a si imediatamente, como retratista, para apreender o significado do
outro no horizonte em que este se encontra(va). As relagoes dialbégicas sao as cores dessa imagem e vao
tecendo os sentidos desses enquadramentos. Para Magalhaes Jr. (2010, p. 17), “uma relagao dialégica produtiva
¢ aquela que cria exotopia”. Em outras palavras, podemos dizer que, a partir do momento que percebemos o
que o outro vé em nos e conseguimos acrescentar uma visao diferenciada e nao coincidente com nossa visao
anterior, estamos em um movimento dialégico. Esse movimento deve acrescentar uma nova visao, novos
significados e uma nova consciéncia. Assim, ainda segundo Magalhides Jr., o “processo exotdpico se realiza
justamente quando, munido desse olhar do outro, retorno a mim mesmo e efetivamente coloco em agdao o
excedente de visao que o outro me proporcionou” (p. 17). Nesse sentido, a palavra do outro, em movimento
de contrapalavra, também compode nossa reposta no mundo.

Voléchinov (2017) ainda nos diz que “A légica da consciéncia ¢é a l6gica da comunicagao ideoldgica,
da interagdo signica de uma coletividade” (p. 98). Quer dizer, a légica da construcio da consciéncia esta
atrelada a comunicagao e a questoes ideoldgicas, na interagao signica com valores significativos. Neste sentido,
alerta-nos Amorim (2004) que o “encontro com o outro traz em si a possibilidade de me desencaminhar”
(p- 223). Sendo assim, novos caminhos podem ser tragados no encontro discursivo que, pela mediag¢ao dialégica,
um professor pode promover nas suas aulas, com planejamento e com uma a¢ao de entender a produgao
textual como producao de discursos, para o qual ele vai direcionar sua atengao, interlocucao interessada e

mediagao em sala de aula, proposta mais bem explicitada no préximo tépico.

INTERA(;AO NECESSARIA: MEDIACAO E INTERLOCUGCAO DISCURSIVA NO COTIDIANO ESCOLAR

Ser significa comunicar-se pelo didlogo.
Quando termina o didlogo, tudo termina

(Bakhtin, 2010)

Em Voléchinov (2017), a formagao da consciéncia do eu acontece por meio de certa “passagem para
dentro” dos signos que utilizamos exteriormente no ato da comunicagao, e isso esta completamente vinculado
a um sistema social e interativo (PETRILLI, 2013).

Bakhtin (2017) aponta trés componentes basicos para o fenémeno da tomada de consciéncia e,
consequentemente, da resposta verbal: 1) o fendmeno fisico do som das palavras pronunciadas; 2) os processos
tisiol6gicos no sistema nervoso, nos 6rgaos da pronuncia e da recep¢ao. Mas o que nos chama a atengao ¢ a

énfase que o autor da para a terceira categoria:

Um grupo especial de fendmenos e processos, que correspondem ao ‘significado’ da palavra e a ‘compreensao’
desse significado por outro (ou outros). Esse grupo ndo se presta a uma interpretagio puramente fisiolégica
uma vez que os fenémenos a ele relacionados ultrapassam os limites de um organismo fisiolégico isolado,
presumindo a interacdo de varios organismos. Dessa maneira, esse terceiro componente da resposta verbal
tem carater sociolégico. A formacio de significados verbais requer o estabelecimento de contatos entre
espectadores, respostas motoras e auditivas no processo de um convivio social longo e organizado entre os
individuos (p. 17, grifo nosso).
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Destacando essa categoria temos, também com Voléchinov (2017), a ideia de que nao existe formagao
de consciéncia fora da ideologia, e sabemos que esta sé se realiza quando estamos em sociedade. Para observar
a lingua, é necessaria a existéncia do ambiente social. F desse modo que se forma a critica do estudo da
palavra morta, sem fun¢do comunicativa, desconexa e sem valor axiologico. Nessa dire¢ao, a compreensio da
lingua materna e toda a sua estrutura gramatical ndo nos é dada a partir de dicionarios, mas de enunciagoes
concretas (BAKHTIN, 2011).

Na teoria sociocultural, defendida por Vigotsky (2007),’ o desenvolvimento cognitivo dos individuos
esta relacionado aos contextos culturais, institucionais e histéricos. Para esse teérico, os fatores biologicos nao
dio conta de explicar a aquisicio de uma lingua e seu desenvolvimento. E de grande valor a contribuicio do
meio em que o sujeito se encontra, e esse desenvolvimento se concretiza por intermédio das intera¢oes, ou do
acabamento, segundo Bakhtin (2011).

No caso das criangas, de acordo com Vigotsky (2007), essas interagoes possuem funcdao de ensino,
ao passo que o adulto usa a lingua para se comunicar guiando essa crian¢a em alguma tarefa. Figueiredo
(2019) ressalta que, nesse processo, a lingua se transforma em uma ferramenta de organizagao psicologica.
Sendo assim, a linguagem exerce impactos sobre o desenvolvimento “tanto por ser o instrumento mediador da
consciéncia com o mundo [...] quanto por ser através dela que aprendemos valores e sentidos ideoldgicos que
nos orientam durante a vida e que constituem o material com que o pensamento opera” (SOUTO MAIOR,;
LIMA, 2018, p. 137).

Outra questao para Vigotsky ¢ a teoria da atividade e, sobre isso, Figueiredo (2019) aponta que “toda
atividade é gerada por um motivo que direciona as agoes que a constituem” (p. 20). Mas, segundo ele, existe
uma ressalva sobre a importancia dos objetivos “o que, por que e como” (p. 20). As rea¢oes irdo depender,
exclusivamente, das motivagdes e dos objetivos seguidos.

Considerando esse pensamento sobre motivos e atividades, podemos destacar, de acordo com Souto
Maior e Lima (p. 139), que, em resumo, haveria trés grandes problematicas no ensino de linguas, a saber:
a) crenga de que ha um unico modelo de lingua a ser “seguido” e que provavelmente nunca sera alcangado; b)
desconsideragdao de que ha etapas para o aprendizado, as quais devem ser avaliadas a partir de sondagem na
turma com a qual se trabalha; c) auséncia de selecio de elementos a serem trabalhados para organizacao
sistematica de seu aprendizado.

Assim sendo, muitas vezes, em sala de aula, partimos de um modelo ideal de ensino da linguagem, de
sentido monolégico que nao preve acabamento pelo outro, que nao considera etapas de aprendizado com
colaboracdo e nao organiza sistematicamente a atua¢ao docente, através da media¢do didatica discursiva
(SOUTO MAIOR; LIMA, 2018). Esse tipo de ensino monolégico nao parte da construcao coletiva do texto,
tampouco considera o contexto de produgao (KOCH; ELIAS, 2016). Segundo Souto Maior e Lima (2018),

nesse tipo de ensino,

O modelo ideal da linguagem é apresentado como tnico para toda e qualquer situacdo comunicativa, o que ja
cria um problema por ndo considerar que a performance na lingua pressupde sua adequagdo ao contexto.
Desse modo, a efetiva promoc¢ido de um aprendizado nao considera também que ha etapas para tal e que essas
etapas precisam ser pensadas pelo/a docente que empregara determinada metodologia e selecionara certos
aspectos a serem trabalhados no conjunto de possibilidades do uso da linguagem (p. 138).

> Os estudos de Vigotsky demonstraram que os impactos da mediagao simbolica sobre o psiquismo humano sao de tal ordem que se
verificam verdadeiros saltos ontolégicos no desenvolvimento da crianga quando esta adquire a linguagem (oral e escrita) no seio das
praticas socioculturais em que esta inscrita (SOUTO MAIOR; LIMA, 2018, p. 137).
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Sabemos que, nas atividades de escrita, por exemplo, muitos professores nao agem em interlocugao
com o aluno, e que este sujeito muitas vezes nao recebe um feedback sobre seu discurso, sobre sua atividade
interlocutiva. Em outros momentos, a unica “interlocucao explicita e registrada no ato de producao de texto”
em sala de aula é a estabelecida e fossilizada na escola: o aluno escreve para o professor agir como “corretor de
texto” (SOUTO MAIOR; LIMA, 2018, p. 138). Ainda sobre o tema, observamos que, para Ruiz (2010),
embora o texto seja produzido dentro do contexto escolar, existem duas perspectivas dicotdmicas: um exercicio
que busca focar nas solicitagdes do professor que avalia com olhar de promotor, com vistas a reten¢ao do
aluno; e outra na qual o professor busca um trabalho extracurricular, a fim de resgatar uma experiéncia de vida
a partir do ato de ler e escrever, e o seu principio basico esta além da avaliacao dos resultados.

Ruiz propde uma producio pautada na perspectiva textual-interativa, na qual “o texto é percebido a
partir da tomada das questGes verbais em um contexto concreto, substancial e a materializagao da atividade
interacional como ponto-chave de referéncia” (p. 29-30). Nesse ponto de vista, “o texto, deixa de ser entendido
como uma estrutura acabada e passa a ser abordado no seu préprio processo de planejamento, verbalizagao e
construcao” (p. 30).

Definimos, em nosso trabalho, a perspectiva textual-discursiva, a partir da 6tica de Bakhtin (2011),
que constréi uma critica aos estudos linguisticos baseados apenas nas relagdes entre elementos no interior do
sistema da lingua e otienta que o enunciado/discurso deve sempre estar baseado nos acontecimentos e pautada

<

na relagao eu-outro. Para Bakhtin, o texto oral ou escrito, deve ser percebido “como reflexo subjetivo do
mundo objetivo” (p. 318), mas também como expressao da consciéncia que reflete algo, reflete a vida, reverbera
ideologias, ou seja, o texto deve ser percebido como discurso.

Dentro dessa construcao de pensamento, a perspectiva textual-discursiva implementa, além do
movimento de escutas e respostas do eu e do outro, uma ferramenta de organiza¢ao da compreensao, pela qual
as consciéncias dispoem de trocas axioldgicas discursivas da vida cotidiana. Com esse entendimento,
forma-se no ambiente a possibilidade de re-construcao de sentidos.

A mediagao dialégica entende que o professor pode ser o mediador do conhecimento através,
primeiramente, da intera¢cao com o outro. Interagir no processo de ensino e aprendizagem, na nossa perspectiva,
relaciona-se com a nog¢ao de exotopia, pois € no deslocamento que se estabelecem sentidos para acabamento,
conforme discutimos.

Nessa linha argumentativa, a interlocugao é essencial para a agao docente, visto que sé a partir dela
se estabelece a mediagdo, resposta e complementagdo. Sobre esse tipo de interlocucdo, nos responde Bazarim

(2006, p. 20):

Interlocutor interessado é entendido como aquele que deseja construir a interacdo em um tom cordial e
amigavel, manifesta interesse e atribui legitimidade ao enunciado do outro, ao qual prontamente responde. Se,
por um lado, a interacdo foi iniciada com a minha primeira mensagem, por outro lado, ela s6 se realizou
plenamente a partir do momento em que os alunos aderiram, passando eles proprios a também desempenhar
esse novo papel.

A atribuicao de legitimidade comega no préprio movimento de avaliagido que o professor assume no

cotidiano de suas aulas. Segundo Hoffman (2014, p. 72-73), avaliar na concep¢ao mediadora significa

1. Oportunizar aos alunos muitos momentos de expressar suas ideias;

2. Oportunizar discussdo entre os alunos a partir de situagdes problematizadoras;

3. Realizar varias tarefas individuais, menores e sucessivas, buscando entender as respostas apresentadas pelos
estudantes;

4. Em vez de certo/errado e da atribuicio de pontos, fazer comentirios sobre as tarefas dos alunos,
auxiliando-os a localizar as dificuldades, oferecendo-lhes oportunidades de descobrirem melhores solucdes;
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5. Transformar os registros de avaliacdo em anotagdes significativas sobre o acompanhamento dos alunos em

seu processo de construgdo de conhecimento.

Nao iremos esgotar cada um desses itens; discutiremos os de numero 4 e 5, pois neles encontramos
pistas para uma pratica docente que considera a media¢do da aprendizagem numa perspectiva dialdgica, a
qual defendemos.

Primeiramente, estabelecemos que uma interlocucdo interessada parte da compreensiao de
que ndo podemos vivenciar a lingua como algo fora de nds, nio podemos vivencia-la numa perspectiva
idealizadora ou, ainda, nio podemos observa-la apenas como estrutura a ser memorizada ou apreendida
descontextualizadamente. Pelo contrario, através da interlocucio interessada entre professor e aluno, a
mediacao dialégica permite que vivenciemos a lingua na escola como lingua materna viva, como um
acontecimento social.

Em resumo, se trabalharmos a no¢ao de lingua no sentido de pratica, assumiremos a necessidade de
observar as atividades dos alunos como produgio de discurso e, por isso, poderemos responder aos discursos
construidos numa interagao viva, estabelecendo conexdes dialdgicas com aqueles que escreveram para dizer
algo, ndo para mostrar uma estrutura textual aprendida apenas.

Parece-nos razoavel também dizer que as construgoes de um discurso encadeado no texto se darao
com mais desenvoltura a partir das réplicas do dialogo; a exemplo disso, temos, na reelaboragao da escrita,
momentos de escolhas (lexicais e argumentativas, entre outras), a partir da mediagao do professor, quando
podemos, de fato, operar de forma interativa, convidando o aluno a uma releitura do discurso (sentido e
estrutura) com o objetivo de analisar sua produgao.

Esse movimento de analise promove a busca de sentidos mais coerentes com o que ele, o aluno,
havia talvez intentado expressar. Baseando-nos na perspectiva de aula como acontecimento (GERALDI,
2015), que nao deve ser entendida como um encontro ritualistico, “com gestos e fazeres predeterminados de
transmissao de conhecimentos” (p. 81), mas como um espago para se considerar a fluidez e o movimento,

apresentaremos a proposta didatica de pesquisa adotada e a analise de dados construida.
METODOLOGIA DE INVESTIGACAO: PONDERACOES DE UM CONTEXTO

A investigagdo que ora apresentamos, como ja dito, foi desenvolvida através de uma pesquisa-agao
de abordagem qualitativa. Segundo Thiollent (2011), a pesquisa-a¢io ¢ um tipo de pesquisa social, na qual
os pesquisadores e os participantes representativos do evento em foco estio envolvidos de modo cooperativo
ou participativo.

Constituimos o corpus de analise deste trabalho a partir das produgdes de textos de alunos que
participaram, entre os meses de junho e agosto de 2016, do projeto das Olimpiadas de Lingua Portuguesa
(3* edi¢do) (doravante denominada OLP), em uma turma de 8° ano matutino de uma escola publica da cidade
de Macei6. A proposta de produgio foi acompanhada pela mediagao, numa perspectiva dialégica, de professores
em formacao do Pibid/Letras/Portugués.® Registramos também, como parte integrante do corpus dessa

investigacao, comentarios dos alunos registrados em diarios de campo do professor em formagao. Cabe salientar

¢ O Programa de Iniciacio 2 Docéncia, segundo informagdes do Portal do MEC, oferece bolsas de iniciagio 2 “docéncia aos alunos de

cursos presenciais que se dediquem ao estagio nas escolas publicas e que, quando graduados, se comprometam com o exercicio do
magistério na rede publica”. Ainda segundo o Portal, o objetivo é antecipar a interagdo entre os futuros docentes e as salas de aula, com
ainteracio direta da educagao superior (por meio das licenciaturas), da escola e dos sistemas estaduais e municipais.
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que o recorte de fala (comentarios) que trouxemos neste trabalho foi registrado a partir de um didlogo informal
entre o aluno e o professor.

No final desse projeto de atuacdo na escola com a OLP, e apés todos os encaminhamentos e
intervengdes didaticas, apenas um dentre oito textos, por escolha de uma banca formada por membros da
escola (professores) e da comunidade local (formada por pais de alunos), foi submetido ao certame nacional,
e a composi¢ao do texto em suas versoes ¢ o objeto de andlise neste artigo. Vale salientar que, metodologicamente,
a produc¢do em questao a partir de intervengoes nas marginalias foi reelaborada trés vezes, até se aproximar da
versao final e da construgao de sentidos dados pelo aluno-autor.

O tema do projeto da OLP era “o lugar onde nasci”, tendo por base a producio do género Memorias
Literarias. Inicialmente, a proposta era que os alunos participassem de uma entrevista com um convidado que
narraria suas memorias e que, logo apos, cada um elaborasse a produgao da memoria, sé que, a medida que
escreviam, eles deveriam se colocar no lugar do entrevistado, assumindo o protagonismo na narrativa.
Em resumo, os alunos organizariam as vivéncias rememoradas, registrando-as e reinterpretando-as como se
fossem deles mesmos.

O entrevistado foi escolhido pela professora supervisora no Pibid, professora regente da escola. Ele
era escritor, professor, advogado e aposentado do Banco do Brasil, que viria relatar sua vida e infancia em sua
cidade natal. No inicio de junho de 2016, o escritor foi entrevistado pelos alunos, sem interferéncia dos
professores (professora supervisora e professores em formagao inicial, bolsistas do Pibid). Os alunos,
no contexto da entrevista, poderiam fazer perguntas sobre tematicas diversas: infancia, familia, vida e carreira
do entrevistado.

O roteiro de entrevista foi elaborado previamente, com a participagao de todos e em sala de aula. A
versao construida para o roteiro foi a seguinte: i) Qual seu lugar de nascimento?; ii) Como foi sua infanciar; iii)
Onde estudou?; iv) Qual seu primeiro emprego?; v) Quais sio as suas melhores e as piores lembrangas? A
partir dessas indagacdes, no dia da entrevista, os alunos puderam estabelecer didlogo com o entrevistado por
aproximadamente duas horas. A proposta foi recebida com muita empolgacao por todos e eles se sentiam
participantes da constru¢ao do objeto de ensino. Todo o processo de preparacao contou com a intermedia¢ao
e escuta dos professores que, a partir das propostas dos alunos, iam construindo, no quadro, o roteiro de
entrevista. As caracteristicas do género iam sendo apresentadas a medida que o trabalho ia sendo feito. Podemos
observar que o texto e, consequentemente, a lingua nao era vista como algo pronto, mas como constru¢ao
pensada e compartilhada pela media¢ao dos professores e dos colegas.

Nao somente naquele contexto da OLP 3* edi¢do, mas durante todo o ano letivo, os professores em
formagao (bolsistas do Pibid), a coordenadora do Projeto e as professoras supervisoras construiram e
acompanharam uma nova estratégia de avaliagdo e intervengao textual para reelaboracdo de textos nas turmas
em que o Pibid atuava. Apds leituras teoricas, discussoes praticas e desnaturalizagao das praticas tradicionais,
construimos a proposta de mediagao dialégica, baseada na nocao de interlocucao interessada (BAZARIM,

2000), sistematizada nas margindlias’ do texto-base do aluno e a partir da contrapalavra.

" Inicialmente, o grupo trabalhava com o bilhete que era fixado na pagina do texto-base, mas o problema de marcagio espacial dos
trechos era um dos impeditivos, a nosso ver, de termos resultados mais efetivos. Alguns trabalhos foram produzidos no grupo com
esse dispositivo — como “O bilhete como proposta de intervencao textual: experiéncias do Pibid”, SELIMEL, 2015
(cf. bitly/3cnzuN2). Também considerdvamos que deveria, cada vez mais, haver uma aproximagcio entre as praticas que os pibidianos
faziam em sala de aula e o que efetivamente os professores supervisores poderiam (re)produzir em suas praticas curriculares cotidianas
(FERRACO, 2017). Logo, essa intervengao poderia se transformar em algo mais pratico, mais préximo da realidade diaria de cada
professor, nas condi¢des encontradas nas salas da escola publica, ou seja, a escrita a margem da produgio escrita dos discentes e ainda
com mais possibilidade de haver, de fato, uma reelaboracio discursiva, ja que a perspectiva era a de dialogar com o que estava sendo
efetivamente dito pelo aluno.
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Com as praticas do uso do bilhete que nés utilizavamos, anteriormente ao uso da marginalia,
observavamos que os alunos ou ignoravam as orienta¢oes apresentadas no bilhete ou apenas respondiam
questionamentos que fazfamos ou, ainda, reescreviam partes do texto da mesma forma, com pequenas mudangas
nao substanciais. Compreendemos que deverfamos tomar outras decisdes para mudar essa realidade e sairmos
da perspectiva de cunho resolutivo (RUIZ, 2010), quando o aluno ja tem sua resposta pronta e a ele s6 cabe
copid-la ou incorpori-la ao seu texto e seguirmos para uma perspectiva textual-discursiva.®

Baseados nessa visao, usamos todas as margens pos-textuais que encontramos, partes deixadas em
branco pelo aluno em seu texto. Procuramos iniciar a interveng¢ao, ou o registro da contrapalavra (no sentido
bakhtiniano do termo) em locais estratégicos, nas margens do texto, mais especificamente onde percebfamos
que havia ocorrido supressoes de discurso, truncamento de ideias, desencadeamento discursivo, falta de
coeréncia e/ou coesdo etc., sempre procurando harmonia na progressio do texto, encadeamento
légico-argumentativo de ideias e articulagdao entre intencdo discursiva e os sentidos produzidos.

Buscamos fundamentar nosso entendimento de avaliagdo de uma producao textual a partir de uma
pratica que nao levasse em conta apenas aspectos microlinguisticos (acentuagao, ortografia, entre outros).
Nosso intuito nao era observar um “enunciado isolado, finalizado e monoldgico, abstraido do seu contexto
discursivo e real, que nio se opde a uma possivel resposta ativa” (VOLOCHINOV, 2017). No entanto,
querfamos observar os aspectos discursivos, como interlocutores interessados no que os alunos estavam
dizendo no texto.

Empregamos, nas margens do texto, frases ou palavras-chave com as quais o aluno deveria dialogar
e construir um texto com foco no sentido global (RUIZ, 2010) — por exemplo: fale um pouco mais, quais?
lembra? —, buscando, com todo cuidado, niao enfatizar o vulgarmente nomeado de “corre¢ao” que tematizam
alguma “infracao” textual (RUIZ). Muitas vezes, ao final da leitura de um texto, nem sabemos ao certo sobre
o que ele estava explanando, somente porque ligamos o automatico da “corre¢ao”. Por outro lado, o aluno
também sai muito desmotivado de sua pratica de escrita na escola quando nao sente que foi lido de fato, mas
que o seu texto sé serviu de “caga-erros” para o professor.

Nas aulas de lingua portuguesa como lingua materna, com as quais colaboramos durante a participagao
nas ac¢oes do Pibid,’ como observadores ou como sujeitos que trealizaram intervengdes didaticas, havia uma
grande resisténcia por parte de alguns discentes no momento em que falavamos que irfamos produzir alguma
atividade escrita e, quando assim fazfamos, éramos cobrados sobre o valor escolar da atividade proposta.

O interesse dos alunos consistia em saber se ao trabalho em foco seria atribuida alguma nota, revelando,
assim, uma cultura escolar (CERTEAU, 2011) de praticas de produgao textual apenas como produto a ser
avaliado pelo professor.

Buscando refletir sobre o que regulava o conceito de escrita para os alunos, sempre estabeleciamos
didlogos e, certo dia, perguntamos para um dos discentes o motivo de aparentemente nao gostarem de escrever
e a resposta nos trouxe momentos de reflexdo no grupo do Pibid e na sala de aula. O trecho esta reproduzido

a seguir:

Aluno: “professor, eu ndo sei escrever, portugués ¢ muito dificil, eu ndo sei portugués, por isso eu fico com
vergonha, entendeu?”

Prof.: “Mas vocé esta falando comigo em portugués. Entdo, vocé sabe portugués.

Aluno: “Nio ¢ isso que estou falando, estou dizendo que escrever bem, eu nao sei.”

Ruiz (p. 77) ainda fala de uma avaliacido de perspectiva indicativa, o que muitas vezes s6 provoca a reescrita do texto num sentido de
revisao.

Cabe dizer que um dos autores deste artigo participou, entre os anos de 2014 e 2018, como professor em formagio do
Pibid/Letras/Portugués/Capes.
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Prof.: “Mas o que ¢ escrever bem para vocé?”
Aluno: “sei 14 professor, tem muitos pontos, virgulas, palavras dificeis e eu ndo sei fazer isso ndo. A gente nio

teve nem professor de portugués no ano passado.”

As respostas do aluno confirmam que ainda encontramos nas escolas o entendimento de que para
“escrever bem e falar bonito” basta memorizar regras gramaticais (BAGNO, 2019). A esse respeito, Koch e
Elias (2009) também constatam o que relatamos:

se, em uma sala de aula, perguntamos aos alunos o que pensam sobre a escrita, certamente, ouviremos que,
para escrever — ¢ fazé-lo bem —, é preciso conhecer as regras gramaticais da lingua e ter um bom vocabulario,
e que sdo esses os critérios utilizados na avaliacdo da producio textual (p. 32).

Havia uma busca constante da nossa parte de praticas que auxiliassem nas intervengdes e nas
mediagdes textuais e discursivas em sala de aula. Pensavamos em uma pratica que nos levasse a promover a
aproximacao do nosso olhar com o do aluno ou, numa perspectiva exotopica, promover a construgiao de
excedentes para os enquadramentos de sentidos. Diante disso, como declara Bakhtin (2019, p. 47), “nao sou
eu que avalio positivamente a mim mesmo do exterior, mas exijo isso do outro, eu tomo seu ponto de vista”.

O que deveria entrar em foco era o interesse sobre a reflexio textual, jd que, a partir disso, abrimos a
porta para o contexto fundamental da linguagem (RUIZ, 2010), afastando o conceito do ouvinte passivo, quer
dizer, “o processo passivo de recepcdo e compreensdao do discurso no ouvinte” (BAKHTIN, 2011, p. 271);
como sabemos com esse autor, toda compreensao do discurso suscita uma posi¢ao responsiva.

Ruiz (2010) considera dois aspectos que devem entrar em pauta na reelaboracgao textual: “a linguagem
do préprio texto (a redacio escrita pelo aluno) e a linguagem acerca do texto, isto ¢, a linguagem da intervenc¢ao
(a correcao pelo professor)” (p. 78). Dito isso, vejamos, a seguir, um trecho retirado da primeira versao do

texto do aluno e, logo apds, a sua transcricao.

Fonte: Dados da pesquisa.

Figura 1a — Producio textual 1
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Fonte: Dados da pesquisa.
Figura 1b — Transcri¢do da producio textual 1'°

De posse do primeiro texto, e tendo em vista a necessidade da construgao de uma interlocugao

interessada para condugao e continuidade, construimos um espaco de busca de sentidos também em potencial

no texto. Destacamos que, para Ruiz (2010), ha sempre a necessidade de compreender que o sujeito, ao

escrever um texto, O escreve como se fosse sempre coerente. Por esse entendimento,

enquanto um quer sempre produzir um texto que faga sentido, o outro sempre vé a producio daquele como
algo feito para ter sentido. Assim, em geral, o recebedor da ‘um crédito de coeréncia’ ao produtor: tudo faz
para calcular o sentido do texto e encontrar sua coeréncia. O produtor, por sua vez, conta com essa ‘cumplicidade’
do recebedor para com o texto, assim como sua capacidade de pressuposicao e inferéncia. Eventuais falhas do
produtor, quando ndo percebidas como significativas, sdo cobertas pela tolerancia do recebedor: supondo
que o discurso € coerente, ele se empenha em captar essa coeréncia, recobrindo lacunas, fazendo dedugdes,
enfim, colocando a servigo da compreensdo do texto todo conhecimento de que dispde. A comunicacio se
efetiva, portanto, porque se estabelece um contrato de cooperagio entre os interlocutores (p. 34).

Observando uma possivel intengao discursiva do aluno, levando em consideragiao exotopicamente a

sua compreensio de constru¢oes dos sentidos, buscamos colocar em pratica a mediagao dialégica e apontamos,

em trechos do texto de Luiz,'" trés pontos que consideramos principais, por haver supressao do encadeamento

discursivo e por entendermos sua potencialidade em reverberar discursos outros que poderiam trazer

possibilidades de inscricio autoral ao estudante. Observamos, portanto, trés ideias que precisariam de

complementagao, a saber:

1 — Percebemos que houve uma supressao discursiva por parte do autor ao nao referir de forma
detalhada o motivo de sua preferéncia pelo ambiente da igreja. A reelaboragdo do trecho
favoreceria o protagonismo do estudante com a inser¢ao de argumentos relacionados ao que ele
poderia resgatar de experiéncias de vida, preferéncias pessoais, narrativas locais do entrevistado;

2 — Pelos detalhes explicitos no texto, nao conseguimos visualizar ou inferir o contexto geral da festa
de Bom Jesus dos Navegantes. Consideramos esse um momento muito oportuno, ao estudante,
para o resgate da memoria histérica do personagem e o de sua comunidade, de modo a favorecer

uma escrita mais ativa e critico-avaliativa do aluno;

' Para uma melhor visualizacio dos fragmentos do texto do aluno, optamos pot fazer uma transcticio literal, preservando a otiginalidade
da autoria do discurso, inclusive no que concerne aos desvios de norma culta.
"1 Preservando a verdadeira identidade do aluno, utilizaremos o nome ficticio Luiz.
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3 — Pelos possiveis implicitos discursivos, problematizamos qual a relacao entre o Rio Sdo Francisco
e o personagem e, também, qual a importancia dessa relagao. Esse terceiro encaminhamento esta

relacionado a propria proposta de escrita e fortalece o exercicio de narrativa.

Adiante, na Figura 2, expomos o texto de Luiz, como também as nossas intervengoes através das

marginalias.

1. Fale mais sobre a igreja. —M&M

serd que ela abriga historias |_axs mais, & Lims 2. Acho que essa festa é muito
mteressantes? moy dunon [Onefsnide gue sno o legal, até me deu vontade de

‘ conhecer, voce podena detalhar
A‘Wi&_felﬂ"_ﬂﬂh;g%‘__ um poucos mais sobre ¢la?

mmﬂm

Rhsicimiic o pigi-alvaaatan s £4 o

3. O Rio Sdo Francisco é lindo,
2 ns diwenlio muils.” fiquei curioso para saber mais
wm pouco da relagio desse Rio
com o personagem, vocé poderia

detalhar?

Fonte: Dados da pesquisa.

Figura 2 — Tlustracio adaptada do texto original, com margindlias escritas nos extremos'

Levamos em consideragdo que as lacunas citadas anteriormente necessitavam de uma mediagao
mais pontual, através de bilhetes nas margens do texto que, como ja apresentado, denominamos de marginalias,
no local exato da intervengao textual, a fim de construir e auxiliar o aluno na solugao da problematica destacada
(cf. Figura 2). Nosso desejo era a complementagao de informagdes que se apresentavam de forma inacabada
e a maior integra¢ao do aluno com os discursos, instigadas por meio de indagac¢des que auxiliassem na melhoria
dos sentidos do texto. Pelo processo de uma interlocugao interessada, concluimos a primeira etapa dessa
mediagao dialégica, desenvolvida e escrita nas marginalias do texto, como exposta na Figura 2.

Nesse sentido, segundo Moterani e Menegassi (2013), os bilhetes surgem como forma de
“questionamentos, solicitagdes, sugestoes, ressalvas e auxiliam o aluno na compreensio da sua [...] finalidade”
(p- 236). Consequentemente, o sujeito pode ser levado a perceber algumas conexdes importantes na sua escrita,

a fim de auxiliar acerca de quais atitudes deve tomar em relagdo a cle.

2 Considerando uma melhor forma de ilustragao do original, optamos por apresentar, de forma adaptada, a ilustragio com os bilhetes
escritos nas marginalias do texto, pois os originais apresentam baixa resolu¢ao de imagem (observar Figuras 1a).
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Luiz concluiu a sua segunda reelaboragao. Nas Figuras 3a e 3b (transcricao da escrita do aluno),

podemos ver o resultado:

Fonte: Dados da Pesquisa.
Figura 3a — Produgio textual 2

?_ D—Lﬂﬂ.ﬂ.’]..ﬂﬁ]_d_ﬁ nﬂ =T |

Fonte: Dados da pesquisa.

Figura 3b — Transcricdo da producio textual 2

Infelizmente, percebemos que, no lugar de as ideias serem complementadas, houve a supressao de
textos e ideias que antes estavam presentes e que, agora, haviam sido retirados. Segundo o aluno, naquele dia,
ele ndo estava muito bem para escrever (dados de notas de campo). Essa reagdo pode ser considerada
relativamente comum, pode parecer bem mais pratico “retirar’” o que precisa ser explicado, do que se debrugar
sobre uma produg¢ao para melhora-la.

Na semana seguinte, voltamos a entregar ao aluno a sua reelaborac¢ao e pedimos que relesse a primeira
e a segunda versao do seu texto e reconstruisse a sua produgdo. Esse encaminhamento didatico se deu por
meio da implementacdo, no processo avaliativo, de uma interlocucdo interessada e nio da visao de uma
avaliacdo para busca de erros ou para a puni¢ao. A interlocucio interessada, por meio da mediacdo dialdgica,
¢ aquela que acolhe, que escuta e que reelabora alternativas para a complementagao de uma tarefa, visando ao
aproveitamento do saber. Planejamos que, ao consultar as referidas versdes do texto, o aluno teria a oportunidade
de recuperar as informagdes que foram suprimidas, como também poderia observar, mais uma vez, as n0ssas
intervengdes nas marginalias. Promovemos, com isso, uma segunda chance de participagao no circuito de
producio. Sobre o processo que possibilita ao autor retornar seu texto a fim de reescreveé-lo, Menegassi (1998),
citando Gehrke, diz que, nesse caso, a reescrita ¢ vista como um processo de reconstru¢io, de analise e de

avaliagdo que promove o crescimento pessoal. Segundo Menegassi,

pode-se afirmar que o processo de reescrita, principalmente aquela que vai além das sugestdes de revisio do
professor, aumenta o desempenho em leitura do aluno. Essa afirmagio toma por base a nogiao de que ao
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reescrever, o aluno estd lendo seu proprio texto, conseqlientemente, analisando e refletindo sobre sua producao,
o que o leva a aumentar o desempenho em leitura (p. 43).

Geralmente ha a ideia de que, ao ser reescrita, a primeira versao foi “melhorada”, mas sabemos que,
muitas vezes, ndo € iss0 que ocorre e esse aspecto ¢ uma das criticas mais fortes a propostas de reelaboragio
textual. Vimos, no entanto, que utilizar de estratégias para a observacao das versoes ¢ uma das maneiras de
lidar com o problema e, no ambito da mediac¢ao dialégica, é um recurso extremamente importante.

Visando a insercdo de atividade autébnoma de pesquisa na atividade e para que houvesse um
aprofundamento maior nas questoes que intervimos, pedimos para que Luiz pesquisasse na internet e em
revistas, ou em outras fontes, historia e memoria da festa de Bom Jesus dos Navegantes, do Rio Sao Francisco
e das igrejas locais. A estratégia de encaminhamentos de pesquisa ¢ um 6timo vetor para a expansao do
ambiente de aprendizagem e a mediacao dialdgica prevé esse estimulo continuo com o propésito, inclusive, de
dessacralizar a escola como unico espago do saber e estimular o envolvimento do aluno nas atividades. Souto

Maior e Lima (2017, p. 107) atentam para essa necessidade quando alertam para o fato de que

muitas das atividades que sio desenvolvidas em sala de aula nao surtem o efeito desejado pelos/as professores/
as — como profundidade ctitica nas discussoes, desenvolvimento da proficiéncia na esctita, envolvimento dos/
as estudantes com as atividades, interesses nos resultados alcangados etc. —, porque, dentre outros fatores, essas
atividades muitas vezes ndo tém significado para o/a estudante, ou seja, elas nio representam algo mais
concreto na sua vivéncia, a ponto de estimula-lo/a a entender o ensino como processo fundamental de preparacio
para uma atuagdo mais efetiva na sociedade.

< (13

Com esse encaminhamento, retomamos, em Bakhtin (2011), a no¢ao de “cotejo”, ou melhor, “a
comparacio feita entre uma coisa e outra, para buscar suas semelhancas e/ou diferencas” (GIOVANI, 2017,

p. 17). Segundo aquele autor, entendemos que

Compreender é cotejar com outros textos e pensar num contexto novo (no meu contexto, N0 contexto
contemporaneo, no contexto futuro). Contextos presumidos de futuro: a sensacao de que estou dando um
novo passo. Etapas da progressiao dialégica da compreensio; o ponto de partida — o texto dado, para tras —
os contextos passados, para frente — a presuncao do contexto futuro (BAKHTIN, 2011, p. 405).

Ainda nesse sentido, Miotello (2017, p. 95) diz que “cotejar nao ¢ apenas colocar um texto ao lado do
outro. Textos nao falam por si s6”. Eles sio media¢des e possuem um modo unico de dizer, como também
aspectos organizativos do texto e, por fim, as acdes humanas que produzem sentidos, formando assim os
géneros propriamente ditos. Nao existe cotejo sem a minha colocagdo, sem o meu sentido, é necessario enunciat,
falar, repassar a palavra adiante em uma corrente sem fim, em um estado dialégico (MIOTELLO, 2017).

Assim, o aluno foi incentivado a cotejar seu texto em outros textos para pensar em novos contextos
discursivos. Tal pratica poderia provocar em Luiz a sensa¢ao de dar um novo passo, a sensagao de movimento,
achando-se e colocando-se de fora de maneira unica. Essas seriam as etapas de progressio dialogica da
compreensao no processo de cotejo (GIOVANI, 2017).

Tendo por base o entendimento da visao exotépica e da relagdao entre sujeitos, se torna “inviavel uma
relacdo pura e imediata consigo mesmo sem que haja uma mediagio do outro” (BAKHTIN, 2010, p. 324).
Percebemos, nesse ponto, a defesa do papel fundamental das relagdes sociais pela linguagem/linguagens, eu-
outro(s) e, por conseguinte, da no¢ao de mediagao didatica. E necessiria, assim, a intercessio de duas
consciéncias nao fundidas para que haja dialogia.

Diante dessa perspectiva, nas aulas seguintes, dialogamos com o aluno sobre o seu texto e ele o
reelaborou. Pensamos a proposta pedagdgica como processo com etapas e com encaminhamentos situados
sobre a producio (SOUTO MAIOR; LIMA, 2017; SOUTO MAIOR; LIMA, 2018). Nesse momento,
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observamos que, de forma auténoma, foi-nos apresentada uma terceira versao com mais objetividade e

desenvolvimento das ideias discursivas, reiterando, assim, os sentidos pretendidos. Vejamos a produgao:

Fonte: Dados da pesquisa.
Figura 4a — Producio textual 3

Signum: Estudos da Linguagem, Londrina, v. 23, n. 3, p. 79-97, dez. 2020




. .

3- O fugon Omde Nasc

Omh@a#:#ﬂwmmmw.hﬂmmmw
\Pn_nrm_i_lm mnuhmmbmmnfuhiimn;hmhdllmlan%dq
;a.:r-.um.d.ui.u.}u_n.t.:ﬁ.n_n.m pmmdmnﬁwmmmd&q;mwia

Lgregan. _cmn!.ru.t.l;ﬁ.t_n amchiom sn slhen o
canachne. llnmd.u,n:fwmiLnLLmL_cﬁuminLuJﬂdlmuuMu
Jnamcinm. Gﬂlhm#h]ﬂﬁdnmmmmnmmhhdlw
AMME.MMLMLM mlahdﬂmmmn.p.ud_ﬂ.dn

Mnh,_ﬂnquu,_mduj__ﬁmwm_a_m Djﬁlmmmnimnimﬂu
_alimemle de nie s Reconda-—me don mimhan owemlunon 2

Fonte: Dados da pesquisa.
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Figura 4b — Transcricdo da producio textual 3

Para a segunda e a tltima versao do texto, buscamos a cisao de duas etapas que aqui destacamos: o
uso de bilhetes nas marginalias, colocados no primeiro texto, e o ato do cotejo e dialogo face a face entre
professor/aluno. Em uma das ocorréncias do didlogo, o aluno faz uma pergunta ao professor logo apés ler, em
voz alta, o seguinte trecho do seu texto: “eu sempre me senti bem em todos os lugares, mas o meu lugar
preferido sempre foi a igreja la eu me sentia em casa diante de todo aquele monumento histérico e de suas
tradi¢oes”. O questionamento, como podemos ver abaixo, ja formula um dos principios da escrita voltada

para o processo interlocutivo:

Luiz: Professor, como a gente conversou antes? Esse texto ficou pequeno.

Professor: Veja os bilhetes que deixei nas margens do seu texto.

Luiz: Entao, eu acredito que devo falar melhor sobre a igreja, o negdcio € alguém ler e entender melhor o que
estou falando né?

Do processo alcancado, podemos dizer que a mediacao dialégica docente, a partir de uma pratica de
interlocucao interessada (BAZARIM, 20006), provocou uma agao de resposta (BAKHTIN, 2011). A mediagao
considerou:

1. Retorno para complementagao das ideias;

2. Segunda chance para reelaboragao textual, a partir de duas versdes (uma delas escrita no que teria

sido “um dia ruim” do aluno para a escrita);

3. Inclusdo de outras atividades para aprofundamento do estudo;

4. Etapas de didlogo, entre aluno e professor, sobre o que foi produzido.
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Nesses varios momentos de respostas, o aluno péde desenvolver mais suas ideias, amadurecer o
processo de escrita, posicionando-se como um sujeito ativo diante do tema e seus significados sociais.

Do ponto de vista discursivo, observamos que o autor, além de trazer mais detalhes sobre a cidade
natal — sua arquitetura, com igrejas dos séculos XVII e XVIII —, também registrou mais memorias sobre as
aventuras do entrevistado no “Velho Chico” (Rio Sao Francisco) — suas pescas, natacOes, brincadeiras, além
de outras aventuras e travessuras que quase o levaram a morte —, como bem escreveu. Esses varios
encaminhamentos promoveram varios espagos de compreensio sobre o tema. Essas vivéncias das varias

leituras e atividades propostas exerceram, a nosso ver, impactos sobre a apreensio da

dimensdo do sentido do texto na medida em que implicam uma resposta do sujeito aos sentidos que sdo
construidos, uma compreensio ativa (BAKHTIN, 2011), em que compreender implica encontrar uma orientagao
pertinente em relagdo ao contexto vivenciado, configurando certo posicionamento na interacao (SOUTO
MAIOR; LIMA, 2018, p. 128).

Com relagao a corre¢ao normativa da lingua e a aspectos textuais, muitos itens poderiam ainda ser
problematizados — como pontuagao, coesao, paragrafacao, progressao referencial, entre outros —, mas, como ja
informamos, a nossa mediag¢ao tinha o propoésito de fazer com que o aluno gostasse do ato de escrever e que
escrevesse mais. Querfamos provocar no autor, por meio de uma visao exotépica, a necessidade de desenvolver
suas ideias e demarcar a construcio do sentido em seu texto. O trabalho com a normatizacio também foi
feito, mas sempre nos embasando no sentido e na necessidade de entendermos o texto como materialidade
linguistica de um propoésito de comunicagao com o outro. E é pensando nele, nesse outro, que discutiamos

sobre a necessidade de reescrevermos o texto de modo a facilitar o trabalho de leitura de seu intetrlocutor.
CONSIDERACOES FINAIS

Pudemos perceber o resultado de um trabalho que partiu de um contexto social, concreto e interativo,
com foco nao apenas do ressoar de uma voz, mas decorrente do confronto de varias vozes. Nao pretendiamos,
assim, que houvesse a sobreposi¢do mecanica de vozes hierarquicas nas atividades de produgao, tampouco a
mera busca de “erros no texto”. Nesse confronto de contrapalavras, em que a interlocugao se estabelece e o
professor de fato esta lendo o que o aluno escreve, ha um palco para construcoes e desconstrugdes e a tensao
dial6gica sempre sera recebida como aprendizagem mediadora.

O aluno autor conseguiu, de forma mais ativa e critica, perceber a necessidade de formalizar o que
estava escrevendo e, a partir da reformulacao das suas ideias, deu encadeamento e sentido ao texto que
produziu. Desse modo, as reelaboracdes discursivas que analisamos nas versdes do texto enfatizaram a
caracterfstica ininterrupta da linguagem.

No processo de produgio, o aluno conseguiu ativar conhecimentos e seleciona-los, e desenvolveu as
ideias dando continuidade ao tema e progredindo. Também pode revisar a escrita, estabelecendo interacao
com seu leitor que, por sua vez, mostrava-se interessado no que ele dizia e pedia mais detalhes sobre o que
relatava.

Diante das consideragoes, ressaltamos a importancia de professores e pesquisadores de lingua
portuguesa como lingua materna dirigirem o olhar para um trabalho interativo nas praticas de producio e
reelaboracdo de textos em sala de aula, dado que, além de colocar os alunos em dialogia com os diversos usos
da linguagem e oferecer-lhes subsidios para viver em sociedade, possibilita que eles se constituam como
sujeitos que dizem (autores) e NAo sujeitos passivos que meramente se apropriam do conhecimento linguistico

e se contentam com as informagoes transmitidas pelo professor.
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