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Resumo: O objetivo deste trabalho é discutir os fatores envolvidos
na construgao de conhecimentos de futuros professores de inglés
nas aulas de Lingua Inglesa de um curso de Letras de uma
universidade do interior do estado de Sao Paulo, tendo como
base os conceitos de participagdo guiada, de intersubjetividade,
de mediagdo simbdlica, de afetividade e de valoragao. Para tanto,
o estudo se apéia nos resultados da andlise das discussdes sobre
a aprendizagem de inglés de dez alunos desse curso nos anos
de 2005 e 2006. Esses resultados apontam como esses fatores
se entrelacam nas atividades de sala de aula para construir
conhecimentos nao so sobre a lingua inglesa, mas também sobre
ensinar e aprender essa lingua estrangeira.
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Abstract: The aim of this paper is to discuss the factors involved
in the construction of knowledge of English teachers-to-be in
the English classes of an undergraduate foreign language teacher
education course (Letras course) at a university in the state of Sao
Paulo, having as theoretical constructs the concepts of guided
participation, intersubjectivity, symbolic mediation, affect, and
valoration. To achieve its objective the discussions on English
learning of ten students in this course in the period 2005-2006 were
analysed. Results show that these factors inter-relate in classroom
activities to build knowledge not only about the language but also
about teaching and learning this foreign language.
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The essence of consciousness [...] is the fact

that man’s relationship with the external world,
and his conscious grasp of that world, takes place
through productive social activity and social
relationships arising in that activity. Only when
man relates to other people through the process
of joint labour can consciousness take shape

in him [...]. (LEONTIEV 1981:6)

Introducao

Neste trabalho discutimos os fatores envolvidos na construgao de
conhecimentos de futuros professores de inglés nas aulas de lingua
(Lingua Inglesa), em um curso de graduagdo em Letras. Para assim
fazé-lo, apoiamo-nos nos dados de um projeto de pesquisa que
visou a investigar a (re)construgdo dos conhecimentos desses futuros
profissionais sobre os processos de ensinar e aprender linguas e sobre
a natureza social da aprendizagem da linguagem (MOITA LOPES,
1996; BRASIL, 1998), a partir das oportunidades de aprendizagem
de inglés, de base colaborativa (cf MAGALHAES, 2004), construidas
em sala de aula. Para este artigo, valemo-nos especificamente dos
dados obtidos com as discussdes de dez alunos sobre seu processo
de aprendizagem a luz das situagbes vivenciadas em sala de aula,
nas quais eles se engajaram por escrito bimestralmente, em 2005 e
2006. A pesquisa se situou dentro dos paradigmas Construtivista e da
Teoria Critica, como discutidos por Telles (2004:15).

O projeto teve como pressuposto central que a construgéo do
conhecimento é um processo que ocorre no interior das relagdes
sociais que se formam nas atividades das quais o individuo participa
(VYGOTSKY 1930/1998; 1934/1998), o que possibilita a construgao
partilhada de instrumentos e de processos de significagdo (ROGOFF,
1990, apud CUBERO e LUQUE, 2004). Nesse processo, entao, o futuro
professor de inglés pode aprender nao apenas os conhecimentos
alvo da negociagao em sala (o conhecimento da lingua em questao,
neste caso), mas também as ferramentas culturais que fazem parte
da atividade (ROGOFF, 1990, apud CUBERO e LUQUIE, 2004:101),
como as formas de atuacdo de professor e de pares, as maneiras
de organizagdo das situagbes de aprendizagem, os critérios de
selegdo de textos e as razdes para essas escolhas, ou as formas de
reflexdo e andlise sobre a linguagem e sobre as proprias situagoes de
aprendizagem (cf CASTRO, 1999; 2003).
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Assim, nesse projeto, de maneira coerente com esse principio,
e dentro do interesse em pesquisa da professora-pesquisadora
na formacao docente do professor de inglés (cf CASTRO, 1999), o
objetivo principal esteve em examinar quais conhecimentos relativos
ao processo ensino-aprendizagem dessa lingua seriam construidos
nas aulas de inglés, em paralelo a construgao dos conhecimentos
(de usos) da lingua propriamente ditos, pelos (futuros) professores,
em formacdo nesse contexto.

Ainda dentro da perspectiva vygotskiana (VYGOTSKY,
1930/1998; 1934/1998), o projeto teve também como pressupostos
que a construgdo de conhecimento envolve a assim-denominada
participagdo guiada (ROGOFF, 1990 apud CUBERO e LUQUE, 2004),
e que nesse processo, a mediagdo semiética, principalmente pela
linguagem (WERTSCH, 1985), é crucial. A participagdo guiada diz
respeito as maneiras como os participantes das situagdes de ensino
e aprendizagem realizam juntos as atividades de aprendizagem,
esta entendida como um“fendémeno comunitario” (ROGOFF, 1990
apud CUBERO e LUQUE, 2004:101). A aprendizagem é vista, entao,
como um fenémeno no qual as pessoas aprendem em decorréncia
de sua participagao nas atividades desenvolvidas em comunidades
de aprendizes, atividades essas que estdo relacionadas com as
préticas da comunidade mais ampla nas quais essas comunidades
se inserem, e com sua historia.

De acordo com Rogoff, sao dois os processos que ocorrem na
participacdo guiada. Em primeiro lugar, os colaboradores mais
experientes, no caso do projeto, a professora-pesquisadora, mas
também alunos, como veremos mais além, apdiam, estimulam
e organizam as atividades de maneira que os aprendizes possam
realizar a parte da tarefa que ja lhes é acessivel. Para Rogoff, o
que esses colaboradores fazem é “construir pontes do nivel de
compreensdo e de habilidade” (:101) dos aprendizes até outros
niveis mais complexos. Em segundo lugar, os colaboradores mais
experientes estruturam a participagdo dos aprendizes de maneira
dinamica, ajustando-as as condi¢des do momento. A medida
que a responsabilidade e a autonomia dos aprendizes tornam-se
maiores, o controle da atividade é transferido do colaborador para
o aprendiz.

Mediante a participagdo guiada, aapropriacdo dos conhecimentos
e das ferramentas culturais que fazem parte da atividade pode vir
a ter lugar (ROGOFF, 1990, apud CUBERO e LUQUE, 2004:101),
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como dissemos acima, mas segundo Cubero e Luque, isso pressupoe
uma reconstrugdo dos conhecimentos e dos instrumentos em
processo de apropriagao, isto €, uma reconstru¢do na qual fatores
pessoais, como a compreensao dos participantes ou a representagao
que construiram da situagdo, sdo determinantes (:101), assim como
a presenga de formas adequadas de mediagdo simbdlica também o
é (WERTSCH, 1985).

A presenga dessas formas de mediagdo simbdlica, entre as
quais a linguagem se sobressai, contribui para a construgdo da
intersubjetividade (ROMMETVEIT, 1979) ou compreensao conjunta
ou conhecimento compartilhado (EDWARDS e MERCER, 1987),
isto é, a compreensio mutua necessaria para que os participantes
da interagdo possam compartilhar perspectivas e participar da
atividade conjunta (CUBERO e LUQUE, 2004:102), e em ultima
analise vir a se apropriar dos objetos em negociagao, sejam eles
o0 objeto alvo, como, no caso do projeto, a lingua em construgao,
ou os instrumentos, meios e condigdes de atingi-lo, como, no caso
do projeto, formas de atuagdo docente ou outros conhecimentos
sobre ensinar-aprender a lingua-alvo. No caso da mediagdo pela
linguagem, a intersubjetividade pode ser alcangada por meio de um
processo de negociacdo das diferentes defini¢bes intra-subjetivas
dos participantes das interagdes (CUBERO e LUQUE, 2004:102).

Na estruturagdo do projeto, por um lado, a preocupagao
com a linguagem esteve subjacente as maneiras pelas quais a
professora-pesquisadora conduziu o trabalho com os assuntos
tratados em sala, que envolveu principalmente a reflexdo sobre
os propésitos dos textos e suas caracteristicas sistémicas e de
organizacdo textual (BRASIL, 1998) em relagdo aos seus contextos
de produgéo e circulagao, em um processo de negociagao continua
dos conhecimentos construidos e reconstruidos pelos alunos nas
atividades de aprendizagem da lingua em sala de aula propriamente
ditas. Por outro, essa preocupagdo esteve igualmente subjacente as
escolhas da professora-pesquisadora no tocante aos enunciados
elaborados para a condugdo da reflexdo dos alunos (MAGALHAES,
2004; LIBERALL 2004; CASTRO E ROMERO, 2006).

Também, o projeto teve como pressuposto igualmente central
que no processo de construgdo de conhecimento(s) de (futuros)
professores de linguas, entre eles o(s) conhecimento(s) da prépria
lingua, esses (futuros) profissionais constroem e reconstroem
representagdes sobre ensinar e aprender linguas, sobre a linguagem,
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sobre si mesmos, enfim, em 1iltima anélise, constroem e reconstroem
sua identidade profissional, a medida que refletem sobre esse processo
(CELANI E MAGALHAES, 2002; MAGALHAES, 2004). Como vimos
acima, essas representagdes tém papel crucial nas maneiras como os
participantes reconstroem os conhecimentos sobre os objetos de
estudo e sobre os instrumentos que medeiam sua aprendizagem, em
processo de apropriagao (CUBERO e LUQUE, 2004).

Para a compreensao dos dados obtidos, por sua vez, dois outros
conceitos vieram se juntar aos anteriores: os de afetividade e
valoragao. No que diz respeito ao primeiro, a afetividade, Terzi (2006)
aponta a existéncia de um componente envolvido no processo de
construgao de conhecimentos que teria por base o respeito mituo
dos participantes (:23). Para ela:

“[....] afetividade implica confianga e respeito muituos:
confianga do aluno em que o professor esta interessado em
seu progresso e que buscara os meios necessarios para ajuda-
lo em seu desenvolvimento; confianga do professor em que o
aluno deseja aprender e que, portanto, oferecera um feedback
continuo para que o adulto possa adequadamente direcionar
sua pratica. A confianca miitua pressupde o respeito miituo:
respeito do professor para com o aluno como ser humano,
o conhecimento que traz consigo, sua maneira de aprender,
seu ritmo de aprendizagem; respeito do aluno para com o
professor como aquele que sabe mais e que, como tal, estd
em condigdes de orientar o processo ensino-aprendizagem.”
(TERZI, 2004:24)

No que diz respeito ao segundo, a valoragdo, por sua vez,
esse seria um componente definido como o valor atribuido pelos
participantes aquilo que estd sendo ensinado, ou seja, o sentido
atribuido ao objeto de estudo que faz com que os participantes
entendam que o engajamento na interagdo vale a pena. Segundo
a autora:

“a valoragao distingue-se do componente afetivo pelo seu
aspecto social, isto &, por sofrer influéncia de pardmetros
comunitdrios, ou do grupo social, relevantes no momento
da interagéo. [...] Essa valoragao podera ter origens diversas,
condicionadas socialmente. Para o adulto, poderd originar-se
na consciéncia da importancia do dominio do assunto para o
desenvolvimento da crianga, [por exemplo] [...].Ja o aprendiz
poderd participar do processo ensino-aprendizagem pela
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propria relevancia atribuida ao saber, por considerar que tal
conhecimento lhe trard beneficios futuros, [...] Em qualquer
dos casos, temos, na base, uma decisdo de valor que reflete
crencas e valores sociais.” (TERZI, 2006:24-5)

1 O projeto

O projeto Construgdo da Identidade Profissional do Professor
de Lingua Estrangeira / Inglés foi realizado em um curso de Letras,
na habilitagio portugués / inglés, no periodo compreendido entre
2004 e 2006, dando continuidade ao do periodo anterior (2000-
2003) desenvolvido no mesmo curso (cf CASTRO, 2003).

Levando em consideragdo a necessidade de se propiciar aos
alunos desse curso uma experiéncia outra, que nao a de formagao
dogmatica (MOITA LOPES, 1996), que, como tradicionalmente
praticada em cursos de Letras de maneira geral, no contexto do
estudo em questdo nao era excegao (cf CASTRO, 1999), o projeto
alicergou-se em duas linhas de agdo para atingir seus objetivos.
Por um lado, ao longo das aulas, buscou-se a construgdo de agdes
colaborativas (MAGALHAES 2004) entre professora e alunos no
tocante ao desenvolvimento lingtiistico-discursivo dos alunos, a
partir de tarefas de compreensio e produgao de textos de géneros
diversos nas quais enfatizou-se o reconhecimento, a andlise e a
apropriagdo das caracteristicas sistémicas e de organizagao textual
(BRASIL 1998) dos textos em questdo, em relagao aos seus contextos
de produgéo e circulagdo, como uma das condigdes essenciais para
que esse processo viesse a ter lugar.

Essas agdes colaborativas significaram, como bem discute
Magalhaes (2004), possibilitar que osagentes participantestornassem
seus processos mentais claros, explicassem, demonstrassem, “com
o objetivo de criar, para os outros participantes, possibilidades de
questionar, expandir, recolocar o que foi posto em negociagdo” (:76).
Assim, ao longo das aulas, construiram-se oportunidades diversas,
entre professora e alunos e entre alunos e pares, de ler, escrever,
discutir, analisar, enfim, compreender e produzir textos diversos
representativos de cada um dos cinco agrupamentos de géneros
(DOLZ e SCHNEUWLY 2004), explicitando e discutindo suas
compreensdes desses textos, bem como das formas de produzi-los
e, entre essas, das maneiras como esses textos se organizam e se
caracterizam sistemicamente.
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Por outro lado, ao final de cada bimestre letivo, os alunos foram
solicitados a refletir sobre seu processo de aprendizagem da lingua-
alvo discutindo-o a luz das situagGes de sala de aula vivenciadas de
modo a se conscientizarem desse processo e a melhor compreendé-
lo. Com essas duas linhas de agdo, buscou-se, entdo, em tltima
andlise, nessas aulas de lingua, além, é claro, da construgao
dos conhecimentos e habilidades linglistico-discursivas que
possibilitassem aos alunos usar a linguagem de modo a dar conta
de suas (futuras) atribuigdes profissionais e académicas, em sala de
aula ou fora dela: (a) contribuir para o desenvolvimento lingtiistico-
discursivo desses futuros professores dentro de uma perspectiva
que levasse em conta a natureza sociointeracional da aprendizagem
da lingua-estrangeira (MOITA LOPES, 1996; BRASIL, 1998); (b) ao
assim fazé-lo, contribuir para que os alunos reconstruissem suas
representagdes sobre aprendizagem da linguagem e sobre a prépria
linguagem (CELANI E MAGALHAES, 2002; MAGALHAES, 2004),
no segundo caso, entendendo seus usos e caracterizacdo em relagao
aos seus contextos de produgdo e circulagdo; (c) contribuir para que
os alunos construissem sua compreensao do (seu) processo de
aprendizagem da lingua-alvo ao mesmo tempo em que vivenciavam
a concretude de suas préprias experiéncias de aprendizagem
(VYGOTSKY, 1934/1998; LEONTIEV, 1981); (d) contribuir para que
os alunos construissem uma postura de reflexdo continuada sobre
e nas situagdes praticas vivenciadas (SCHON, 1988), o que, espera-
se, pode vir a ter efeitos em sua (futura) atuagdo profissional.

Vygotsky (1930/1998) salientou que o método € ao mesmo
tempo a ferramenta e o resultado do estudo. Para ele, as ferramentas
psicoldgicas, entre as quais a linguagem se situa como um dos mais
importantes sistemas de signos, pois torna possivel a transi¢do do
nivel interpsicol6gico para o intrapsicoldgico, sdo “elementos de
cultura desenvolvidos pelos seres humanos para o controle dos
processos mentais do préprio individuo” (HOLZMAN, 2002, p.
101).

Assim, no caso deste estudo, tanto as explicagoes, instrugbes
e perguntas que nortearam a reflexdo dos alunos no tocante aos
textos trabalhados em relagdo a seus contextos de produgio e
compreensdo, bem como no tocante aos conhecimentos sistémicos
e de organizagao textual necessarios para atingir a compreenséo (e a
produgdo) desses géneros (cf CASTRO, 2003), quanto as perguntas
e instru¢des que nortearam as reflexdes escritas dos futuros
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professores, constituiram-se em formas de trazer esses alunos a
consciéncia da linguagem, em sua relagdo com seus contextos de
produgdo e circulagdo, e da aprendizagem de inglés, igualmente em
relagdo ao contexto no qual se insere, e ao assim fazé-lo, a propria
consciéncia de si (VYGOTSKY, 1930/1998).

Por outro lado, a prépria andlise da linguagem é uma forma
de revelar, segundo Vygotsky, “o determinismo sécio-histérico do
desenvolvimento psicolégico” (HOLZMAN, 2002:101). No caso
deste estudo em particular, para o qual nos apoiamos nos dados
obtidos em 2005 e 2006, em uma sala de 3" série (em 2006, portanto
2%, em 2005), do periodo noturno, o foco esteve nas discussoes sobre a
aprendizagem realizadas por dez alunos, que foram particularmente
analisadas quanto aos topicos Atividades e Contetidos. Nesses, mais
especificamente, levou-se em consideragao a proposta de andlise
de Christie (2002), no tocante a identificagdo, pela perspectiva dos
alunos, dos dois registros que operam em paralelo nas situagdes
de sala de aula: os do registro regulador, que se relaciona aos
comportamentos de sala de aula, e os do registro instrucional, que
se relaciona ao contetdo que estd sendo ensinado e aprendido. No
primeiro caso, registro regulador, tém importéncia os processos
materiais, bem como as escolhas lexicais (que realizam o campo),
por meio dos quais os alunos reportam as experiéncias vivenciadas.
No segundo caso, registro instrucional, tém importancia os papéis
dos participantes dos processos, assim como as escolhas lexicais,
também como reportados pelos alunos. Para Christie, € o jogo
(interplay) entre esses dois registros, e as maneiras como eles
sao realizados nas situagdes de sala de aula, neste caso vistas da
perspectiva dos alunos, que mostra o que e como os alunos estao
aprendendo (:15).

2 Resultados

Os resultados encontrados apontam a importancia das relagdes
construidas nas atividades dessa sala de aula desse curso de Letras,
para a aprendizagem desses futuros professores, a partir das agGes
colaborativas (MAGALHAES, 2004) entre os participantes. Nessas
atividades, que consistiram basicamente de atividades em sala
de aula visando ao desenvolvimento da lingua em questdo e da
atividade de reflexdo sobre esse processo, ou seja, a de discussdo do
processo de aprendizagem a luz das situagées experienciadas, alunos
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e professora puderam explicar, demonstrar, exemplificar, apresentar,
enfim, tornar “seus processos mentais claros”. Isso lhes possibilitou
criar, uns para os outros, oportunidades de questionar, expandir,
esclarecer, complementar, recolocar, enfim, discutir o que foi trazido
para a mesa de negociagdes (MAGALHAES, 2004:76). Evidéncia da
importancia disso para o processo de construgao do conhecimento
dos futuros professores ¢, por exemplo, o fato de que as préprias
duvidas dos alunos contribuiam para que os colegas refletissem
“sobre aspectos [da lingua-alvo] até entao despercebidos” (ALUNO,
doravante ALU, 6 — 3° bimestre, doravante bi, 2005). Também o é o
fato de que, para os alunos, as explicagdes feitas pela professora,”com
exemplos na lousa, discutidos com os alunos”, seguidas de atividades
a serem feitas“(tanto em folhas que a prépria professora deu, como
na apostila) [...] junto ao seu grupo e com auxilio das monitoras”,
sendo isso seguido de novas explicagdes da professora, contribuiram
para o esclarecimento dos contetidos (ALU 3 - 3 © bi 2006).

Nesse processo, as formas de organizagao dos participantes nas
atividades foram cruciais. As atividades de sala de aula, por exemplo,
que sempre envolveram, de alguma maneira, discussdes entre a
professora e os alunos e entre alunos-alunos, sendo as segundas
acompanhadas por monitores e pela professora e seguidas por um
“fechamento” geral desta com a sala toda, como visto no exemplo
acima, foram realizadas entre professora-classe ou em grupos
pequenos de alunos (v. no Quadro 1, por exemplo, na primeira
coluna, a relagdo das atividades contempladas pelos alunos em
suas discussdes no 1° bimestre de 2006, e na segunda, a descrigao
detalhada dessas atividades).

Quadro 1: Atividades discutidas pelos alunos (1° bi 2006)

Atividades : Descrigdo
Interpretagdo do texto “The ' Compreenséo e produgéo de
frog Prince” —ALU1; ALU6 | textos, em pequenos grupos,
-1°bi | sempre acompanhadas pelos

. monitores de sala e seguidas
Leitura de livros infantis / | de um “fechamento” geral
historias conhecidas, como | conduzido pela professora

Branca de Neve, a partir das |
quais os alunos montaram |
suas préprias histérias - ALU |
5, ALU 3; ALU 10 - 1°bi
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Estudo dos marcadores como |
“As soon as” , “Just as” ,
“When”, “after” e “as” — ALU |

5, ALU9-1°bi

Apresentagdes ou explicagdes

| pela professora de

caracteristicas sistémicas e de

| organizacdo textual a sala

'~ toda, com exemplos tirados de

Estudo dos pronomes
relativos: “Defining relative
clauses” e “Non defining
clauses”: “Who”, “That”, i
“"Which”, “Whom”, “When” |
nas Wonder Tales- ALU1; |
ALUY; ALU6; ALU7; ALU |
10-1°bi |
“The Frog Prince”:
identificacio e/ou
apropriagao dos marcadores
de tempo e dos tempos
verbais de passado - ALU 1;
ALU2; ALU 3; ALU5; ALU 7;
ALU 9; ALU 10 - 1° bi

Apropriagio das “Wonder
Tales”: elaborar, ordenar ou
associar frases com
marcadores temporais e/ou
Defining relative clauses e
Non-defining relative clauses:
questdes sobre pontuagéo: uso
ou nao uso da virgula e do
ponto final - ALU 3; ALU 6;
ALU9; ALU 10 - 1°bi

“What do you call a person
who...” / em grupos,
identificagdo e re-elaboracao
de definigOes para as
profissoes - ALU 6; ALU 8 —
1°bi

. textos diversos do género em
- questdo, colocados no quadro
- ou projetados por meio de um

retroprojetor

Atividades de analise das
caracteristicas sistémicas e de
organizagao textual e/ou de
apropriagédo dessas
caracteristicas, as segundas
geralmente consistindo do
preenchimento de lacunas em
(excertos de) textos do género
em questdo e/ou de
elaboragdo / associagdo de
frases. Foram sempre
acompanhadas pelos
monitores e “finalizadas” pela
professora em discussdo com
a sala toda.
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Isso implicou que os futuros professores estabelecessem uma
interdependéncia positiva (SAVOVA e DONATO, 1991), isto €, que
no decorrer das atividades os alunos percebessem que precisavam
se apoiar nos conhecimentos e recursos mutuos para atingir os
objetivos propostos. Na verdade, atividades como essas, que
implicam uma comunicacao face-a-face e muita conversa, exigem
que todos os participantes trabalhem em diregdo a um objetivo
comum, sendo cada um o responsavel pelo sucesso ou fracasso delas
(SAVOVA e DONATOQO, 1991:13). Ainda, isso contribui, em ultima
analise, para a construgdo de uma “atmosfera afetiva positiva” em
sala (SAVOVA e DONATO, 1991:13). De fato, como evidenciado
neste estudo por ALU 6, as formas de trabalho realizadas em sala
propiciaram “uma maior integragdo / conhecimento dos diversos
individuos que compdem [a] [...] sala de aula, cada um respeitando
suas idiossincrasias, porém trabalhando um mesmo ideal [...]"o que
gerou oportunidades mais produtivas de desenvolvimento da lingua
alvo. Para ALU 6, esse fator propiciou que“aos poucos”, os alunos
passassem a se expressar na lingua alvo, a prépria aluna incluida
“nesse rol”, e fossem se soltando, “rompendo a barreira do‘néo sei
tenho vergonha de me expor’” (1° bi 2005).

Néo que esse processo tenha sido fécil, no entanto. Como
discutido por Cubero e Luque (2004), fatores pessoais, como a
compreensao dos participantes ou a representagao que constroem da
situagao sao determinantes (:101) na reconstrugao de conhecimentos
e dos instrumentos em processo de apropriagao, assim como a
presenga de formas adequadas de mediagdo simbdlica também o é
(WERTSCH, 1985). Isso fica evidenciado na discussao realizada por
ALU 10 (1° bi 2006):

E complicado discutir aprendizagem sem ter [..] me
apropriado dela. Ao longo do bimestre as aulas foram
aplicadas em grupo e como a sala é grande o contetido
geralmente acaba sendo desenvolvido somente dentro do
grupo. Neste ano temos uma sala imensa e duas aulas por
semana, e nao tenho bagagem o que dificulta muito. Embora
tenhamos um étimo profissional, temos escassez de tempo
e um idioma que nao é praticado. [...] as dificuldades por
mim apresentadas devem-se a minha pouco bagagem o que me
faz caminhar cada vez mais para o desinteresse. Tenho plena
convicgio que vou aprender o idioma quando cursar o inglés em
escolas apropriadas de forma que eu pratique sempre.
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Permeia a aprendizagem de ALU 10, como visto nesse excerto,
uma representagao de que essa aprendizagem s6 vai ocorrer quando
a aluna puder cursar a lingua-alvo em uma escola de idiomas (cf
CASTRO, 1999), como declarado verbalmente por ela prépria a
pesquisadora. Ao assim fazé-lo, ela indiretamente revela também
sua representagao de que em um curso de Letras, essa aprendizagem
nao é possivel (cf CASTRO, 1999).

O préprio desenvolvimento do trabalho em sala, no entanto,
como vinhamos argumentando acima, contribuiu para mudar
esse estado de coisas, como revelou mais tarde, o excerto de outra
discussdo da mesma aluna:

No decorrer do 3° bimestre [... ] com ajuda de monitores
como a ALU X, fomos executando as atividades. Atitudes
como essa parecem pequenas, mas fazem grande diferenca,
pois as vezes é mais facil compreender o colega que entra
na minha individualidade do que o professor [...]. Quanto
ao meu aprendizado, posso dizer que sei muito pouco, mas
que tenho dado passos maiores no decorrer desse ano. O
vocabulario aumentou, pois trabalhando com os textos em
sala de aula temos que buscar as palavras e isso faz com
que nos despertemos para um vocabuldrio ainda maior.
Hoje acho engragado que quando a professora ensinou
como construir frases com who, which, what, etc... eu nao
sabia nada naquele momento, entretanto agora sinto que
o contetido estd mais claro e chego a pensar “como nao
consegui entender isso”. Percebo que a aprendizagem é um
processo individual, algumas pessoas aprendem mais rapido
e outras ndo, Mas tudo que foi abordado em sala de aula
fica armazenado em nossa memdria, até que em um certo
momento nds resgatamos, obviamente se praticarmos. Acho
que uma das maiores dificuldades dos alunos no processo
de aprendizagem do idioma Inglés, estd em esperar que a
aprendizagem acontega como maégica. (ALU 10 - 3° 2006)

No processo de construgéo de conhecimentos dos futuros professores
ainda, sua reflexdo sobre os textos sendo trabalhados e sobre suas
caracteristicas textuais e sistémicas, bem como sobre as situagdes de
sala de aula vivenciadas, por sua vez, foi também essencial. De fato, o
trabalho realizado em sala de aula, no que tange aos aspectos cognitivos
envolvidos nas atividades em si, por exemplo, bem como os contetidos
por meio delas veiculados e trabalhados, foram cruciais para a construgao
da base compartilhada necesséria a construgdo do conhecimento, nessa
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sala de aula. Na inter-relagio entre esses dois elementos, atividades e
contetidos, ou mais especificamente, na inter-relacdo entre os dois
registros por meio dos quais eles operam em sala de aula: o registro
regulador (comportamentos) e o registro instrucional (conteidos)
(CHRISTIE, 2002), ao longo das situagdes de aprendizagem vivenciadas,
os futuros professores construiram seus conhecimentos da lingua em
questio (v. o Quadro 2, para exemplos). A medida que assim o fizeram,
os alunos gradativamente assumiram mais controle sobre o objeto de
estudo, bem como sobre seu proprio processo de aprendizagem, e
passaram a participar da atividade comum de aprendizagem. O excerto
da discussao de ALU 3, a seguir, comprova o que acabamos de afirmar:

Em relagdo a aprendizagem, eu pude perceber que do ano
passado pra c4, as coisas melhoraram muito [...]. Achei que
meu inglés, em se tratando de interpretacao e estruturagao de
frases melhorou uns 80%, mas o que acho ainda que preciso
melhorar é a questdo de produgédo de texto, pois sinto uma
grande dificuldade com essa parte. Os conteiidos dados nesse
bimestre foram 6timos para que eu entendesse ndo sé a matéria
que estava sendo trabalhada em sala, mas também a disciplina
em si Parece que agora estou encontrando o caminho certo para
o sucesso dessa matéria. Espero continuar assim até o fim do
meu curso e levar como bagagem para a minha profissao. [...]
Ja com relagao as atividades, achei que foram melhores ainda
para mim, do que ficar sé na teoria, porque tive oportunidade
para expor minhas idéias e aprender mais. Essas atividades
foram dadas em grupos. [...] (ALU 3 - 1° bi 2006)

Quadro 2: Exemplos de conhecimentos da lingua construidos
pelos alunos (2006)

Conhecimentos de organizagao textual e/ou sistémicos de
dados géneros textuais:

ei Narrativas: histdrias de fatos que ja aconteceram, apresentam
os verbos no passado, fazendo contraste com os didlogos que
tém verbos no presente por nio fazerem parte do fio narrativo
(ALU 7 -1°bi)

*i Estrutura do conto / das “fairy tales” (ALU 2; ALU % 1° bi)

i Marcadores de tempo e/ou espago nas “wonder tales” (ALU
2; ALU 4; ALU 7 -1°bi)

*i Verbos no tempo passado como caracteristicas das histérias
*i Verbos no tempo passado como caracteristicas das histérias
(ALU 4; ALU 2; ALU 8; ALU 9 - 1°bi)
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* Pronomes relativos: uso do “Whom” quando pronome e
quando sujeito em uma pergunta (ALU 8 — 1° bi)
Conhecimentos de organizacao textual e/ou sistémicos como
forma de otimizar a compreensao e/ou a produgéo de textos:

* Pronomes relativos “Who”, Whom, WhichiWhere e That”,
para tornar um texto mais rico. (ALU 2 — 1° bi)

* Organizadores textuais, como as soon as, after a time, etc,
que ddo nogdo de tempo e espago de um texto, o que facilita a
compreensido do mesmo [do texto]. (ALU 5 - 1° bi)

* Frases nominais, perguntas com auxiliares do tempo
passado, de textos como “Readers” Letters” e “Fait divers”
para compreensao de frases mais complexas, que a meu ver
facilitaram a compreensdo textual. (ALU 8 — 2° bi)
Conhecimentos sistémicos como forma de otimizar a
elaboragdo e/ou a compreensio de enunciados:

* Verbos; marcadores textuais para montar frases usando o
passado (Past Tense); pronomes relativos para formar
perguntas; defining relative clauses e non-defining relative
clauses) para estruturar melhor as frases e formar frases mais
complexas (ALU 3 - 1° bi)

» [Estruturas] ajudam a construir frases mais complexas (ALU
4 -1°bi)

Compreensio e/ou elaboragio de enunciados (de um dado
género):

* Interpretacdo e estruturacgao de frases (ALU 3 - 1° bi)
¢ Elaboracio de frases mais elaboradas com marcadores como
“As soon as” , “Just as” , “When”, “after” e “as” (ALU 9 — 1° bi)

Por meio da reflexdo sobre as situagdes de aprendizagem, por sua
vez, 0s aprendizes trouxeram a consciéncia os avangos (e tropegos) de
sua aprendizagem, e ao assim fazé-lo, tomaram também consciéncia
de si. Assim, por exemplo, no tocante ao seu préprio processo de
aprendizagem, em uma de suas discussdes, ALU 2 traz a consciéncia o
avango observado, vendo-se, nesse momento, praticamente“obrigada”
(“diante desta auto-avaliagao tive queressaltarmaisasminhasconquistas”
—1°bi 2006) a falar mais de suas conquistas do que de suas dificuldades,
como havia sido o caso no ano anterior (cf CASTRO, 2006):
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Neste primeiro bimestre a minha aprendizagem foi muito
satisfatdria, pois todas as atividades feitas em sala de aula
foram muito bem aproveitadas e me deram uma capacidade
maior, que eu tinha, de entendimento da lingua inglesa. Com
anossa primeira atividade o conto”The Frog Prince”, além de
aprender sobre a estrutura de um conto, comecei a trabalhar
uma parte da gramatica que sempre tive muita dificuldade,
que sao os verbos irregulares no passado. Mas, além disso,
comecei aprender como identificar os vérios marcadores de
tempo existentes em um género textual, como o conto. E essa
capacidade de identificagdo dos marcadores foram ainda
mais desenvolvidas com o trabalho de “apropriagao” feitos
com outros diversos trechos do conto. Desta mesma forma,
comecei a aprender como e quando empregar os pronomes
relativos “Who”, Whom, Which, Where e posteriormente
o “That”, que é utilizado de uma forma mais generalizada
do que os demais pronomes, e assim ter a possibilidade de
tornar um texto mais rico. Enfim, neste primeiro bimestre e
diante desta auto-nvaliagdo tive que ressaltar mais as minhas
conguistas [...] (ALU 2 — 1° bi 2006)

Da mesma forma, por meio da reflexdo sobre as situagdes
de aprendizagem, os aprendizes comecam também a trazer
a consciéncia os processos de aprender (e de ensinar) inglés
envolvidos nas situagdes vivenciadas, seja como resultado de suas
préprias interpretagdes daquilo que observam em sala de aula, ou
de maneira mediada por subsidios tedricos trazidos de disciplinas
outras (ALU 6) (v. o Quadro 3, para exemplos).

Quadro 3: Exemplos de conhecimentos sobre ensinar e aprender
em construgdo pelos alunos (2006)

Fatores envolvidos na participagao (ou nao) (e na
aprendizagem) dos alunos nas atividades de sala

* Na aula sobre o texto “The frog Prince” a atividade foi de
leitura, interpretagéo e defini¢do dos verbos no tempo passado.
Foi grande a dificuldade dos alunos por falta de nogdo de estrutura de
frases. Ndo conseguiam identificar o sujeito, o verbo e o objeto e
muitos acabaram traduzindo linha por linha. Creio que depois com a
leitura da professora com o texto refletido na tela de retro-projecio o
assunto tenha ficado mais claro. [...] (ALU 1 -1° bi 2006)
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Fatores envolvidos na aprendizagem da prépria aluna

¢ [..] mais tarde, na aula de revisagfi muito importante pra
mim um exemplo dado que explica os trés temas em uma tinica frase
apenas trocando a forma na segunda oragio, “When I arrived, he left”
por “He had left” e “He was leaving”, [...] O que mais aproveitei
neste bimestre foram, como sempre, essas formas de trabalhar
questdes gramaticais em géneros textuais. [...] (ALU 1 - 1° bi 2006)

Necessidade de teoria e de pratica (LEONTIEV 1981)

e4 [...] Parece brincadeira, mas s6 entendi o que eram [os
géneros textuais] porque a senhora falava, e fala, sempre e 0 mais
importante: apresenta as evidéncias nos textos (ALU 8 — 1° bi 2006)

*4 Nesse primeiro bimestre a atividade em sala de aula que
mais gostei foi quando pudemos ler os livros infantis, pois ler
uma histéria conhecida em outra lingua nos ajuda a contextualizar o
conhecimento que estava nos sendo passado (ALU 5 —1° bi 2006)

Necessidade de seqiienciamento de contetidos

e Ao analisar os conteiidos trabalhados neste segundo bimestre pude
observar com mais clareza a importincia da seqiiencializagdo dos
conteiidos e a necessidade da disciplina para sua aplicabilidade. [...]
Os contetidos dos bimestres [...] criaram oportunidades para
compreensao de frases mais complexas [...]. Esta
seqiiencializagdo nos facilita o desenvolvimento destas
atividades e nos capacita a entendermos outros textos. (ALU 8
- 2°bi 2006)

Principios teéricos envolvidos nas situagdes vivenciadas

*4 A quarta atividade que destaco é o “What do you call a
person who..., somente me lembra da teoria de Vygotsky sobre a
importdncia do jogo na aprendizagem, proporcionando nosso
desenvolvimento. Apesar de nao possuir um arcabougo teérico
extenso, sempre analiso em seus exercicios como sdo empregadas
desde metodologias estruturalistas (como no caso da apropriagdo) até
o trabalho com géneros discursivos, dosando tradicional e inovador.
[...] (ALU 6 —1° bi 2006)
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¢4 [...] Inicialmente as atividades sdo realizadas de forma
auténoma, depois dos alunos serem orientados sobre os
enunciados a realizar, logicamente. Em alguns momentos, o
trabalho em grupo é mediado por um companheiro de grupo
com mais “conhecimento na disciplina”, ou pela senhora,
desde que solicitada a responder alguma diivida. Em seguida é
realizada a corregao oralmente ou na lousa, quanto ao tipo de
correcao acredito que esta é preferivel a aquela, pois apresenta
menos dificuldades de entendimento, alem também de
desenvolver a oralidade, apesar disso, compreendo que devido
ao tempo restrito, as vezes, somente é realizada oralmente.
Diante do relato vislumbro o desenvolvimento, respectivamente, do
nivel de desenvolvimento real e do nivel de desenvolvimento
potencial. Empregando a terminologia vygotskiana as intervengoes
[foram] realizadas com sucesso em minha zona de desenvolvimento
proximal [...]. Concluindo minha aprendizagem entre tropegos e
acertos, ja que como processo dialético e, enquanto processo
dialético, se constitui de momentos, rupturas, miiltiplas influencias e
contradigdes, o que deve ser considerado como fundamental no
trabalho educacional (GARANHANI E SILVA, 2003) progrediu
muito nesses 3 anos de Letras. [...] (ALU 6 — 3° bi 2006)

Amplia-se, entdo, por meio da atividade de reflexdo sobre as
situagdes vivenciadas, o espago para o estabelecimento da base de
respeito e apoio mituos necessdria para a construgao da aprendizagem
(cfTERZI, 2006) e, nesse processo, a propria capacidade desses alunos
de auto-regulagdo de seu comportamento, que lhes possibilita agir
com mais responsabilidade e independéncia nessas e, espera-se, em
situagdes futuras de atuagio (CASTRO, 2007:203). De fato, o espago
da reflexdo sobre as situa¢des de sala de aula é usado também, além
de para explicitar e discutir conhecimentos sobre a lingua sendo
aprendida a luz dessas situagbes e sobre os processos de ensinar
aprender a lingua alvo, ai incluindo-se os percalgos e satisfagdes que
permeiam essa trajetoria, para solicitar a professora maior apoio para
poder cada vez mais atuar de maneira independente:

[...] Quanto a estrutura dos tempos verbais, algumas vezes,
senti falta de uma gramdtica que respondesse algumas
duvidas momentaneas. Apesar de todo auxilio da senhora; as
vezes sinto falta de pesquisar por mim mesma. Isso resolveria,
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daqui por diante, trazendo uma gramitica pedagdgica de inglés.
Caso a senhora queira indicar alguma, serd de grande ajuda. [...]
(1° bi 2006)

No processo de aprendizagem desses alunos, as formas de
organizagao das atividades realizadas em sala de aula, bem como os
conteudos instrucionais tematizados e as maneiras de trabalhé-los,
dentre as quais se sobressaiu a atividade reflexiva sobre a lingua e
sobre o proprio processo de aprendizagem, contribuiram para que as
relagbes estabelecidas entre os participantes das situagoes de ensino-
aprendizagem dessa sala de aula propiciassem condigdes favoraveis a
construgio de conhecimento, ou melhor dizendo, dos conhecimentos,
dos futuros professores. Nesse processo construiu-se gradativamente
a base compartilhada, ai incluindo-se a reconstituigdo gradativa do
valor atribuido a aprendizagem de inglés nesse contexto (cf ALU
10 acima), necessaria para que os participantes, mesmo que em
momentos diversos de aprendizagem, pudessem caminhar juntos e
participar da atividade conjunta de aprendizagem.

Conclusdes e consideragdes finais

Este trabalho, recorte de um projeto mais amplo que teve como
objetivo investigar a natureza dos conhecimentos construidos pelos
futuros professores de inglés em uma sala de aula de lingua em
um curso de Letras, propds-se a discutir os fatores envolvidos no
processo de aprendizagem desses alunos.

Os resultados apontaram que as formas de organizagdo dos
participantes nas atividades realizadas bem como a atividade de
reflexdo presente nessas atividades contribuiram para construir as
relagbes necessarias para que a aprendizagem viesse a ter lugar. Os
resultados apontaram ainda que nessas atividades os contetdos
entrelagaram-se ao proprio tipo de atividade para possibilitar que esse
processo acontecesse. Isso possibilitou a construgao de uma base de
compreensio compartilhada entre os participantes dessas situagdes, o
que envolveu, ainda por sua vez, a reconstitui¢ao do valor atribuido por
algunsdessesaprendizesassituagdes de aprendizagem de linguanesses
contextos, e a construgao de uma base de respeito, apoio e seguranga
mutuas entre os participantes, necessaria ao desenvolvimento da
atividade conjunta de aprendizagem em sala de aula.

A andlise dos resultados envolveu apenas uma amostra (dez alunos)
dos participantes envolvidos no projeto. Também, a andlise envolveu
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apenas os resultados identificados por meio da andlise das discussdes
sobre ensino e aprendizagem realizadas pelos alunos. Além da ampliacdo
do nimero de participantes analisados, portanto, ha que se examinar
também outros instrumentos, como as produgdes (escritas e orais) dos
alunos, por exemplo. Também, no tocante aos conhecimentos sobre os
processos de ensinar e aprender, ha que se verificar em que medida isso
contribui mais amplamente para a construgio do conhecimento mais
geral desses alunos sobre o processo de ensino-aprendizagem de inglés
e, principalmente, se e como isso pode vir a afetar suas acoes docentes
em suas proprias salas de aula. Essas questdes ficam para discusso em
trabalhos futuros.
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