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Resumo: O presente artigo discute os processos de construgao do
conhecimento e de reflexdo sobre a prépria agao desencadeados
no dialogo entre a pesquisadora e dois professores de inglés como
LE. Os recortes de interagao analisados sdo decorrentes de quatro
sessOes reflexivas realizadas com os professores apés a filmagem
de suas aulas e integram o corpus da pesquisa de doutorado da
pesquisadora. Por compartilhar a visdo postulada pelo circulo
de Bakhtin de que toda tomada de consciéncia envolve uma
expressdo ideoldgica, sendo, portanto, orientada socialmente
e influenciada pelo didlogo com ofs) outro(s) nas mais diversas
esferas do meio social (BAKHTIN/VOLOSHINOV, 1929),
utilizo as concepgdes bakhtinianas de ideologias do cotidiano,
ideologias historicamente cristalizadas, palavra autoritéria,
palavra internamente persuasiva e valoragdo apreciativa para
discutir a construgdo do conhecimento e o processo reflexivo
decorrente do didlogo entre a pesquisadora e os dois professores-
participantes. Os quatro recortes de interagao analisados revelam
que o didlogo entre os professores-participantes e a pesquisadora
é marcado pelo embate entre as ideologias constituidas ao
longo da experiéncia cotidiana dos professores e as ideologias
historicamente cristalizadas revozeadas pela pesquisadora. Nesse
conflito, a interven¢do da pesquisadora no dialogo, quando
caracterizada pela palavra persuasiva, cria mais zonas para o
desenvolvimento potencial do processo reflexivo.

Palavras-chave: reflexdo, ideologia, palavra autoritaria, palavra
persuasiva

Abstract: This paper aims at discussing the processes of knowledge
construction and reflection about one’s own action triggered by
the dialogue between a researcher and two teachers of English as
a foreign language. The interaction excerpts analyzed are part of
four reflective sessions carried out with the teachers after the video
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recording of their classes and integrate the corpus of my PHD
research. For sharing the notion postulated by Bakhtin’s circle that
every awareness rising involves an ideological expression that is
socially oriented and influenced by the dialogue with other people
in the most diverse social spheres (BAKHTIN/VOLOSHINOV,
1929), I use the bakhtinian conceptions of behavioral and
crystallized ideologies and of authoritative and persuasive words
to discuss the knowledge construction and the reflective processes
that took place in the dialogue between the researcher and the
two teachers in the reflective sessions mentioned above. The four
interaction excerpts analyzed reveal that the dialogue between
the teachers and the researcher is characterized by the conflict
between the ideologies constructed throughout the teachers’ daily
experience and the historically crystallized ideologies revoiced by
the researcher. In this conflict, the researcher’s intervention, when
it is marked by the more persuasive word, creates more persuasive
zones to trigger the reflection about teachers’ actions.

Key words: reflection, ideology, authoritative word, persuasive
word

Introducao

A questdo de como intervir para o desencadeamento de um
processo reflexivo que possibilite ao professor se posicionar mais
criticamente perante sua pratica em sala de aula e perante as
ideologias que a fundamentam, de forma a tornar o processo de
construgdo do conhecimento mais emancipatério tanto para
alunos quanto para professores, tem ocupado um espago central
na discussdo de pesquisadores envolvidos com o processo de
formagdo de educadores. Central nessa discussdo é o papel do
outro: pesquisador, coordenador, diretor, no processo de reflexao.

Com base no pressuposto bakhtiniano de que toda tomada de
consciéncia envolve uma expressao ideolégica, sendo, portando,
orientada socialmente, acredito que o didlogo com o(s) outro(s)
nas mais diversas esferas do meio social é fundamental para a
constituigdo do ser e da sua consciéncia. Para o circulo de Bakhtin,
a concepgao de didlogo vai muito além da troca interativa entre um
locutor e um interlocutor, passando a caracterizar qualquer forma
de interagao verbal e a designar o carater dialdégico da linguagem.

Assumir esse cardter dialogico da linguagem, implica
compreender que todo processo de interacdo verbal é marcado por
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apreciagdes valorativas dos participantes sociais desse processo,
fazendo com que novas significages sejam construidas a partir das
antigas e em um constante e ininterrupto conflito com estas.

E esse movimento ininterrupto e conflituoso de construgdes de
novas significagdes que caracteriza, a meu ver, o processo reflexivo
dos professores ao se confrontarem com a prépria prética e ao serem
incitados pelo outro — pesquisador, coordenador, etc. — a refletir
sobre ela. O didlogo com o pesquisador pode adquirir, portanto, um
papel fundamental na tomada de consciéncia em relagao a prépria
agao na sala de aula e vir a se constituir em um caminho possivel
para desencadear transformagdes.

Levando-se em conta o papel fundamental do didlogo com o
outro-pesquisador na constru¢do do conhecimento e reflexdo sobre
a pratica em sala de aula, esse artigo discute as ideologias reveladas
e apreciagbes valorativas construidas no didlogo pesquisadora-
professores em quatro recortes de interagdo em sessoes reflexivas
entre a pesquisadora (P) e os dois professores-participantes (Fa e
Ce) que integraram parte do corpus da minha tese de doutorado
(SZUNDY, 2005).

Antes, porém, de passar a discussdo dos recortes propriamente
ditos, trago para o didlogo alguns construtos da teoria da enunciagao
bakhtiniana que vém orientando a minha prépria reflexdo sobre
o papel da intervengdo do pesquisador no processo de formagio
reflexiva e que orientaram a andlise de dados realizada na pesquisa
mencionada acima.

1. A natureza dialégico-ideolégica da linguagem

Por conceber a natureza da linguagem como constitutivamente
dialégica, apontando para as complexas relagdes entre histdria e
embates ideoldgicos na constitui¢do do ser humano, as concepgdes
acerca da linguagem defendidas pelo circulo de Bakhtin tém
alimentado a minha reflexdo sobre o papel do didlogo com o
pesquisador no processo de construgdo do conhecimento do
professor em relagdo as suas agdes em sala de aula.

Entendo que a constru¢do do conhecimento no didlogo
professor-pesquisador constitui um processo complexo e, ndo pouco
freqiientemente, marcado por contradigdes. Ocorre em um conflito
ininterrupto entreideologias decorrentes do conhecimento cotidiano
e aquelas advindas do conhecimento cientifico. Ao fundirem-se,
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essas ideologias cotidianas e cientificas podem abrir espago para
o discurso internamente persuasivo ou, se dogmatizadas, tomadas
como verdades absolutas, podem se calar face a palavra autoritria.

Voloshinov/Bakhtin  (1926) postulam que a avaliagio que
fazemos de enunciados concretos tem sua origem em elementos
extraverbais, compartilhados pelos participantes da interagao,
sem cujo conhecimento a apreciacdo valorativa e a compreensio
do enunciado tornam-se impossiveis. Delineia-se a partir dai um
método para a andlise do discurso que vai além da situagdo material
de produgdo em que os enunciados concretos sido proferidos,
buscando na histéria, na cultura, na vida e no conhecimento
compartilhado dos participantes a respeito da situagdo, elementos
para compreensao e andlise da interagdo.

Por compreender o didlogo entre pesquisadora e professores
como palco de batalhas ideoldgicas onde diferentes concepgdes
acerca do processo de ensino-aprendizagem, visdes de mundo
e conhecimentos entram em constante conflito visando engajar
discursivamente os participantes em um processo de reflexdo,
considero fundamental compreender o interjogo ideolégico que
perpassa esse didlogo para que a natureza dareflexdo dele decorrente
seja desvelada. Nesse sentido, busquei na diferenciagdo realizada
por Bakhtin/Voloshinov (1929) entre ideologia do cotidiano e
sistemas ideolégicos historicamente cristalizados, referenciais que
me auxiliassem na compreensao desse interjogo ideolégico.

Para Bakhtin/Voloshinov (1929), o discurso interior é socialmente
orientado, s6 adquirindo forma e significagdo na medida em
que € externalizado, ou seja, 0 nosso mundo interior adapta-se
constantemente as possibilidades de expressao no mundo social.
Toda atividade mental centrada na vida cotidiana e as formas de
expressao a ela relacionadas sao entendidas, nesse sentido, como
ideologia do cotidiano. A ideologia do cotidiano contrapdem-se os
sistemas ideologicos historicamente cristalizados, como a moral, a
religido, o direito, a ciéncia, etc. Ao contrério destes, “a ideologia do
cotidiano constitui o dominio da palavra interior e exterior desordenada
e ndo fixada num sistema, que acompanha cada um dos nossos atos
ou gestos e cada um dos nossos estados da consciéncia” (BAKHTIN/
VOLOSHINOV, 1929: 118).

Os sistemas ideologicos fixados da moral social, da arte, da
ciéncia, por sua vez, sdo historicamente cristalizados a partir da
ideologia do cotidiano. E dela que se alimentam e s6 a partir dela
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que sua existéncia faz sentido e suas concepgdes sao compreendidas,
aceitas, contestadas e transformadas. Em um movimento sempre
dialdgico, os sistemas ideoldgicos cristalizados influenciam e sao ao
mesmo tempo influenciados pela ideologia do cotidiano.

Em pesquisas que tém como foco a formagdo critica de
educadores, a relag@o que se estabelece entre ideologia do cotidiano
e sistemas ideoldgicos historicamente cristalizados parece-me
fundamental para que o professor venha a refletir sobre sua prépria
prética e para criar condi¢des que possibilitem transformagdes na
sua acdo em sala de aula. A percepgao do professor em relagdo as
suas agdes estd, em geral, calcada na ideologia do cotidiano, isto
é, nas crengas e concepgdes que construiu acerca do processo de
ensino-aprendizagem a partir de situagdes praticas vivenciadas na
sala de aula e ao longo de sua trajetéria como estudante, profissional,
pai, mae, etc.

No processo de formagao, o interlocutor mais experiente’ busca
intervir na agdo do professor, procurando criar, a partir de atividades
diversas e no seu didlogo com esse professor, possibilidades para
reflexdo sobre e transformacdo de préticas pedagbgicas vigentes.
Essa intervencdo ocorre em um conflito incessante entre a ideologia
do cotidiano e as ideologias historicamente cristalizadas, entre o
discurso cotidiano e o discurso cientifico. A agao prética do professor,
calcada na ideologia do cotidiano, passa a ser pensada e analisada
sob o prisma do discurso cientifico, ideoldgica e historicamente
cristalizado, revozeado pelo interlocutor mais experiente. O
embate ideolégico entre o conhecimento cotidiano do professor
e o conhecimento cientifico revozeado pelo pesquisador faz do
discurso de outrem um elemento central nas apreciagoes valorativas
construidas no processo de formagao reflexiva.

Fregiientemente, os sistemas ideoldgicos fixados historicamente
que constituem os conceitos cientificos sdo transmitidos nas
praticas escolares e de formagdo de educadores por meio do
discurso autoritario. A palavra autoritdria, de autor, é dogmatizada
no interior do discurso e adquire status de verdade absoluta, ndo
propiciando espagos para argumentagdo, refutago, contestagao,
transformagio e reflexdo critica. Segundo Bakhtin (1975) — a palavra
autoritéria: religiosa, politica, moral, a palavra da ciéncia, do pai, do

'Uma analogia 3 concepgiio vygotskiana de par mais experiente, entendido aqui como o
pesquisador, o coordenador, o diretor e/ou outro professor.
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professor, do diretor, etc. - carece de persuasao interior, exigindo de
nos reconhecimento e assimilagdo incondicionais. Por ser vinculada
a autoridade, a palavra autoritdria exige distancia em relagdo a si
mesma, 0 que pode tornar a relagdo com ela estabelecida positiva
ou negativa, fervorosa ou hostil. Embora traga para torno de si
massas de outras palavras, que a interpretam, exaltam ou aplicam,
a palavra autoritaria estabelece com essas palavras uma relagao de
isolamento e inércia, ndo se misturando a elas para a negociagéo e
construgao de novos sentidos.

Quando imbuido pela palavra autoritdria, o enunciado do
pesquisador no seu didlogo com o professor toma o discurso
cientifico de outrem como dogma, verdade absoluta, Gnica forma
de se compreender o processo de construgdao do conhecimento
na sala de aula. A palavra do professor, calcada na ideologia do
cotidiano, perde o valor, é calada perante a autoridade do discurso
cientifico. Nao se cria no didlogo possibilidades para negociagao, re-
negociagdo, contestagdo e avaliagdo de significados, fundamentais
nos processos de reflexdo e transformagao.

A palavra autoritdria, Bakhtin (1975) contrape a palavra
interiormente persuasiva. Ao contrdrio daquela, esta nao se
submete a qualquer autoridade, sendo muitas vezes desconhecida e
até privada de legalidade. As possibilidades reveladas pelo discurso
internamente persuasivo também sao significativamente diferentes
na medida em que este permite que as nossas palavras se entrelacem
com as palavras de outrem. Esse entrelagamento é determinante no
processo de transformagdo da consciéncia ideoldgica individual e
na busca de uma vida ideoldgica independente.

A partir dessa breve delineacdo das caracteristicas do discurso
autoritirio e do discurso internamente persuasivo, é possivel
sugerir que a co-construgdo do conhecimento por meio do
discurso persuasivo é a que cria mais possibilidades para reflexdo
e, consequentemente, para transformagdes ideolégicas. Dada a
natureza dialégica e ideolégica do discurso, conclui-se que tanto
a palavra autoritdria quanto a palavra interiormente persuasiva sao
marcadas por posic¢des ideolégicas conflitantes. A diferenga entre
ambas esta, portanto, no fato de que, enquanto a primeira, revestida
de um valor dogmatico, busca calar essas posigdes conflitantes
ecoando uma verdade absoluta, a segunda reconhece a variedade,
a complexidade, o conflito e o cardter histérico dos valores
sociais, tornando-os objeto de apreciagdo, discussdo, negociagao
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e possibilitando, dessa forma, a transformagao ideolégica dos
participantes envolvidos na interagao.

2. Delineacdo do contexto e metodologia de pesquisa

Os quatro recortes discutidos nesse artigo sdo decorrentes de
sessoes reflexivas entre a pesquisadora (P) e dois professores, Fa
e Ce, realizadas durante uma coleta de dados de Szundy (2005). A
coleta foi realizada em uma escola de linguas, franquia da cidade de
Lorena, Sdo Paulo e, além dos dois professores e da pesquisadora,
contou com a participagdo de cerca de vinte e oito alunos.

As quatro sesses reflexivas com os professores Fa e Ce
ocorreram no segundo semestre de 2002 apds a filmagem de varios
jogos utilizados como ferramentas de ensino-aprendizagem da
LE na sala de aula dos participantes. Pensadas como contextos
em que oportunidades sao criadas para negociagao e construgao
de significados sobre a pratica em colaboragio com um
pesquisador externo, as quatro sessoes reflexivas foram dialogadas,
caracterizando-se como sessdes de discussdo no sentido proposto
por Magalhdes (2002). Para cada sessdo, foi solicitado aos
professores que assistissem a filmagem da prépria aula e lessem
um ou mais textos tedricos. Fundamentada na sua interpretacao
das préticas coletadas e dos pressupostos teéricos discutidos nos
textos sugeridos, a pesquisadora preparou atividades para orientar
a discussdo em cada uma das sessoes.

O processo reflexivo construido no didlogo entre a pesquisadora
(P) e os professores (Fa e Ce) é analisado & luz de concepgoes
sécio-histéricas da linguagem provenientes da teoria da enunciagao
bakhtiniana. Para interpretar os significados negociados nas
discusstes entre P, Fa e Ce, recorreremos fundamentalmente
as nogoes ja discutidas de ideologias do cotidiano, ideologias
historicamente cristalizadas, discurso autoritdrio e discurso
internamente persuasivo.

3. O didlogo entre P, Fa e Ce nas sessoes reflexivas

As sessdes reflexivas dialogadas entre P, Fa e Ce foram pensadas
como um espago para se discutir os jogos coletados nas salas de aula
desses dois professores, buscando, assim, construir um processo
reflexivo, teoricamente fundamentado, da pratica observada.
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Embora este seja o foco do didlogo entre os participantes, em vérias
ocasides, outras priticas, que ndo as observadas, sao trazidas para
a discussao. Essas outras prdticas, em geral histdrias contadas por
Fa e Ce sobre experiéncias por eles vivenciadas na sala de aula,
seja no papel de professor ou de professor-aluno, constituem
relatos importantes para se compreender as ideologias refletidas e
constituidas no didlogo.

Por estarem conscientes do objeto de estudo desta pesquisa
e compartilharem com P o interesse no uso de jogos como
instrumentos de ensino-aprendizagem na sala de aula de LE, Ce
e Fa véem a sessao reflexiva como um espago para relatar suas
experiéncias com jogos. Sao vdrias as histérias contadas ao longo
das quatro sessdes, e o olhar tanto para os relatos de Ce e Fa quanto
para as réplicas de P pode trazer contribui¢es significativas para
a reflexdo sobre como ideologias do cotidiano estao refletidas no
dialogo entre os trés participantes.

No relato de Ce sobre um jogo utilizado com um grupo de Basico
2, observa-se a importancia atribuida por Ce e Fa a jogos cujo foco é
a construgdo do conhecimento sistémico da LE.

Recorte 1 - SR 2

71 Ce: Tem um jogo interessante, nunca tinha feito assim na
sala de aula. Talvez tenha até saido um pouco assim do assunto,
14 no Bésico 2.Vem com o préprio livro. Ele tem um dominé: os
verbos no passado e af a forma basica do verbo, entéo...

72 P: Ah que....

73 Ce: E que nem o jogo de dominé normal, mas o que vocé
vai juntar nio sdo os nimeros iguais, mas os verbos ou no
presente ou no passado. Na hora de juntar vocé forma uma
frase com aquele verbo.

74 Fa: Isso é superlegal!

75 P: E... é. Agora isso depende de como vocé faz o jogo tam-
bém, né?

76 Fa: Isso é verdade.

77 P: Por isso que tem o objetivo...
Ao utilizar o qualificativo interessante logo no inicio do seu

enunciado, Ce avalia a experiéncia antes mesmo de relatd-la. Nao é
a histdria de um jogo qualquer jogado por um grupo de Bésico 2 que
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serd contada, e sim a de um jogo que Ce julgou interessante e de uma
experiéncia que avaliou como bem-sucedida. As justificativas para a
avaliagao positiva da atividade sdo basicamente duas. A primeira se
deve ao carater de novidade introduzido pelo jogo para se trabalhar
o passado: € interessante porque nunca tinha feito assim em sala de
aula (Ce:71); e a segunda, apreendida na descri¢ao da atividade, esta
relacionada ao contetido propriamente dito: é interessante porque é
que nem o jogo de domind normal, mas o que vocé vai juntar ndo sdo os
nimeros iguais, mas os verbos no presente ou no passado. Na hora de
juntar vocé forma uma frase com aquele verbo (Ce:73).

Se, por um lado, a exclamativa de Fa (74) corrobora o sucesso
do jogo e a avaliagao positiva de Ce, os enunciados de P, apesar
da aparente concordéncia inicial E... é (75), introduzem ressalvas
as percepgOes dos professores. Para P, a avaliagdo do jogo como
interessante, superlegal e de determinada experiéncia como bem-
sucedida depende, além dos fatores mencionados, de como vocé faz
0 jogo também (75), fazer que, segundo P, deve estar calcado em
objetivos claros: Por isso que tem o objetivo... (77).

O enunciado de P em relagao ao objetivo do jogo é interrompido
por Fa (78), que, a partir do relato de Ce, toma o turno para contar
uma histéria semelhante por ela vivenciada.

Recorte 2 - SR 2

78 Fa: Quando eu tava no T? né? No T 4 que também comega...
tem que ver os verbos novamente no passado...ja viuissono T
3 um pouco, mas vao ver depois de novono T 4. Eu fiz assim...
era de memoria: tinha o verbo no presente, o verbo no passado,
eles tinham que achar e tinham que fazer uma frase, no presente
e no passado. Dai quando vocé faz assim fica muito melhor
do que s6 achar o verbo e pronto, play and played. Nao, tem
que ter frases, tem que te nalidade.

79 P: Mas isso vai depender é... de como o professor vé o jogo,
né? Porque a visdo que ele tem do jogo vai refletir na hora
que ele aplica o jogo na sala de aula.

80 Ce: Hum, hum.

2A letra T esta sendo utilizada para se referir ao curso da Instituigdo destinado a adolescentes.
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A constitui¢do de um conhecimento sistémico especifico na LE,
no caso o passado simples, representa o objetivo comum dos jogos
relatados por Ce e Fa. Além de compartilhar o mesmo contetido
gramatical, a descri¢gdgo de Ce e Fa dos jogos retrata que as duas
atividades foram estruturadas de forma bem semelhante, pois
em ambas era esperado que os aprendizes associassem a forma
presente e passada de determinado verbo e elaborassem uma frase.
A diferenga entre as atividades esta no jogo transposto para a sala
de aula para se trabalhar o passado: dominé na experiéncia de Ce
e jogo da meméria na de Fa. Logo, as agdes esperadas dos alunos,
embora relativamente diferentes no nivel do jogo — associar as
pegas no domind e encontrar os pares no jogo da memoria — sao
bastante semelhantes no nivel do jogo de linguagem: formular
frases utilizando somente o passado no primeiro e tanto o presente
quanto o passado no segundo.

Fa (78) conclui o seu enunciado com uma avaliagao que traduz
a ideologia constituida ao longo da sua experiéncia e da observagao
de outras experiéncias com jogos na sala de aula de LE. Ao declarar
que quando vocé faz assim fica muito melhor do que sé achar o verbo
e pronto, play e played (exemplo citado por Fa), concluindo com as
estruturas dednticas tem que ter frases, tem que ter uma finalidade,
a professora estd estabelecendo uma apreciagao valorativa daquilo
que considera vélido ou invélido no que se refere ao uso de jogos
como instrumentos didéticos.

A avaliacdo de Fa é construida por meio da comparagao entre a
sua prética e aquelas de outros pares vivenciadas nas aulas de Prética
de Ensino na faculdade onde a professora cursava o ultimo ano
de Letras/Inglés. Apesar de ndo serem concretamente nomeados,
esses outros pares estdo implicitos no enunciado de Fa, visto que é
justamente a reprovagao do fazer desses pares em relagao ao jogo
que permite que a comparagao se realize. Para Fa, diferentemente
do que se observa na pratica desses outros pares, nao basta que os
aprendizes relacionem a forma presente com a forma passada do
verbo, tem que ter uma finalidade, finalidade que, para a professora,
estd justamente em formular frases com os verbos relacionados.

Como na intervengdo observada no recorte anterior (P: 75),
a réplica de P introduz uma restri¢dio ao enunciado de Fa. Essa
restri¢do é introduzida pela conjungdo mas seguida da declarativa
isso vai depender de como o professor vé o jogo. A declarativa de P
traduz a sua posigao ideoldgica de que os dois fazeres avaliados por



Julho 2007 SIGNUM - Estudos da Linguagem10(1) 43

Fa dependem das concepgdes do professor acerca do uso do jogo
na sala de aula de LE, posi¢ao confirmada pela justificativa que se
segue: porque a visdo que ele tem do jogo vai refletir na hora que ele
aplica o jogo na sala de aula.

As réplicas de P aos enunciados dos professores podem ser
interpretadas a luz das ideologias constituidas ao longo de duas
trajetdrias: a primeira, anterior a pesquisa realizada no doutorado,
como professora e coordenadora na instituigao de ensino de LE em
questdo e asegunda como aluna-pesquisadora em um departamento
de Lingiiistica Aplicada em uma instituigdo académica especifica.
Essas trajetérias ora se intercruzam, ora entram em conflito no
didlogo com os professores. Embora as réplicas de P (75, 77 e 79)
introduzam uma restri¢do ao que foi enunciado por Ce e Fa, o
embate ideologico presente nos seus enunciados € visivel. Enquanto
nos turnos 75 e 77, ao enfatizar a maneira de se preparar o jogo e
o objetivo, as visdes praticas que muitas vezes orientam o fazer do
coordenador pedagégico em cursos de linguas parecem ter mais
voz, na intervengdo de P no turno 79, cujo foco é a concepgao que
se tem do jogo, a voz da pesquisadora e as ideologias cristalizadas
constituidas ao longo da sua trajetéria académica parecem se
sobrepor a da coordenadora. O problema central, a nosso ver, é
que ambas as vozes, imbuidas da autoridade que lhes é peculiar
s6 geram a concordancia dos professores — Isso é verdade (Fa: 76)
e Hum, hum (Ce: 80) — ndo permitindo, portanto, que posigdes
ideoldgicas ja estabelecidas sejam re-pensadas e de fato refletidas.

Em uma outra discussao, pertencente a quarta sessdo reflexiva, a
questdo da finalidade do jogo, a semelhanga do que se observa no
recorte 2, integra mais uma vez o didlogo entre P e Fa.

Recorte 3 - SR 4

810 Fa: O Ce ja rogou praga. Eu vou trocar de dadinho. (Lendo)
“Eu acho que quando eu dou jogos pros meus alunos do M?, até do
H?, procuro que eles ndo sé achem as pegas, mas eles usem, facam
frases daquilo que jd aprenderam, usando vocabuldrio, as es-
truturas que eles jd sabem para ndo ficar uma coisa muito
vaga.” Ao invés de fazer o tipo de jogos que os meus colegas da
faculdade apresentaram que sé usam vocabuldrio... € 1éxico, né?

*M refere-se ao curso da Instituigio destinado a criangas entre 9 ¢ 11 anos.
‘H refere-se ao curso destinado a criangas entre 4 e 6 anos.
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811 P: Hum, hum.

812 Fa: Montarem frases. Pra nao ficar muito vago, que nem estou-
rar bexiga, pegar color e falar blue. Eu achei muito bobo.

813 P: E o que vocé leva em consideragdo pra preparar esse
jogo?

814 Fa: Ah, eu levo em consideragdo aquilo que... primeiro aquilo, a
matéria que td no livro, né? Ou entao aquilo até que eu acho que
eles ja sabem, que eles ja deveriam saber, né?

815 P: E cé acha que pode acontecer, de repente, do jogo ir além
do que é proposto no livro?

816 Fa: Ah, sim. D4 pra ir além, as vezes até vai além. As vezes vocé
ndo espera que o aluno fa...”Nossa! Olha sd, como ele sabe! Ele...”
E. Isso acontece, Ce, de vocé vé...

As duas declarativas que introduzem a fala de Fa (810), assim
como a leitura de um enunciado proferido anteriormente, revelam
o contexto especifico em que o didlogo acima ocorreu: o de um
jogo de tabuleiro jogado pelos professores-participantes na ultima
sessao reflexiva. Esse jogo foi preparado com o intuito de promover a
rediscussdo de alguns aspectos referentes as duas primeiras sessoes
considerados relevantes pela pesquisadora. Embora a pesquisadora
tenha selecionado o conjunto de enunciados de Fa e Ce a serem
discutidos durante o jogo, o enunciado discutido a cada jogada no
tabuleiro, como num jogo de sorte, é escolhido de forma aleatéria,
sendo dependente da carta virada pelo professor. Assim, apds
reclamar da sua md sorte, Fa lé o enunciado transcrito na carta que
tinha acabado de pegar.

Logo apds finalizar a leitura de uma tomada de posi¢do anterior,
Fa justifica a posigao enunciada a partir da sua observagéo e avaliagao
das agdes de outros colegas no que diz respeito a jogos. Os outros,
implicitos na avaliagao realizada no recorte 2, sdo agora claramente
nomeados, sendo identificados como os meus colegas ld da faculdade.
Séo os jogos apresentados por esses colegas durante as aulas de
Pratica de Ensino que Fa (810) utiliza para ilustrar e justificar a
opinido enunciada de que, mesmo em jogos preparados para criangas
em estdgios bem iniciais da aprendizagem da LE, ¢ fundamental
que os alunos usem, fagam frases daquilo que ji aprenderam, usando
vocabuldrio, as estruturas que eles jd sabem pra ndo ficar uma coisa muito
vaga (como nos jogos apresentados pelos colegas).
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Essa ideologia de que jogos nao podem ser compostos somente
por contetidos lexicais descontextualizados € reforgada por Fa
(812) no seu enunciado seguinte por meio da descrigao das etapas
envolvidasemum dosjogosapresentados pelos colegas da faculdade:
estourar bexiga, pegar color e falar blue. A forma modalizada eu achei
seguida do intensificador muito e do qualificativo bobo utilizados
por Fa para avaliar esse jogo em especial, reitera a sua percepgéo e
avaliagdo negativa da experiéncia vivenciada na aula de Pratica de
Ensino.

Nota-se uma mudanga na intervencdao da pesquisadora no
recorte acima, pois, ao invés de estabelecer restri¢des utilizando
declarativas como nos didlogos dos dois recortes anteriores, P
utiliza o enunciado de Fa para questiona-la em relagdo a algum
aspecto do que foi dito. A partir do momento em que a intervengao
é materializada na forma de um questionamento, nao se espera
que a professora concorde com a voz autoritdria da pesquisadora
ou coordenadora, mas que pense em uma resposta para a pergunta
realizada. Por devolver a participante o objeto do seu enunciado,
engajando-a de forma mais significativa no processo reflexivo,
consideramos essa discussao mais persuasiva do que a analisada
anteriormente.

Enquanto a primeira pergunta de P (813) — E o que vocé leva em
consideragdo para preparar esse jogo? — revela mais uma vez a sua
percepgao sobre a importancia de se estar consciente da finalidade
de determinado jogo antes de utilizd-lo, significativamente
relacionada ao seu papel anterior de coordenadora, o seu segundo
questionamento (P: 815) — E cé acha que pode acontecer, de repente, do
jogo ir além do que é proposto no livro? — reflete o seu incémodo em
relacao a idéia contida na resposta de Fa (814) de que o contetdo do
material did4tico constitui o principal pardmetro para se preparar o
jogo, relacionado, por suavez, aideologia historicamente cristalizada
da pesquisadora de que a aprendizagem deve ultrapassar o nivel de
desenvolvimento do aluno. Com o intuito de dar mais voz a Fa,
P diminui a intensidade do contetido ideolégico expresso na sua
pergunta empregando as modalizag¢des cé acha que pode acontecer
e o adjunto de repente.

Os relatos sobre jogos discutidos acima indicam que as
experiéncias acumuladas por Ce e Fa ao longo de suas trajetérias
profissionais em uma institui¢do especifica desempenham um
papel determinante nas ideologias por eles construidas no que
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se refere a utilizagdo de jogos como instrumentos de ensino-
aprendizagem. Vimos também que, no caso de Fa, uma outra
trajetéria, aquela vivenciada na aula de Prética de Ensino no seu
papel de aluna-professora, é trazida para o didlogo com o intuito de,
comparativamente, defender a visio, institucionalmente autorizada,
da professora sobre o uso de jogos no processo de construgio de
conhecimento da LE.

Observa-se que, ao utilizar declarativas para avaliar as histérias
contadas, a palavra autoritdria da pesquisadora acabou gerando
concordéncia dos professores e, portanto, ndo propiciando
oportunidade para reflexdo. Por outro lado, ao abordar Fa com
perguntas sobre o que foi dito, a pesquisadora deu mais voz a
professora, permitindo, mais persuasivamente, que ela repensasse a
valoragdo apreciativa realizada.

Além de propiciar espago para que histérias sobre jogos
vivenciadas como professor ou aluno-professor fossem contadas
e avaliadas fundamentalmente sob o prisma de ideologias do
cotidiano, de cardter intuitivo e nao sistematico, as sessoes reflexivas
entre P, Fa e Ce tiveram como objetivo central promover a reflexdo
teoricamente fundamentada, sistemdtica e ideologicamente
cristalizada, das praticas observadas nas salas de aula de Fa e Ce.

A leitura por Fa e Ce de um artigo escrito pela pesquisadora
(Szundy, 2002) com base em alguns resultados da sua dissertagio
de mestrado, trouxe para a discussdo a questdo do cardter mais ou
menos formatado dos jogos de linguagem decorrentes dos jogos
utilizados por Fa e Ce. O recorte abaixo sugere que a transposicio
dos construtos tedricos discutidos no texto para experiéncias
praticas em sala de aula representa uma preocupagio constante na
intervengao da pesquisadora.

Recorte 4 - SR 2

113 P: Eram formatados assim? Os alunos tinham essa estrutura

é... uma estrutura, uma pergunta que eles fariam durante o
jogo inteiro e s6é mudavam o vocabuldrio?

114 Fa: Ah ndo! Por exemplo, naquele primeiro jogo que vocé... que
nés fizemos pro Bésico 3 ndo. Era um jogo que tinha é... ndo s6 o
que eles aprenderam na unidade, na unidade 1, mas tinham coi-
sas que eles deviam saber, que eles viram nos outros dois livros
anteriores. E ndo, era meio...
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115 P: Em termos de linguagem nao tinha...

116 Fa: Linguagem, ndo tinha formatacido nao. Essa formata-
cdo.

117 Ce: Mas, eu acho que no jogo do Bisico 1 meu tinha.

118 P: Hum, hum. E nesse ponto que eu quero chegar, né? No seu
jogo do Basico tinha. Em todos eles? O tinico que eu nao assisti
assim totalmente, que eu s vi como ficou a filmagem foi o 1l-
timo, que nao fui eu que filmei. Mas no primeiro e no segundo,
eu acho que tinha sim, né?

119 Ce: Tinha. Primeiro e segundo... deixa eu lembrar, deixa eu lem-
brar a ordem. O primeiro foi o do...

120 Fa: No primeiro eu lembro que vocé...

121 P: Sobre professions.

122 Fa: Professions, né?

123 P: S6 que tinha vérias perguntas, nao sé da profissao, né?

124 Ce: Sim, mas af eram as mesmas perguntas sempre e 0 que
mudava era a informagao mesmo.

125 P: E no segundo foi aquele Super Trunfo, uma adaptagao pelo
menos do Super Trunfo.

126 Ce: Isso. Que também era a mesma coisa, s6 que...

Apés ter discutido com os professores o conceito de format,
proposto por Bruner (1975) e utilizado no artigo que os professores
leram, a pesquisadora traz para o didlogo os jogos filmados como
forma de levar os professores a aplicarem esse conceito em situagdes
concretas relacionadas a jogos vivenciadas na sala de aula de cada
um. A relagio da teoria com a pratica estabelecida pela pesquisadora
nessa interagdo parece ter contribuido para a compreensdo do
conceito e, consequentemente, para a possibilidade de transposigao
destenaanalise desituagdes concretasde ensino-aprendizagem. Essa
mediagao da relagdo teoria e pratica estabelecida pela pesquisadora,
permitiu que uma ideologia historicamente cristalizada penetrasse
na ideologia do cotidiano e vice-versa. Os enunciados de P
sublinham as inter-relagdes entre os conceitos de format e linguagem
a partir das experiéncias concretas com jogos nas salas de aula de
Fa e Ce, permitindo, persuasivamente, que os préprios professores
estabelecam relagGes entre sistemas ideologicos cristalizados e suas
préticas cotidianas em sala de aula.
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A interrogativa inicial de P no turno 113 busca tragar um paralelo
entre as interagdes decorrentes de um jogo da memoria analisadas no
artigo lido e as provenientes dos jogos utilizados por Fa e Ce. Nesse
sentido, o sintagma eram formatados refere-se aos jogos coletados
nos grupos de Fa e Ce, e o adjunto assim encerra um significado
compartilhado pelos trés participantes: assim como esse jogo
discutido no artigo. Essa pergunta inicial é seguida por uma outra
que explica o que P (113) entende por formatado — os alunos tinham
uma estrutura, uma pergunta que eles fariam durante o jogo inteiro e so
mudavam o vocabuldrio? — que, por sua vez, traz para o enunciado de
P a definigao do conceito cientifico em construgao na interagao.

A partir da explicagdo de P, Fa (114 e 116) conclui que o
primeiro jogo do Bésico 3 nao é formatado como aquele analisado
no artigo, e Ce (117, 124 e 126) chega a conclusdo de que 0s jogos
propostos para o Basico 1 tém a mesma estrutura formatada do
jogo da memdria discutido no artigo. E interessante observar que,
enquanto o enunciado de Fa no turno 114 esta totalmente voltado
para a descri¢do do contetido do jogo e calcado, portanto, na sua
experiéncia cotidiana, a sua conclusdo no turno 116 é construida
a partir da relagdo por ela realizada entre as nogdes de linguagem
e formatacdo. A interferéncia de P no turno 115, somada as
interpretagdes da professora em relagdo aos conceitos cientificos
discutidos no artigo, parece ter feito com que conclusdes sobre a
pratica fossem realizadas a partir do revozeamento da teoria.

Aorelacionar os conceitos cientificosideologicamente cristalizados
discutidos no texto proposto paraleitura com as experiéncias cotidianas
vivenciadas por Fa e Ce, a pesquisadora propicia oportunidades para
que as conclusdes dos professores sejam constituidas por meio do
discurso internamente persuasivo, valorizando as experiéncias desses
professores e trazendo-as para o interior do didlogo.

Consideragdes finais

Esse artigo buscou discutir as ideologias reveladas, as apreciagdes
construidas e a natureza da intervencdo da pesquisadora no
processo reflexivo dos professores Fa e Ce em quatro recortes
de sessdes reflexivas realizadas com o intuito de desencadear a
reflexdo teoricamente fundamentada da pratica dos professores-
participantes no que se refere ao uso de jogos como instrumentos
de ensino-aprendizagem em suas salas de aula de LE.
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A breve discussdo realizada sugere que o processo reflexivo
decorrente do didlogo entre P, Fa e Ce é caracterizado pelo embate
ideoldgico, revelado no didlogo, muitas vezes conflituoso, entre as
diferentes apreciagbes valorativas dos participantes. O conhecimento
e reflexdo sobre a prética nas sessoes reflexivas sao construidos no
embate entre ideologias do cotidiano e ideologias historicamente
cristalizadas, discurso autoritario e discurso internamente persuasivo
e no conflito que se estabelece entre os diferentes papéis sociais dos
participantes — o de professor, coordenador e pesquisador.

As apreciagoes valorativas realizadas pelos professores sdo
construidas essencialmente com base na experiéncia cotidiana, nao
sistemética e calcada na lembranga intuitiva de jogos que avaliaram
como bem sucedidos. O caminho da intui¢do para sistematizagao,
do conhecimento cotidiano para o cientifico é o percorrido pela
pesquisadora. A relagdo que a pesquisadora estabelece entre teoria
e pratica, isto é, entre as ideologias do cotidiano e as ideologias
historicamente cristalizadas ocorre ora por meio do discurso
autoritario, ora por meio do discurso persuasivo.

Quando imbuido de autoridade, o didlogo adquire um caréter
monoldgico, ndo permitindo que posigdes ideoldgicas expressas
sejam repensadas, reconstruidas e de fato refletidas na discussao. Por
outro lado, quando as discussdes sdo orientadas por intervengoes
mais persuasivas, o objeto de reflexdo dos participantes torna-se
alvo de questionamentos, permitindo que, no didlogo e no conflito
entre as diferentes vozes, as posi¢des tomadas sejam retomadas,
reconstruidas e, consequentemente, refletidas.

Por fim, encerro o presente artigo propondo que os construtos da
teoria da enunciagdo bakhtiniana, por permitirem que os embates
ideoldgicos instaurados no didlogo entre formador e professores
sejam compreendidos e analisados tanto em relagdo & situagdo
concreta quanto em relagdio ao contexto sociohistérico mais
amplo de que o processo reflexivo decorre, constituem referenciais
importantes para a busca de uma interven¢do mais persuasiva,
critica e, portanto, mais revoluciondria no processo de formagao.
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