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Resumo: Na atualidade, pode se considerar o paradigma reflexivo
como dominante na area de formagdo de professores de inglés. Isto
se reflete na literatura e em pesquisas mais recentes. Contudo, sio
diversos os entendimentos do que seja reflexio, quadro este ja apontado
por varios pesquisadores. Na grande quantidade de atividades rotuladas
reflexivas residem também divergéncias e convergéncias sobre o que
significa formar professores com esta abordagem. Este trabalho tem
por objetivo mapear os significados de reflexdo na literatura de
formagdo de professores, como parte integrante do subprojeto de
iniciacdo cientifica “O ensino reflexivo na formacao de professores de
inglés”.
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Abstract: Nowadays, the reflective approach can be considered the
predominant paradigm in the education of English language teachers.
This is revealed in the literature and recent research. However, there
are several understandings of what reflection means, and this has already
been pointed out by researchers. Many points of convergence and
divergence coexist in the great quantity of activities dubbed “reflective”.
This paper aims at mapping out the meanings of reflection in the
literature of teacher education, as part of a project entitled “Reflective
teaching in the education of English language teachers”.
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Introdugio

A formaciao de professores tem se tornado um
importante tema para pesquisas na area de Linglistica Aplicada. Sao
varios os trabalhos que se ocupam dos estudos de programas de
educacio de professores tanto em nivel pré-servico como na fase em
servico. O paradigma dominante desses programas ¢ o reflexivo. No
entanto, o termo esconde uma variedade de interpretacdes. Este é um
fenémeno ja apontado por varios autores (e.g. Magalhides, 1998;
Loughran, 2002; Zeichner, 1994; Pimenta, 2002, Ghedin, 2002, dentre
outros).

Este trabalho ¢ resultado do projeto de Iniciacao Cientifica
intitulado “O ensino reflexivo na formagao de professores de inglés”,
integrante do projeto “Os sentidos da reflexdo para formadores de
professores de inglés”. Neste projeto procuramos identificar as
diferentes interpretagSes postuladas por pesquisadores acerca do termo
reflexdo, tendo em vista a diversidade de entendimentos na literatura
que trata dos programas de formacdo de professores. Assim, o termo
¢ apropriado por educadores e instituicoes com os mais diversos
objetivos que justificam a implementacdo dessa pratica.

Além da pesquisa na literatura, procuraremos também
verificar de que modo um grupo de formadores entende essa
abordagem e como a vém colocando em pratica. Este trabalho,
contudo, abordard apenas a revisdo bibliografica realizada até o
momento. O levantamento foi feito junto a periddicos nacionais e
estrangeiros constantes no portal de periédicos da CAPES, nas areas
de Educacio, Letras e Lingtistica, abrangendo o periodo 1998-2003.
No cenario nacional foram consultadas as revistas Contexturas (1 a 5),
a Revista Brasileira de Lingtistica Aplicada (2000-2002), Trabalhos em
Lingiifstica Aplicada (1998-2002) e the ESPecialist (1998-2002). Foram
também pesquisadas as coletaneas organizadas por Almeida Filho
(1999); Leffa (2001) e Gimenez (2002).

1 Entendimentos de ‘Reflexio’

Um dos autores mais influentes na area de reflexdo ¢é
Donald Schén (1983, 1987). Para Schén, o pensamento tedrico ndo
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poderia “dirigir” a pratica dos profissionais: a solu¢do para as questdes
profissionais estaria na prépria pratica, isto é, no conhecimento gerado
pela pratica e a reflexdo na e sobre a agdao. Assim, Schén criou a
“epistemologia da pratica”, que estd “implicita no processo artistico,
intuitivo que alguns profissionais trazem para situagdes de incerteza,
instabilidade, excepcionalidade, e valor conflitual” (SCHON, 1983, p.
49). A reflexdo-na-a¢do consiste num instante rapido de reflexio, no
qual o profissional toma decisGes a respeito de situagdes repentinas no
momento em que esta trabalhando. E o caso do professor em sala de
aula, o qual esta o tempo todo interagindo com os alunos,
improvisando resolu¢des para momentos de surpresa (alguma pergunta
inesperada, conversas entre alunos, outro aluno que fez o exercicio de
maneira diferente da que foi solicitada). Assim, ele toma decisdes rapidas
para solucionar os problemas que surgem simultaneamente na classe.
Ja a reflex@o sobre a reflexdo-na-agao baseia-se na reorganizacio ou
na reconstrucao da experiéncia na a¢do, que leva a um novo entendimento
da situagdo da pratica. Consiste num olhar retrospectivo sobre a aula,
sobre as a¢bes e observagdes, descrevendo-a para clarear as questSes
surgidas durante o seu desenvolvimento.

Portanto, a reflexdo-na-acao e a reflexdo sobre a reflexio-
na-a¢io envolvem uma forma de experimenta¢io na qual os
profissionais tentam criar um significado do aspecto problematico da
situacdo da pratica através de “mapeamento do problema” (problem
setting) e “resolucao do problema” (problem solving). Dessa forma, a
reflexdo engaja os profissionais em uma “conversa” com a situagiao
problematica. Em sintese, o conceito de reflexdo para Schon é uma
parte integral de sua visdo de conhecimento profissional.

Outro pesquisador bastante influente nessa area, Zeichner
(1994) tem uma visio um pouco mais ampla e distingue niveis de
reflexdo de acordo com a intervengio que ela promove: reflexio técnica,
pratica ou critica. A reflexdo técnica se concentra na eficacia e eficiéncia
dos meios usados para os fins educacionais que nao sio questionados.
O segundo nivel descrito por Zeichner ¢ reflexio pratica, cuja tarefa é
explicar e tornar mais claros os pressupostos que embasam a atividade
pedagdgica e avaliar a adequagdo dos fins educacionais almejados pelas
acoes. Ja a reflexao critica incorpora valores morais e éticos ao questionar
se objetivos, atividades e experiéncias educacionais sao mais socialmente
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justos. O professor que reflete criticamente avalia o contexto em que a
escola e os alunos estio envolvidos, unindo suas questGes morais ¢
éticas para esclarecer as agdes e promover mudangas que vao além da
sala de aula. De acordo com Zeichner (1994, p. 12):

[-..] critical reflection would extend a concern with the worth of
educational goals and how effectively they are being accomplished,
to a consideration of such issues as who is benefiting from the
successful accomplishment of those ends, all students or just
some.

Grimmett (1988) propde trés categoriza¢les para os
modos como reflexdo pode ser concebida. A primeira trata da reflexao
como pondera¢do sobre a acdo — ponderacio que levaria a agoes
deliberadas e conscientes, geralmente para aplicar resultados de pesquisas
ou teorias educacionais. Neste caso, o conhecimento derivado de
pesquisa direciona a pratica de professores.

A segunda concepgio postula uma visdo de reflexdo
como deliberacdo e escolha entre versdes rivais de “bom ensino”,
considerac¢ao de eventos educacionais em contexto e de conseqiiéncias
de determinados cursos de a¢io, tomadas a partir dessas visoes de
bom ensino. O conhecimento derivado de pesquisas serve para informar
a pratica de professores.

O terceiro conjunto de concepgdes vé a reflexdo como
reconstrutora da experiéncia, cujo objetivo ¢ identificar novas
possibilidades de acdo. Essa reorganiza¢io ou reconstrucio da
experiéncia pode levar a: i) novos entendimentos de situagdes; i) novos
entendimentos de si mesmo como professor ou do meio educacional,
ou, ainda, seguindo uma tradi¢do critica; iiif) novos entendimentos a
respeito de pressupostos sobre o ensino. Nesta visio, a reflexio permite
aos profissionais articularem uma consciéncia madura sobre sua pratica
e se emanciparem das distor¢oes sociais, politicas e culturais que
frustram e limitam seu entendimento. A reflexdo critica comeca com
perguntas do tipo “para que fins, em nome de quem esse conhecimento
esta sendo usado?”

Smyth (1992), baseado em Paulo Freire, propde quatro
etapas pelas quais o professor poderia desenvolver a reflexdo critica:

32 SioNum: Estud. Ling., Londrina, n. 7/2, p. 29-41, dez. 2004



descrever, informar, confrontar e reconstruir. Na primeira etapa, o
professor descreve o que faz. Para isso, ele pode usar um diario, no
qual descreve regularmente eventos concretos ocorridos durante sua
pratica, para melhor entendé-la e, posteriormente transforma-la. B
neste momento que cle se pergunta: “O que eu fago?”. A descri¢do
leva ao segundo estagio, informar, que envolve uma busca dos
principios que embasam (conscientemente ou nao) as agoes em sala de
aula. Sua pratica estd ligada a teorias formais que a sustentam e, ao
informa-la, o professor conseguird entendé-las melhor. Neste estagio
cle procura responder a pergunta: “Qual o significado das minhas
acoes?”. F no confrontar que o professor submete as teorias formais
que fundamentam as a¢oes a algum tipo de questionamento. A partir
deles, os educadores passam a entender como as forcas sociais e
institucionais além de suas salas de aula e da escola, influenciam seu
modo de agir e pensar. Assim, o confrontar remete a questionamentos
tais como “Quem tem poder em minha sala de aular”; “A que interesses
minha pratica esta servindo?”’; “Acredito nesses intetesses ou apenas 0s
reproduzo?”. O quarto estagio, o de reconstruir, estd ligado a
transformacao da pratica com vistas a emancipagao. Através do
entendimento conduzido pelas etapas anteriores, o educador passa a
encontrar alternativas para suas a¢oes e reconstrui-las, adquirindo maior
controle sobre sua pratica através de auto-gerenciamento, auto-
regulagdo e auto-responsabilidade.

Virios trabalhos tém se utilizado do referencial de Smyth
para desenvolvimento da reflexdo critica (e.g. Magalhies, 2002; Liberali
& Zyngier, 2000; Cruz & Reis, 2002; Loughran, 2002). Na se¢do seguinte
serdo apresentados alguns dos trabalhos realizados em contexto
nacional.

2 Pesquisas sobre Reflexdo na Formacgao de Professores de
Linguas

O quadro abaixo traz publicagbes de alguns pesquisadores
brasileiros na area de lingua estrangeira, com os conceitos de reflexio,
autores que serviram de base para os estudos e as estratégias utilizadas
para promoc¢io da reflexdo, assim como contextos de formagiao em
que foram empregadas.
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FONTE

CONCEITOS
DE REFLEXAO

AUTORES NOS
QUAIS SE
BASEIAM

MODOS/
ESTRATEGIAS
DE SE
PROMOVER
REFLEXAO

CONTEXTO
DE _
FORMAGAO

Monteiro (1996)

Unido equilibrada
entre o modelo
artistico (craft model) e
o modelo de
aplicagio de ciéncia
(applied science model).

Wallace (1991)

Presenca de um
especialista da
area junto com
professores.
Reflexdo solitaria
— possiveis
instrumentos:
listas, como as
sugeridas por
Woodward
(1991):
propostas de
comportamentos
desejaveis para o
professor em
sala (e.g. attract
attention, praise,
explain things).
Matriz de Nunan
(1990) — para
planejar e avaliar
tarefas

Roteiros (Doff,
1995): lista de
perguntas que o
professor faz
apos dar
atividades
(reading, writing,
testing - aos
alunos).

Professores em
servigo.

Assis-Peterson

Tentar entender o

Richards &

Perguntas que o

Nio traz relatos de

1998/ que se faz, como e [ Lockhart (1994) professor faz a si | resultados de
1999) porque o faz, assim mesmo, extraidas | pesquisa. Texto
como entender o de Richards & [ que reforga a idéia
que e porque 0s Lockhart: de que reflexio é
alunos aprendem. Nio faz importante.
proposta
concreta de
como e quando
essas perguntas
poderio ser
feitas
Almeida Filho | Andlise de - Pesquisa Nio traz relatos de
(1999) abordagem etnografica sobre pesquisa. Reforca
Tomada de propria pratica idéia de que
consciéncia de professor precisa
como se ensina e tomar consciéncia
porque se ensina de sua pratica,
desta maneira com para promover
que resultados. mudangas.
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Liberali &
Zyngier (2000)

Reflexio critica

Van Manen (1977)
Smyth (1992)

Reflexio critica —
descrever
informar
confrontar
reconstruir

Professores em

fase pré-servico.

Liberali (2002)

Reflexao critica
Pesquisa critica,

Kemmis, (1987)
Bredo e Feinberg

Reflexio critica —

Smyth (1992)

Professores em
servigo.

sobre as influéncias
que a pratica
pedagégica
desenvolvida exerce
na formacao da
sociedade e do
aluno.

seguidos por
transcrigdes ou
sessoes de
visionamento
Discussiao em
grupo
Pesquisa-agao
individual ou

professor (1982) Pesquisa

investigador da Smyth (1992) colaborativa

propria pratica para |Stake (1987) Ferramenta

que se promova lingiifstica.

uma mudang¢a em

niveis individual,

escolar e social.
Vieira-Abrahao | Construir Barllett (1990) Diarios Professores em
(2000/ conscientemente Wallace (1991) introspectivos fase pré-servico.
2001, uma forma de Gravagio em
2002) ensino; pensar audio e video

historias, anais e
cronicas,
fotografias,
entrevistas,
diarios, cartas,
etc.
Apresentagio
oral das
narrativas pelo
pesquisador e
professores
gravadas em
audio,
transcricao das
natrativas,
tematizagao das
transcrigoes,
redagio das
natrativas pelos
professores.

colaborativa.

Telles (2002) Componentes do [ Connely & Pesquisa Professores em
conhecimento Clandinin (1990) narrativa servigo.
pessoal pratico Instrumentos de
Imagens, regras e coleta das
principios. historias dos

professores:
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Magalhaes
(2002)

“Reorganizacio e
reconstrucao de
praticas que possam
conduzir a novas
compreensoes de
um contexto de
agdo particular visto
como problematico
para um
patticipante da
interacdo”

O “professor como
um profissional
critico e reflexivo
envolve uma
rediscussdo dos
papeis
tradicionalmente
atribuidos ao
professor, aos
alunos, ao livro
didatico”.

Dialogia de
Bakhtin,

Agao comunicativa
de
Habermas(1982),
Conceito de ensino-
aprendizagem e
desenvolvimento de
Vigotski.

Colter (1999)

- Pesquisa
colaborativa
Sessoes
reflexivas

Professores em
servigo.

Castro (2002)

Reconstrucio das
escolhas
instrucionais
evidenciadas em
planos de aula

Linguagem
reorganiza formas
de pensamento que
dio lugar a novas
formas de agio

Analise de planos
apresentados por
professores em
curso de extensao.

Professores em
servico

Freitas (2002)

Explicar a propria
pratica.
Conscientiza¢io do
modo de ensinar e
informagio de sua
pratica e efeitos
causados nos
alunos.

Prabhu (1990)
Gebhard (1992)

- Auto-
investigagao
(gravagio da
propria aula)

Professores em
fase pré-servico.

“Modificagao do
contexto e das
interagdes sociais

Deniailly (1995)
Agir comunicativo
(Habermas, 1987)

- Seminarios
- Observagio de
aulas ministradas

Cruz & Reis Recontar a prépria | Smyth (1992) - Produgio de Professor em
(2002) pratica: explicar, diarios servigo.
informar e
questionar.
Cristévio (2002) | Transformagio. Chantraine- - Mini-aulas Professores em

servigo.

que nele se pelos

desenvolvem” professores

Re-claboracio das

propostas e

mudanca da pritica.
Ortenzi; Mateus | Repensar sobre Carter e Doyle Narrativas Professores em
e Reis crengas e (1995) biogrificas das fase pré-servico.
(2002) concepgoes acerca | Clandinin e alunas.

do processo ensino- | Connely (1995)

aprendizagem e re-

elaboracao das

expectativas sobtre a

futura pratica.
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Consideracoes Finais

Os trabalhos partilham da visio comum de que a reflexao
se constréi sobre a pratica e permite a re-elaboragdo da mesma a
partir de questionamentos. Enquanto que, para algumas pesquisas, a
linguagem ndo ¢é problematizada como promotora da reflexdo, para
outros ela exerce papel fundamental. Em uma visdo socio-interacional
de construciao de conhecimento, autores como Magalhies (2002) e
Liberali (2002), por exemplo, postulam que a reflexdo se constitui a
partir da linguagem. Daf a importancia de se propor etapas, como as
sugeridas por Smyth (1992), para que as ferramentas lingtisticas
constituam modos de pensar reflexivos. Em uma perspectiva critica, é
ainda enfocada a linguagem como pratica discursiva socio-histérica.
Magalhies (2002) endossa a visdo de que o ensino de inglés como
lingua estrangeira vem sendo baseado em “uma concepgao apolitica e
a-histérica de linguagem entendida como um ‘sistema de transmissao’
em detrimento de um ‘sistema de significa¢do’ de idéias com relacio
ao mundo e a n6s mesmos” (MAGALHAES, 2002, p. 44). Ao propor
programas de pesquisas colaborativos, a autora enfatiza a necessidade
de se analisar como a linguagem contribui para a construc¢ao de
entendimentos sobre ensino/aprendizagem na formacio de
professores.

Por outro lado, pesquisadores que enfocam a andlise dos
contetdos tém buscado verificar se a reflexdo vem acontecendo e se
esta tem levado a mudangas nos modos como os professores
concebem seu trabalho. Autores como Monteiro (1996), por exemplo,
propdem roteiros para se julgar agdes na sala de aula, ou seja, traz uma
visdo pré-definida de quais aspectos merecem ser objeto de analise.
Assim, a reflexdo seria a analise das acdes com base no roteiro. Embora
a pratica possa estar sendo objeto de questionamento, ndo hd como
saber com que critério se possa julgar a necessidade ou nao de mudanca
das praticas.

Deste modo, ndo ¢é possivel detectar de que modo
conhecimentos gerados teoricamente ou na pratica interagem e qual
valor atribuido a eles em programas que advogam a reflexdo como
modo de superar praticas repetitivas e desconectadas das propostas
de melhoria do ensino/aprendizagem de linguas. Em muitos projetos
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de pesquisa a distancia pesquisador/pesquisado é mantida. Da mesma
maneira, o julgamento sobre a eficiéncia do modelo reflexivo
permanece com o pesquisador.

Embora uma caracteristica deste paradigma de pesquisa
seja sua vinculagdo direta com a pratica, uma vez que o pesquisador
geralmente também ¢é formador e analisa dados de seu préprio
contexto de trabalho, raramente encontramos referéncias explicitas ao
modo como os entendimentos sobre o que seja reflexdo subjazem as
propostas analisadas.

A diversidade de perspectivas sobre reflexdo e como ela
¢ sedutora foi exposta com clareza por Fendler (2003, p. 20). Segundo
a autora:

Today s discourse of reflection incorporates an array of meanings:
a demonstration of self-consciousness, a scientific approach to
planning for the future; a tacit and intuitive understanding of
practice, a discipline to become more professional, a way to tap
into one’s authentic inner voice, 2 means to become a more

effective teacher, and a strategy to redress injustices in society.

O mapeamento das concepcdes de reflexio possibilita a
visualizacao desta diversidade, revelando a necessidade de se situar o
proprio trabalho de formadores/pesquisadores dentro de diferentes
vertentes, que, provavelmente, chegam a diferentes resultados.
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