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Resumo: Fundamentado em teorias que estudam o texto a partir de
uma perspectiva textual-interativa, este artigo discute a presenga de
fragmentos digressivos na Atividade de Contagdo de Histérias. Com
base na tipologia adotada por Andrade (1995), elaborou-se tabela com
os itens mencionados e suas freqiiéncias, que foram analisadas
qualitativamente. Os resultados dessas andlises vém comprovar a
hipétese inicial de que as digressdes sdo procedimentos lingtisticos
fundamentais a atividade de Contagdo de Histérias, ja que possibilitam
a contextualizacdo dos dados e favorecem, expressivamente, 0 contato
entre os interlocutores.

Palavras-chave: contacio de histérias; digressdo; lingua falada;
interacdo verbal.

Abstract: Based on theories that study the text from an interactive-
textual point of view, this article deals with the presence of digressive
fragments in storytelling activities. Based on the typology adopted by
Andrade (1995), charts, which include items that apply to the research
in question, and that relate to their frequency, have been created for
further qualitative analysis. The result of the analysis confirms the initial
hypothesis: that digressions are fundamental as linguistic procedures
for storytelling activity.
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Resumen: Con base en teorfas que estudian el texto a partir de una
perspectiva textual interactiva, este articulo trata de la presencia de
fragmentos digresivos en la actividad Hora del Cuento. Con base en la
tipologia adoptada por Andrade (1995), se elaboré una lista con los
itens mencionados y frecuencias, que fueron analisadas cualitativamente.
Los resultados de esos andlisis comprueban las hipétesis iniciales de
que las digresiones son procedimientos lingiifsticos fundamentales en
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el recuento de historias, ya que posibilitan la contextualizacién de los
dados y favorecen, expresivamente, el contacto entre los intetlocutores.
Palabras claves: Hora del Cuento; digresién; lengua hablada;
interaccion verbal.

Introdugiao

A insercao da literatura no universo infantil tem sido
valorizada por meio de propostas pedagdgicas, literarias, elaboradas
por programas governamentais ¢ ndo-governamentais. A respeito desse
tema existe, no Brasil, uma significativa bibliogratia produzida por
diversas areas do conhecimento, e nela sio enfatizadas muitas das
contribui¢cdes advindas dessa leitura, sejam elas consideradas em seus
aspectos cognitivos, afetivos ou ideoldgicos.

A literatura infantil, segundo Coellho (2000, p. 27),

¢, antes de tudo, literatura; ou melhor, é arte: fenomeno de
criatividade que representa o mundo, o homem, a vida, através
da palavra. Funde os sonhos e a vida pratica, o imaginario e o
real, os ideais e sua possivel/impossivel realizacio...

Para Garcez (1999, p. 49), a leitura literaria infantil é
considerada um

instrumento de aprendizagem continua e auto-educacio;
aperfeicoamento geral da linguagem (Iéxico, sintaxe e semantica);
[...] exercicio de liberdade; antecipacdo e ordenamento de
experiéncias emocionais.

Baseando-se na argumentagio das Autoras acima citadas,
fica evidente que a leitura, a compreensdo de textos literarios ¢ um dos
meios mais eficientes de desenvolvimento sistematico da linguagem e
da personalidade, de uma forma ludica e afetiva, sem apresentar o
carater formal que geralmente caracteriza muitas das atividades
desenvolvidas em sala de aula.

Consciente dos beneficios dessas leituras, a escola, entre
outros “espacos”, busca propiciar o contato prazeroso de seus
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educandos com as obras por meio de algumas atividades, ¢ entre elas,
a de Contacdo de Historias, nas quais periodicamente sio lidas ou
narradas histérias para as criancas e que, de acordo com Campos e
Bezerra (1988, p. 79), “[...] desenvolvem necessariamente contato com
o livro e procuram despertar interesse pela leitura”.

Virios autores, entre eles, Bamberger (1995), Coelho
(1998), Barcellos e Neves (1995), Sandroni e Machado (1987), sio
undnimes em assinalar a contribuicio da Conta¢ao de Histérias. Para
cles, a0 estabelecer uma ligacao entre a fantasia e a realidade, essa pratica
desenvolve a linguagem oral e escrita, amplia o vocabulério, estimula a
imaginagdo ¢ criatividade e, também, a capacidade de dar seqiiéncia
légica aos fatos. Além disso, ela constitui um estimulo 4 instauragio do
gosto pela leitura.

De acordo com Abramovich (1997, p. 17)

E ouvindo histérias que se pode sentir (também) emocdes
importantes, como a tristeza, a raiva, a irritagdo, o bem-estar, o
medo, a alegria, o pavor, a inseguranca, a tranqilidade, e tantas
outras mais, e viver profundamente tudo o que as narrativas
provocam em quem as ouve — com toda a amplitude, significancia
e verdade que cada uma delas fez (ou nio) brotar ...

De acordo com esse quadro de valorizagdao da narrativa
oral, ¢ justificada a relevincia e a necessidade de estudos que privilegiem,
sob a 6tica das diversas 4reas do conhecimento, a Contacao de Historias.
Entretanto, detecta-se, no ambito da Lingtistica, a escassez de estudos
que investiguem, entre outros tantos aspectos, 0s processos interacionais
subjacentes aos textos falados utilizados nessa atividade.

Verificada a presenca e a importancia da leitura na vida
do ser humano, é na infancia que se da o primeiro contato que, em
muitos casos, serd fundamental ao estabelecimento ou ndo do gosto
literario. Discorrendo a esse respeito, Sandroni e Machado ressaltam a
estreita relacdo entre a convivéncia da crianca com textos literatios e a
formacio de leitores ao argumentarem que “os resultados tém sido
significativos, uma vez que as criangas, estimuladas pela histéria, se
interessam em ler outros livros, conhecer autores novos |...]” (1987, p.

36).
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A familiarizagdo e o gosto pela literatura deveria ser um
processo iniciado no lar e sedimentado nos anos subseqiientes, nos
espacos formais de ensino. Porém, como afirma Varlotta, “a realidade
de nossas escolas publicas [e particulares| é que poucas criancas, hoje,
trazem para a escola a experiéncia de contatos com textos escritos ou
mesmo com historias contadas” (1987, p. 35).

Devido a alguns fatores de ordem sécio-econémica,
como por exemplo, a nio valorizacdo da leitura, a baixa renda
inviabilizando a aquisi¢do de livros, entre outros, muitas familias nao
tém desempenhado seu papel de agente promotor da leitura e
transferem para a escola e outras organizagdes, atribuicdes que deveriam
ser suas. Estas instituicGes assumem, entdo, a dupla responsabilidade
de incentivar em seus alunos ou ouvintes, o gosto pela leitura, além de
proporcionar-lhes condi¢des para que possam realizar leituras
proficientes nos mais diversos tipos de textos, sejam eles de carater
cientifico, técnico, pragmatico ou poético.

Com o intuito de promover o interesse e o
desenvolvimento das habilidades necessarias a leitura e apreciacdo de
textos literarios, algumas escolas, reitere-se, realizam, entre outras
atividades, a Hora do Conto ou Contacao de Historias com criangas
de 1% a 3% série ¢, eventualmente, com a 4* série do ensino fundamental.
Porém se verifica, da parte de muitas escolas, uma atitude dubia e
contraditéria: a0 mesmo tempo em que essas instituigoes apregoam a
importancia da leitura literaria, a Contac¢ao de Histérias na maioria das
vezes, ¢ realizada de uma forma intuitiva, sem embasamento tedtico-
metodolégico especifico. Observa-se, nesses casos, que muitas escolas
delegam essa tarefa as pessoas que trabalham em outro setor da
instituicio ou que nao estdo preparadas para realiza-las. Pois, como
afirma Coeclho (1998, p. 13), “Nem toda histéria vem no livro pronta
para ser contada. A linguagem escrita, por mais simples ¢ acessivel,
ainda requer a adaptac¢io verbal que facilite sua compreensio ¢ a torne
mais dindmica, mais comunicativa.”

Dada a importiancia de que se reveste o ato de contar
histérias para as criangas, ele ndo pode restringir-se a oralizagio de um
texto escrito, sem a preocupagio do “como” conta-las, que estratégias
utilizar, entre muitos outros fatores.

A linguagem da Contacdo de Histérias apresenta os
fenémenos caracteristicos da lingua falada (pausas, truncamentos,
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repeticGes e outras formas de reiteragdo). Dentre esses fendmenos,
foram selecionadas, neste estudo, as digressdes, por sua importancia
na citada forma de atividade verbal.

1 Digressao

Embora rejeitadas pela lingua escrita padrao, a digressao
¢ um fendémeno recorrente na lingua falada e pode ser definida como
um trecho da conversa que nio se acha topicamente relacionada com
o material conversacional imediatamente precedente, nem com o que
esta imediatamente depois. Apesar de considerada como um desvio
do tépico que vinha sendo desenvolvido, ela assegura continuidade no
fluxo da conversagdo. As digressbes, é possivel afirmar, contribuem
efetivamente para a manutencio do dialogo.

Andrade (1995, p. 287) caracteriza a digressdo como
“uma estratégia por meio do qual os interlocutores conduzem o texto
falado” [...]. Embora ela constitua um “elemento suspensivo e flutuante:
‘excesso’ ou desvio momentdneo [...| traz vivacidade ao jogo textual-
interativo e permite um envolvimento maior dos participantes”.
Posteriormente, em outro trabalho (2000, p. 100), a Autora afirma
que a digressdo, quando analisada sob o enfoque interacional, “passa a
funcionar como uma estratégia por meio da qual se busca um
determinado efeito de sentido”, devendo ser considerada como um
valioso componente do mecanismo textual no que tange a condugio
do topico discursivo.

Os trechos digressivos, vale salientar, nio provocam
descontinuidade no fluxo conversacional. Objetivando a coeréncia
conversacional, os falantes se utilizam de elementos coesivos
(marcadores e repeti¢Bes), para voltar ao tépico anterior logo apos o
segmento digressivo. Em muitos casos, porém, pode haver o retorno
ao tépico principal sem o uso desses procedimentos.

No esquema abaixo, tem-se a digressao entre a 2* e 3°
ctapas:

1* etapa — retirada do tépico A

2* etapa — introdugao do tépico B
3" etapa — retirada do tépico B
4* etapa — reintroducdo do topico A
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Baseando-se nas asser¢oes formuladas por Dascal e
Katriel (1982), Andrade (1995), apresenta trés tipos de digressao:

a) Digressao ldgico-experencial, anteriormente denominada
digressao baseada no enunciado, “estabelece certo propédsito de
natureza pessoal entre o topico central e o digressivo” (p. 169).
Revestem-se de fun¢des demonstrativas, exemplificadoras, ilustrativas,
sendo utilizadas para evidenciar o ponto de vista do falante, por meio
de exemplos, argumentacdes, entre outros aspectos. Geralmente esse
fenémeno ¢ incluido ou encerrado por marcadores conversacionais
CoOmo: por falar nisso..., a propdsito... , jd que vocé mencionou isso.., voltando ao
assUnto.....

b) Digressao interpessoal, anteriormente — digressao baseada
nainteragio — ao contrario das outras digressoes, nio apresenta relagoes
de conteudo com o tépico em andamento. “Entretanto, ndo pode ser
considerada disfuncional no que se refere ao fluxo conversacional”. (p.
101). Determinada por fatores de ordem contextual, subdivide-se em
digressao znterpessoal incidental e digressao interpessoal imediata. A incidental
resulta das preocupa¢oes de ordem social, da necessidade de seguir as
regras pré-estabelecidas em seu meio. Caracteriza-se por sua funcido
participatéria, integralizadora, na medida em que € utilizada para integrar
um novo intetlocutor na atividade interacional. A digressao interpessoal
imediata, por sua vez, estd relacionada ao desejo do falante de, num
dado momento, incluir na situacdo discursiva elementos contextuais
que estavam a margem, tais como palavras de agradecimentos quando
alguém oferece algo para beber ou comer, por exemplo.

Sua funcio principal ¢ atributiva, uma vez que um dos
interlocutores atribui valor 2 um elemento extrinseco, tornando-o
participe da situagdo discursiva.

) Digressao retdrica, denominada digressao baseada em
seqiiéncia inserida, institui um vinculo de pertinéncia discursiva,
contribuindo para “a textura da producgido lingiistica” (p. 170).
Subdivide-se em digressao retdrica diddtica e digressao retdrica persuasiva. A
digressdo refdrica didatica estabelece momentaneamente uma interrupgao
no fluxo discursivo, causada pela preocupacio de um dos participantes
em manter a interacdo. Esses cuidados deixam entrever uma
preocupacgao com o modo linglistico do discurso. Muito utilizada
pelos falantes, diz respeito a uma variedade de atos de fala corretivos,
explicativos entre outros. Essencialmente elucidativa, a digressao retorica
didatica ¢ habitualmente utilizada em espacos e situacOes didaticas.
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A digressao retirica persuasiva “revela uma certa manipulagao
da pergunta, orientando-a de alguma maneira” (ANDRADE, 1995,
p. 170). Encontradas em debates ou entrevistas quando um dos locutores
faz uma pergunta, nao para solicitar qualquer esclarecimento, mas para
manipular seu interlocutor. Entretanto, essa manipulagao sé pode ser
percebida se forem observadas as pistas de contextualizacio deixadas
no encaminhamento do tépico discursivo em andamento, tais como:
entonag¢ao, perguntas manipulatérias que provocam pausa no fluxo
informacional.

De acordo com essa linha de raciocinio, foram realizadas
descricGes e analises qualitativas do material coletado em situagoes reais
de interacdo, ou seja, em uma atividade de Conta¢io de Histéria
realizada em uma escola da rede privada (escola A) e uma escola da
rede municipal (escola B), com alunos da terceira série do ensino
fundamental. A histéria contada pelas professoras foi A4 Babd e os
Quarenta Ladries, extraida da coletanea As mil ¢ Uma Noites, adaptada
por Ruth Rocha e publicado pela editora FTD em 1994.

As ocorréncias de segmentos digressivos, apresentadas
sob a forma de quadros, foram analisadas quanto a sua tipologia.

2 Anilise das Digressdes quanto a sua Tipologia

Quadro 1 — Tipos de Digressao

Escola A - Escola B -
Digressao
frequéncia frequéncia

a) Logico-

Experencial

b) Interpessoal -

incidental

¢) Retérica Didatica
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a) Digressido Logico-Experencial

O segmento digressivo denominado légico-experencial
(baseado no enunciado), como ja se viu anteriormente, apresenta relagio
de contetdo com o enunciado principal. O trecho a seguir, extraido
da atividade realizada na escola municipal, estabelece, de maneira muito
clara, “certo propésito de natureza pessoal entre o tépico central e o
digressivo” (ANDRADE, 1995, p. 169).

Contextualizag¢do: A contadora expressa sua opiniao a
respeito da atitude do ministro em relagdo a Sherazade:

... a filha DELE é uma moca bonita e inteligente ! nao claro
qute 0 primeiro ministro que era o pai da moga nao ia escolber ela para casar com o
rei por que sabia que ela iria morrer nao ¢ verdade Paulinbo.... bem entdo

Observa-se que o tépico em andamento ¢
momentaneamente suspenso ¢ um outro que estava a margem (opinido
do falante) ¢ introduzido. Essa suspensio topica, apesar de interromper
a seqiiéncia narrativa, relaciona-se com o conteddo informativo do
texto e, assim, permite a inser¢io dos dados no universo cognitivo-
contextual dos alunos. Dessa forma, nao ha descontinuidade no fluxo
conversacional, alids, essa modalidade de digressdo ¢ importante sob
o ponto de vista interacional.

Um outro exemplo: no final da atividade, quando as
criangas estdo se manifestando a respeito de que momento mais
gostaram, um aluno pergunta a professora qual é o significado de
apunhalar.

P - ah: :: que ela fez as cruzinhas inteligente ela né” [[huhum]]
¢ por quér [[o que ¢ apunhalar]]apunhalar” é pegar um punhal [[hum]] e
espetar na pessoa dai faz um corte sai sangue e a pessoa fica muito ferida pode até
morrer sabe “apunbalar(| ab! Entendi]]é enfiar o punbal e vocé Aline qual
parte vocé mais gostou”

Na explicagdo dada acerca do significado da palavra
apunhalar, verifica-se que a professora traz, para o evento, dados que
sao proprios do seu universo conceitual e referencial, visando influenciar
a elaboraciao do contexto situacional no seu interlocutor, em funcao
de suas metas comunicativas.

! As digressdes, em todo o texto, serdo destacadas em italico. A letra P indica que
o falante é a professora; T é a turma e A é um aluno.
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A freqiiéncia da utilizagdo da digressao l6gico-experencial,
um pouco menor do que os outros tipos de digressdes encontradas
esta relacionada a fun¢io exemplificadora, porém de carater pessoal
ou do préprio universo referencial da contadora de histéria que nio
foram consideradas relevantes naqueles momentos. Ou seja, acredita-
se que a professora ndo sentiu necessidade de tecer um comentatio
particular a respeito de algo colocado no tépico prévio ou de tornar
mais concreto seu ponto de vista.

b) Digressao Interpessoal Incidental

A Digressao Interpessoal esta vinculada a preocupacoes
de ordem interacional, como, por exemplo, o desejo de integrar os
interlocutores no evento conversacional. Embora tenha ocorrido a
suspensdo temporaria do tdpico, nota-se que ela ndo provoca uma
quebra na interagao e, conseqiientemente, na configuragao textual. As
referidas digressdes subdividem-se em incidental e imediata, porém,
no corpus pesquisado, foram encontradas somente ocorréncias da
digressdo incidental, cuja caracteristica integralizadora é um importante
indicador do desejo da contadora de estimular e manter a interacio.

Contextualizagdao: Ao relatar o momento em que Cassim
pronuncia as palavras mdgicas para abrir a porta da caverna, a
professora incentiva os alunos a participarem da contagao.

P - ¢ :: ainda ndo quando ele chegou 14 ele lembrava das
palavras né vocés me ajudam como que eram as palavras ele parou em frente
do rochedo levantou os bracos e ele falou ...

Em outro trecho, quando a professora afirma que as
criancas sdo curiosas como Ali Baba, ela cria uma situacdo de empatia
entre o personagem e as criangas, beneficiando, ainda mais, a interago.

P - ...QUAren:ta puxa’ é verdade sairam to-dos os la-
droes’ e o Ali Baba era muito curioso vocés sao curiosos tanbém

T - s0::mos::

P - o Ali Baba nio fez outra coisa muito curioso chegou
bem no mesmo lugar ...

A supressdo dos segmentos digressivos, nos trechos
apontados, € fato, nio causaria nenhum dano a coeréncia textual, porém,
com certeza, prejudicaria a comunicac¢do (interacdo), essenciais a
realizacio da atividade.
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c) Digressao Retorica Didatica

A Digressao Retérica Didética, segundo Andrade (2000),
esta relacionada a uma grande variedade de atos de fala esclarecedores,
corretivos, entre outros. Caracteriza-se por uma espécie de pausa no
fluxo conversacional, ocasionada pela necessidade de o interlocutor
obter, naquele momento, um esclarecimento ou uma informagao. Nos
trechos seguintes, tém-se digressoes retéricas didaticas, ja que o falante
procura estabelecer um vinculo de pertinéncia textual, objetivando
“contribuir para a textura da producio linglistica, instaurando no
contexto situacional elementos relevantes ao contexto cultural, biografico
individual ou de conhecimento de mundo” (ANDRADE, 2000, p.
114).

Contextualizagdo: A professora explica uma das
finalidades da utilizagdo do azeite naquela época.

P - ... acabou o azeite que: :: a : :naguele tempo nao existia luz,
elétrica entao eles tinbham assim uns (incompreensivel) com azeite e uma vela gue
era alimentada por aquele ageite pra iluminar o ambiente e a Morgiana...

Observa-se, no exemplo acima, que hd uma mudanga
em relagio ao foco, sem, no entanto, provocat uma ruptura na atividade
dial6gica. Este tipo de movimentagido tépica ¢ muito comum e
demonstra uma caracteristica contextualizadora importante, ja que
responde a um tipo de questio que aflora no momento. E necessario
ressaltar que a contextualizacio dos dados, ao propiciar esclarecimentos
a respeito de algo dito e que nio ficou claro, promove a interacio, a
interlocucio.

Veja-se a seguir outro segmento digressivo retérico
didatico: Ao mesmo tempo em que esclarece onde ¢ que a escrava
havia despejado o azeite, a professora dirige-se a classe, buscando o
seu envolvimento:

P - ela pegon aquele grande saco de azeite levon até a cozinba levon
até o fogao pos bastante lenha ld e ferveu aquele azeite (+) tronxe aquele azeite

Sfervendo

A - é: e colocou em cada burrinho

P - izsso ... em cada burrinho ndo em cada saco || saco:
1] i::ss0 & verdade vocés ja viram esse filme sim hein? bem ela abriu cada saco
¢ foi...

No exemplo acima, evidencia-se uma pausa no fluxo da
informagao, ocasionada pelo cuidado da professora em explicitar como
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¢ onde foi armazenado o azeite fervendo. Para Andrade essa estratégia
lingiifstica é bastante utilizada “e revela uma caracteristica interacional
importante, visto que ela pode servir tanto para esclarecimento, como
para manipulagdo da pergunta, orientando-a de alguma forma.” (1995,
p. 105).

Na histéria contada, a utilizacdo de segmentos explicativos
(digressdo retérica didatica), estd estreitamente relacionada com a
finalidade maior do espaco escolar que é o de instruir, ensinar. Além
disso, as contadoras das historias sdo professoras e, como tal, assumem
seus papéis de mediadoras do conhecimento. De acordo com a tabela
apresentada, verificou-se um grande numero de ocorréncias deste tipo
de digressio em uma das historias contadas (escola A). E possivel
atribuir esse fato ao desconhecimento de varios alunos pela histéria,
tornando necessdria a interven¢do da professora por meio de inser¢des
de fragmentos esclarecedores.

3 Comentarios Conclusivos

O texto falado compde-se de varias por¢oes topicas que,
apesar de organizadas seqiiencialmente, podem ser retomadas. Quando
estes topicos se apresentam em uma seqiéncia linear, ha uma
continuidade tépica, porém, quando um tépico é suspenso e
reintroduzido em um outro momento, tem-se uma descontinuidade
topica, que ¢ o trago definidor do fenémeno da digressido. Essa
descontinuidade, entretanto, ndo ocasiona interrup¢ao no fluxo
conversacional, pois os interlocutores, procurando assegurar a
progressdo textual, utilizam, entre outros recursos, marcadores
conversacionais para introduzir o trecho digressivo, ou para retomarem
o topico central. Em muitos casos, porém, empregam-se digressoes
sem o uso desses mecanismos.

As digressbes, por¢des textuais que provocam uma
suspensio no topico em andamento, estabelecem uma nova focalizagio
topica. Com isso, evidencia-se entdo algo que estava no horizonte do
campo de percepcio do falante, isto ¢, desloca-se o foco para um
propésito (assunto) de natureza pessoal (digressio logico-experencial),
propésito de natureza contextual (digressdo interpessoal incidental e
digressdo interpessoal imediata) ou de natureza textual (digressdo
retérica didatica e digressao retorica persuasiva).
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A digressio retérica didatica foi a mais utilizada no evento
interativo observado. A presenca de um numero significativo de
ocorréncias desse tipo esta relacionada com o contexto em que a
atividade esta inserida: um espago essencialmente educativo, instrutivo.
Cabe relembrar que o contexto ou a realidade que envolve uma
atividade verbal contribui de maneira efetiva para a escolha do tipo de
digressdo. A digressdo retérica didatica, conforme apresentada, diz
respeito a uma gama de atos de fala corretivos, informativos, muito
utilizados em uma atividade de contagio de histérias e que, por sua
vez, contribuem para o pleno estabelecimento e manutencio da
interacio.

Nesse sentido, ¢ possivel verificar que a digressio,
estratégia conversacional muito utilizada pelo falante, deve ser
considerada como um evento coerente, que acrescenta, a atividade
dial6gica, elementos de base informacional e interacional. Com isso,
ela passa a intervir de forma decisiva na instaurac¢io, conducio e
manuten¢do da organiza¢do textual e interacional do evento
comunicativo.
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