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Resumo: No presente trabalho, propde-se a inclusao do “Debate” como género
textual a ser potencializado nos processos de ensino/aprendizagem de lingua
materna e linguas estrangeiras, face as necessidades comunicativas a serem
desenvolvidas ou aperfeicoadas no contexto escolar brasileiro na perspectiva do

interacionismo sdcio-discursivo.

Abstract: The present work proposes the inclusion of “Debates” as a text genre
to be developed in the processes of teaching-learning a mother tongue and
foreign languages due to the communicative needs to be acquired or improved
in the brazilian school context within the socio-discoursive interactional

perspective.

Resumen: En el presente estudio, se propone la inclusién del “Debate” un
como género textual que debe ser fomentado en los procesos de enseflanza/
aprendizaje de lengua materna y lenguas extranjeras, teniendo en cuenta las
necesidades comunicativas que deben desarrollarse o perfeccionarse en el
contexto escolar brasilefio segin la perspectiva del intercaccionismo

sociodiscutsivo.
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Introducgao

O conceito de géneros discursivos, advindo de Bakhtin (1929/79;
1979/92), tem como ponto de partida a obra Estética da criacio verbal, apesar
de ja aparecer esbocado em Marxismo e filosofia da linguagem. Da proposta
inicial de Bakhtin, na qual a enunciag¢ao ¢ vista como produto de interagao
social, quer se trate de um ato de fala determinado pela situagao imediata
ou pelo contexto que constitui o conjunto das condi¢oes de vida de uma
determinada comunidade lingiifstica, as visdes mais recentes e revistas
sobre os géneros discursivos (do discurso, textuais ou de texto) permaneceu
uma constante: a comprovacao de uma dependéncia indissociavel das
mensagens produzidas em uma lingua especifica por um emissor (que
resulta de suas condi¢des de producio) ao destinatario (que depende de
suas condi¢Oes de recepcao), ao momento historico e ao contexto socio-
cultural no qual essa mensagem se forja (que envolve, entre outras coisas,
as condi¢oes de circulacio).

A idéia de géneros discursivos (doravante géneros textuais) ¢é
magistralmente abordada por Bronckart (1999), que diz que a linguagem
¢ um elemento da atividade social humana cuja fungao primeira é de ordem
comunicativa ou pragmatica, de modo que as representacées verbais sao
“o produto de uma reformulagdo coletiva imposta as representagoes até
entdo idiossincraticas”. Assim sendo, a atividade lingtistica se organiza
em discursos ou textos e esses, diversificam-se em géneros.

A discussdao sobre géneros textuais é retomada nos Parametros
Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamental de Lingua Portuguesa
PCN’s (p. 7), sendo colocada como base de uma proposta que leva em
conta as necessidades comunicativas a serem desenvolvidas ou
aperfeicoadas no contexto escolar brasileiro:

Produzir linguagem significa produzir discursos: dizer alguma coisa a

alguém, de uma determinada forma, em um determinado contexto
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histérico e em determinadas circunstancias de interlocugao. Isso significa
que as escolhas feitas ao produzir um discurso nao sao aleatérias - ainda
que possam ser inconscientes-, mas decorrentes das condi¢cdes em que o
discurso é realizado. [...] isso tudo determina as escolhas do género no
qual o discurso se realizard, dos procedimentos de estruturacao e da selecao

dos recursos lingiifsticos.

Portanto, diga o que disser, o produtor de texto (oral ou escrito) o
fara no formato de um determinado género.

Bakhtin leva-nos a entender os géneros textuais como resposta as
formas de organizacdo das praticas enunciativas que concretizam eventos
que fazem emergir uma série de aspectos constantes no uso. Esses eventos
enunciativos deixam entrever, a um mesmo tempo, o lado individual e o
social do discurso, revelando, além do que ja se mencionou, a mobilizagao
de estruturas comunicativas e semioticas comuns aos textos afiliados a
um certo género, o dominio de diferentes niveis de operagoes lingtisticas
para a configuracao especifica desse género, assim como a utilizagao de
conjuntos de seqiiéncias textuais e tipos discursivos que constituem sua
estrutura.

A questao do emprego dos géneros textuais como emolduramento
para os eventos enunciativos leva a uma constatagao curiosa: qualquer
enunciado que se proponha nio ¢é totalmente original no sentido de que
repete o género usado em contextos similares aos dessa enunciacao. Essa
“falta de originalidade”, entretanto, é apenas aparente, ja que todos os
produtores de texto movem-se com a finalidade de ajustar os textos que
propoem aos formatos socialmente revalidados, considerando suas
proprias necessidades expressivas, assim como as de seu destinatario,
situando-se a si e a seu destinatirio em um contexto determinado, ou
como assinala Fiita (1997, p. 165): “cada texto ¢ individual na medida em
que pode-se impor um estilo pessoal que represente a relagio do
enunciador com a que utiliza.”
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Uma das metas dos professores de linguas deve ser, segundo nosso
ponto de vista, trabalhar, em sala de aula, com a maior quantidade possivel
de géneros textuais, visto que pretende-se que o alunado a expanda sua
performance para elaborar e interpretar textos em sua lingua materna e
em outras linguas que estude, portanto, os géneros, além de serem
instrumentos de comunicagao, sao, nos contextos de ensino, objetos de
ensino/aprendizagem (Schneuwly; Dolz, 1997).

Bakhtin (apud Fiita, 1997) chama a nossa atengao para a
impossibilidade de trabalhar com todos os géneros textuais existentes,
posto que sao “tao variados como as proprias esferas da atividade humana”,
portanto, a tarefa de fomento dos géneros textuais na sala de aula, precede
a de selecao, selecao essa que coloca em al¢a de mira os textos auténticos,
ou seja, enunciados propostos em contextos reais de comunicagao.

No presente trabalho, propomos a inclusao do “Debate” como
género textual a ser potencializado nos processos de ensino e aprendizagem
tanto de lingua materna como de lingua estrangeira. A justificativa dessa
inclusao ¢ a possibilidade de desenvolver a capacidade argumentativa dos
alunos, ajudando-os a estar aptos a se posicionar sobre os mais variados
problemas sociais que invariavelmente surgem em sua vida diaria, de um
modo eficaz e ajustado as demandas da sociedade na qual vivem, ou
daquelas que formam os contextos das linguas estrangeiras que estudam,
das quais, direta ou indiretamente, tomam parte.

Caracterizando o “Debate”

No Brasil, constantemente, deparamo-nos com debates em
programas de tipo Zalk show ou “torneios verbais” entre oponentes
veiculados pela televisao. Esse tipo de embate é caracterizado por
Schneuwly e Dolz (1999) como eventos que colocam em oposi¢ao
interlocutores que usam, além dos préprios mecanismos lingtiisticos, meios

<«

como a “teatralizacao”, o “o sensacionalismo”, “a verbalizacao de insultos
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e, até, de semiverdades”, além do emprego da “contradi¢io com o fim de
dominar”, ou, ainda, de “ridicularizar’ o adversario. A escuta do oponente,
port sua vez, tem por fim identificar brechas na fala do adversario que lhe
permitam desarmar seu predecessor, com o fim de “fazer triunfar, a
qualquer prego, uma posi¢do em detrimento da outra”. Muito embora
seja um fato que essa tipologia ¢ a prototipica do debate como género
textual que costumamos ver nos meios de comunicagao, acreditamos ser
possivel desenvolver, junto aos alunos, uma forma de debate menos
“belicosa” e que favoreca a ampliagao de suas habilidades argumentativas,
com vistas a saber “defender um ponto de vista, uma escolha ou um
procedimento de descoberta” (Schneuwly; Dolz, 1999).

Debater é, num evento dialégico e polémico, defender pontos de
vista com o fim de fazer o interlocutor aderir ao que se propde. Quando
se mobilizam procedimentos com vistas a levar o interlocutor a crer no
que se diz ou a fazer o que se propde, geralmente se utilizam recursos
argumentativos, alguns dos quais podem ser:

a) manter a unidade textual, ja que um texto dispersivo e confuso
faz com que o interlocutor tenha dificuldade para identificar sua(s)
idéia(s) central(is);

b) comprovar a(s) idéia(s) defendida(s) mediante a citacio de
trabalho(s) de autor de referéncia, conferindo confiabilidade ao
eXpOosto;

c) estabelecer a relagdo causa-efeito entre as partes do texto mediante
mecanismos de coesao textual;.

d) confirmar o que se diz mediante exemplos;

e) refutar idéias.

Aspectos pedagogicos relacionados ao desenvolvimento do género
“Debate”
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O objetivo de fomentar o debate entre estudantes com um formato
produtivo do ponto de vista da argumentacao ¢ levar os alunos a encontrar
solugoes aceitaveis para problemas colocados em discussio através do
raciocinio coletivo. As interven¢oes dos participantes, portanto, devem
suceder-se com o fim de alcangar esclarecimentos sobre questdes
controversas em um processo de produgao discursiva poligerada. Tal
processo exige desses participantes a aten¢ao voltada para a escuta, para a
reflexdo e para a assimilagao dos discursos anteriores ao seu, ou seja, 0s
debatedores devem escutar-se, discutir as tomadas de posi¢ao uns dos
outros, recuperando e reformulando o ja-dito por si proprios ou pelos
demais, recorrendo a modalizagdes para dar novos ares as variadas tomadas
de posicao.

Como dissemos antes, além das habilidades de linguagem exigidas a
propésito de qualquer tema, o debate ¢ uma atividade que engloba
capacidades discursivas, interacionais e cognitivas, ja que as intervencoes
manifestam-se através de argumentos de varios tipos, por meio de
comparagdes, concessoes, recurso a autoridade, exemplificagao, justificativa,
por recorrer a diferentes formas de refutacao, analogias, descri¢oes, relatos,
negociagao de conflitos, formas de transmissao da palavra alheia, etc.. O
professor, portanto, deve trabalhar para que os eventos enunciativos em
sala de aula apresentem uma certa regulacio interativa, o que pressupde o
respeito as regras conversacionais e a real capacidade de negociagao, sem
que haja prioridade dos aspectos negativos ja apontados mediante a idéia
prototipica dos debates freqiientemente usada nos debates televisivos.

O proposito, portanto, é que como atividade pedagogica, o debate
seja desenvolvido de modo que o professor ajude os alunos a manifestar
e discutir as diferentes opinides sobre um mesmo tema, e que consigam
chegar a solugbes coletivas, evitando impasses ou que as diferengas
terminem em contflito, ou, a0 contrario, que o engajamento seja “morno”
e sem motivagao. Para isso, é preciso partir de descricdes objetivas do
género debate e da proposta de modelos didaticos de debate regrados,
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que definam principios orientadores para a interven¢ao do professor e
tornem possivel uma progressao que abranja as diferentes etapas da
aprendizagem desse género.

Propriedades do género “Debate”
Ao nos indagar sobre as capacidades de linguagem necessarias para

a produgdo oral do género “Debate”, nos baseamos na literatura ja
existente. Vejamos o que dizem Schneuwly e Dolz (1998) sobre os itens a

serem ensinados:

Quadro 1 - Sintese do modelo didatico do género “debate”
segundo Schneuwly & Dolz (1998)

Capacidade de linguagem

Objetivos

Conteudo

Capacidade de agdo

e Familiarizar os alunos com o
género;

e Compreender os significados
da relagio entre um debate e sua
situacio de produgio.

® Definir o que é debate;

® Hstabelecer o tema;

e Buscar informagoes sobre o
temas;

Capacidade discursiva

® Expor o aluno ao plano textual

global.

e Saber diferenciar opinidao de
argumentagao;

® Posicionar-se a favor ou contra
um determinado ponto de vista.

Capacidade lingtiistico-discursiva

e Explorar a funcio discursiva
do(s) componente(s)
lingtifstico(s) basico(s) para o
género debate.

e Conhecer e saber usar os
elementos lingtisticos adequados
para desenvolver-se no processo
do debate (marcadores
discursivos, funcionais, etc.)

Em outras palavras, os elementos a serem selecionados para o ensino

e aplicados nas aulas devem:

a) explicitar a situacao de comunicagao e o contexto de produgao

do debate — capacidade de agao;
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b) escolher e dispor os itens para organizagao interna do debate —
capacidades discursivas;

c) apresentar os elementos linglisticos adequados para o
desenvolvimento do debate — capacidades lingtistico-discursivas.

Quanto ao tema do género escolhido, deve ser interessante e permitir
uma controvérsia nas opinides. Também deve levar a uma progressio nas
capacidades de linguagem dos alunos. Para isso, o trabalho didatico com
géneros textuais em sala de aula preveé uma sequéncia de atividades que
contribuam para a progressao no desempenho dos alunos. Com esse intuito
em mente, o procedimento sugerido (Schneuwly; Dolz, 1998) ¢é de
produgao inicial, correces nas inadequagoes e produgio final.

A exploragio do género “Debate” em materiais didaticos para ensino
do Portugués, do Inglés e do Espanhol

Os programas de ensino e materiais didaticos para o ensino de linguas
sao normalmente organizados por um (alguns) fator(es), a saber: agao de
linguagem (compreensao e producio escrita), item gramatical (Zempos verbais),
campo semantico (animais), fungao (cumprimentar, agradecer), estratégia de
leitura (skimming, scanning), género (debate).

O ensino baseado em géneros textuais ainda parece ser incipiente.
Com o intuito de analisar a presenga ou a auséncia de propostas de
trabalhos didaticos com género para o ensino de linguas (portugués como
lingua materna, inglés e espanhol), consultamos livros didaticos e materiais
suplementares comumente usados como suporte nos cursos de linguas.
Como estamos realizando um trabalho conjunto de pesquisa sobre géneros
em LM e LE a serem ensinados na escola, o género “Debate” foi escolhido
em func¢do da nossa preocupagao com o ensino da expressao oral em
lingua materna, entretanto a pesquisa sobre a utilizacao desse género nas
aulas de LM levou-nos a investigar sua presen¢a em materiais de LE.
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a. Material para ensino da Lingua Portuguesa (apéndice 1)

Ap6s levantamento em nove livros didaticos de Lingua Portuguesa
destinados a alunos de 5.* 2 8.* séries do Ensino Fundamental, encontramos
um unico livro, de autoria de Maria Fernandes Cocco, cujo titulo é “A/p
novo: andlise, linguagen e pensamento”, que apresenta uma unidade didatica
que utiliza o género “Debate”, configurada da seguinte maneira:

a) a primeira atividade trata da defini¢ao do género “Debate”;

b) a seguir, apresentam-se trés pequenos textos (em média 4
linhas)que contém “opinides” sobre o tema de um debate virtual,
ja que este nao ¢ realizado depois;

c) apresentam-se duas atividades sobre a estrutura do debate
(apresentador, moderador e participantes). Em relagido a
representacido do papel do moderador, a atividade recomenda
que este deve responsabilizar-se pela ordem de apresentacao das
idéias e deve comentar as opinides e 0os argumentos
apresentados. Apresenta, ainda, uma atividade que visa ao
reconhecimento desses papéis;

d) propdem-se, a seguir, trés atividades de escrita: 1. escrever uma
opinido sobre o tema apods a leitura dos pequenos textos (em
média de quatro linhas); 2. escrever paragrafos que completem

2»

as expressoes:” Eu acho que ...”; “Eu compreendo seu ponto de
vista, mas por outro lado...” ; “Nao concordo com vocé, pois...”
e 3: escrever argumentos a favor ou contra um dado tema .

e) a ultima atividade proposta, solicita o planejamento de um debate

em grupo sobre tema escolhido pelos alunos.

Nio encontramos, nesse livro didatico, qualquer referéncia a
atividades posteriores que focalizassem as capacidades de linguagem
envolvidas nesse género. O uso da linguagem argumentativa oral
(instrumentos lingtifsticos e discursivos que permitam aos interlocutores
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expressar/defender/refutar argumentos, os mecanismos de formulacio
e reformulacao, incluindo ai aqueles que dizem respeito as responsabilidades
enunciativas e as modaliza¢oes, a distingao entre argumento e opiniao, a
identificacdo de uma refutacio, a identificac¢ao de “zonas” mais periféricas
para o surgimento de conflitos, os pontos de quebra das regras
conversacionais com o “roubo” do turno, a identificagao de quem ¢é a voz
que “fala” em certas passagens, a for¢a de certos argumentos, a sustentagao
de opinides com um numero dado de argumentos, a coeréncia
argumentativa, a coesdo nominal e verbal nas sequéncias narrativas e
argumentativas, a transposi¢ao do falado para o escrito, etc.) ndo foram
enfocados em atividades que visassem ao aprofundamento e o
enriquecimento de argumentos apresentados oralmente. Houve uma
“fuga” em relagdo ao objeto de ensino: as atividades que deveriam enfocar
a linguagem oral argumentativa (como preconizam os PCNs), deram lugar
a atividades muito superficiais sobre o cenario do debate (a estrutura de
participa¢ao), deixando de lado importantes aspectos dessa estrutura e
nao retomando falhas e lacunas apresentadas no comportamento
lingtifstico-discursivo dos alunos e que poderiam fomentar as futuras
intervengdes do professor.

b. Materiais para ensino da Lingua Inglesa (apéndices 2, 3, 4 e 5)

Um primeiro material, de autoria de L. G. Alexander (1968/1975),
tem como titulo “For and agains?’. Este livro apresenta 30 ensaios cujos
temas sao polémicos. Na seqiiéncia, o autor disponibiliza argumentos e
contra-argumentos com palavras-chave. Sugere um debate livre em que
as idéias do livro e as proprias opinides dos alunos sejam aproveitadas
(ver apéndice 2). A presenca de um mediador e o direito do publico de
fazer perguntas sao procedimentos incentivados para uma participagao
proveitosa de todos. Ao final, os alunos podem votar no vencedor do
debate, isto é, naqueles que desenvolveram a melhor argumentagao.
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Um segundo material, de autoria de G. P. Ladousse (1983), “Speaking
personally”, destinado a alunos de nivel pds-intermediario, apresenta uma
atividade de debate na qual se define o género e se ilustra uma situagao
que envolve um debate (ver apéndice 3). A explicagio dada limita-se a
estabelecer um tema e o nimero de pessoas que devem posicionar-se a
favor ou contra uma determinada posi¢ao. Depois de um tempo de preparo
de sua argumentagio, aqueles que se posicionam a favor, comegam, sendo
seguidos por aqueles que se opoe.

Um terceiro material, de autoria de Ur (1981/1995), intitulado
“Discussions that Work”, discorre sobre principios gerais que devem orientar
atividades voltadas para a produgao oral com fluéncia para, entao, propor
exemplos praticos, dentre eles, o debate (ver apéndice 4). Depois de levantar
limitagbes quanto ao seu uso (os tipos de assunto e a possibilidade de
participagao equitativa dos membros de um grupo), a autora enaltece as
vantagens (o género é apreciado por muitos além de representar uma
valiosa oportunidade de aprendizagem de capacidades argumentativas)
para propor alguns procedimentos.

Em primeiro lugar, Ur (1981/1995) sugere que o grande grupo seja
dividido em grupos menores, cada qual com um tema que se relacione
com os outros de alguma forma. Como uma primeira fase do debate, os
membros de cada grupo tém um tempo pré-determinado para prepararem
seus argumentos de defesa e planejarem o que e como irao apresenta-los.
Além disso, também supoem os contra-argumentos para poderem levantar
sua defesa. Antes do debate em si, estabelecem-se as regras quanto ao
papel do moderador, forma de pedido de turno, tempo de turno para
cada emissor, tolerancia das interrupg¢des, etc. Para finalizar, Ur lista
possibilidades de temas para debate.

Um ultimo material, que é preparatério para o exame CAE, intitulado
“Advanced Listening &> Speaking”, cujo autor ¢ K Gude apesar de nao
apresentar uma atividade especifica de debate, propoe a pratica de algumas
fun¢oes (dar opiniao, expor outro ponto de vista, perguntar se as pessoas
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concordam, etc.) ao longo das unidades para que os alunos possam
progredir em seu desempenho na expressao oral (ver apéndice 5). Em
uma das partes do exame oral, os alunos discutem um tema e devem
chegar a um consenso.

Com base no quadro 1, analisamos essas atividades encontradas em
materiais para o de inglés como lingua estrangeira para avaliarmos a
adequagio das propostas. Quanto ao plano de agao de linguagem, segundo
o modelo didatico consultado, reconhecemos a necessidade de se explorar
o contexto de produgdo para que os agentes possam construir sentido
em suas intervenc¢des orais. Entretanto, nao ha atividades preparatorias
para os alunos identificarem as caracteristicas da situagao de comunicagao
que envolve locutores e interlocutores em um debate.

No plano discursivo, os materiais se limitam a citar a necessidade de
argumentos e contra-argumentos para a participa¢ao em um debate. Ja as
capacidades lingiifstico-discursivas que compreendem, por exemplo, os
mecanismos (reformulacdo, refutacao) e as formulacdes (modalizacio,
conectivos) nao sao trabalhadas. Em outras palavras, conforme vimos
pelo modelo didatico, os elementos selecionados para o ensino e que
deveriam ser trabalhados nas aulas ndo aparecem como objetos de ensino
nos materiais analisados para o ensino de inglés.

c. Material para ensino da Lingua Espanhola (apéndice 6)

Durio e Oliveira propéem uma atividade sobre o género “Debate”
no final do livro Espasiol. Curso de Espariol para Hablantes de Portugnés. Avanzado
7 (2001) (ver apéndice 6). A proposta apresenta, em primeiro lugar, uma
definicio de debate e uma explica¢do de sua organizagdo — fase de
preparacao, fase de desenvolvimento e fase de conclusao. Além disso, ha
uma exposi¢ao de vocabulos tipicamente usados para expressar opiniao,
para contrapor a uma opiniao e para moderar o debate (todas fun¢odes
tipicas de um debate). Em segundo lugar, propoe quatro atividades que
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envolvem a pratica de debate. A primeira sugere que os alunos organizem
a atividade sobre um tema atual. Na seqiiéncia, a partir de um tema
proposto, os alunos devem redigir frases que possam compor a
apresentacao do moderador sobre o tema. A questio seguinte, sugere que
se listem palavras usadas pelo moderador para que a participagao dos
membros do debate seja solicitada. Finalmente, os alunos sao direcionados
a se dividir em grupos de 8, sendo 3 membros a favor, 3 contra, 1
moderador e um secretario, para debaterem sobre um tema atual que
escolherem.

Como podemos observar, ha uma preocupag¢ao com a
instrumentag¢ao dos alunos para a situa¢ao de comunicagdo em foco, ja
que as autoras fornecem explicagoes (sobre as fases), alguns exemplos (de
frases introdutoérios de argumentos, contra-argumentos ¢ moderagao) e
exercicios preparatérios para a atividade (escolha de um tema, escrita de
frases de apresentacao e lista de palavras relacionadas ao tema). Tais praticas
parecem estar voltadas para a preparagao do debate que encerra essa se¢ao.
Dependendo da forma como o professor trabalhe, haverd uma prescri¢ao
de como agir em um debate, uma indicagao das lexias apropriadas e uma
pequena pratica. Aparentemente, ha intengao de experiéncia real com o
género. Nesse caso, é importante que o trabalho seja tratado como uma
construcao e que o foco nao esteja voltado somente para o produto final.
Também seria importante fornecer informagdes para os alunos
construirem seus argumentos e contra-argumentos por meio de leituras
sobre o tema selecionado. Igualmente, os alunos poderiam gravar seus
debates para que ao ouvi-los, pudessem fazer suas avaliagdes e criticas
para poderem melhorar seu desempenho.

Conclusio

Alguns livros trazem atividades de discussao com o intuito de praticar
a funcio argumentativa de dar e justificar sua opiniao, concordar e discordar.
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Apesar de as propostas de alguns materiais visitados neste trabalho
abordarem elementos que poderiam contribuir para a producao oral de
um debate, o trabalho como um todo parece estar mais voltado para uma
pratica oral do que para a pratica de um debate, de modo geral, excetuando-
se o material elaborado por Ur, dirigido ao ensino da lingua inglesa e o de
Durao e Oliveira voltado para o ensino do espanhol, nos quais ha uma
proposta mais especificamente ajustada a pratica do debate.
Acreditamos que, em todos os casos vistos, a falta de um modelo
didatico no qual os autores pudessem se basear, assim como a nao
delimitacao dos elementos centrais do género “Debate” a serem ensinados
faz da maior parte dos materiais que abordam a tematica uma compilagiao
de atividades orais e nao uma seqiiéncia didatica voltada para a
aprendizagem das capacidades de linguagem mobilizadas para a
aprendizagem do género em questdo no presente trabalho.
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APENDICE 1

VIVENCIA E CONSTRUCAC

il e echeacde Weoa om hunmas sSpasdin?

Opiniao |

a0 quie o apeeeeilamento das menimas & dos meEninos

i
surmeis seruiradas & mellis, pots os exercicis el sei LR ALK
* g, THO P | e

Opiniao 2

i vivemom em sockdade @ cala ver meiis eslamas Cizemciy
vnjueses. Homers, mulbeies, ofangas. pessoas ok
pariicipars de fuda o g hied Fods cedmdes, Deverm
porianides paes 1oackns apner chefeth & Fazer a8

Opinia

6 ERCREM jinhos

e [l TR |._.|_ 0, OrLET ask] I-.l anil .IIIH.'.'\.:"I

1 o, we enrmem alguns momenios m g
a noey e ches ou elas oprencem melhi sepadamenie, podenrse oris

EMaAnoes 2f 1] R L L = 1} ."-I'I!.II'!.I .

Ferme. droouls oo faus cokegas & |'|.-'-'\-'\-| f & e Tiwd LiMa SEmedd

_"I' et B D adros papls ApnesEniicod, modersdor, parbopar L

140 SIGNUM: Estud. Ling., Londrina, n. 5, p. 125-157, dez. 2002
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It’s high dme men ceased to regard womnen as
second-class citizens’

This is suppesed o he an enlightened age, bur pou wouldn’t think so if
you could hear what the average man thinks of the wrerage woman. Women
won their independence years ago, After a long, bitter strugele, they now
cojoy the same eductional opportunities as men b most parts of the
waorld, They have proved repestedly that they ane equal and often superior
to men in almest every ficld The hard-fought bactle for recognition has
heen won, but it is by no means over. e is men, oot worned who still cacry
oo the sex war bocanse their attitude remaing basically hostile, Bven in the
PIDST Progressive sodelies, women continue to be regarded as second-rate
cdzens. To hear some men talk, yoo'd think that women belonged o 3
different species |

Om the soeface, the commems made by men about women's abilices
secm lipht<hesrted, The same dred jokes about women drivers aoe
repeated day in, day out, This apparent light-heartednes: does not conceal
the Ten] coneempt thae men feel for women. However much men sneer at
women, their cladms to superiority are not borne out by statistics. Let's
cnnsider the matter of driving, for instance, We all know that women
cause fur fower accidents then men. They are too consclenticuws and
responsible to drive like maniacs. But this is 2 minor quibble. Women
bave succeeded in any job pou care to name. As peliticians, soldiers,
doctors, factory-hands, university prefessars, farmers, company directors,
lawyers, bus-conductors, scicntiss and presidents of countrics they have
often put men to shame, And we must remember that they frequently
succeed brilliantly in all chese ficlds #e addivor 1o bearing and rearing
children.

Yet men go on maintaining the fiction that theee are many jobs women
't do, Top-level political negodation between countries, business and
banking ure almest cotirely controlled by men, who jealously guard their
so-called “rights®, Bven in otherwise enlightened places liee Switzerland
womet haven't even been given the wote. This situntion is preposienous!
The arpuments thac men puat forward w exclude women from these
fields are all too familior. Women, they say, are unreliable and irracional,
They depend too lictle on cool reasoming and mo mmch oo intuition and
inatimct to arrive gl decisions. They are not even capable of thinking
clearly, Yer when women prove their abilities, men refuse to acknowledge
them and give them their dus 5o much for 1 man's ahility o think
clearly!

The truth is thet men cling to their supremacy beciuge of their hasic
inferiority complex. They shun real competition. They know in their
hearts that women aré superior and they sre afraid of being hearen at
thedr own game. One of the most itporeant tasks in the world is 10 achieve
peace between the aations. You can be sure that if women were allowed
1o it round the conference rable, they wonld succeed brillinntly, as they
always do, where men have failed for cenfuries, Seme things sre too
important to be left 10 menl

a
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The argument: key words

Suppased ta be enlightencd age: not really so.

Wounen won independence years ago.

Lomg strupmle:! equel educational opportunities a2 men

Proved repestedly: equal, often superior to men in every field.

Bartle not over: men carry on sex war) basleally hostile,

Hren in progressive societies: women second-rate clzens; different

specics !

Light<hesrted eomments made By men; e, women devers,

Doze mot cuncea] real connempt ; but statistics diepsove their claima.

9 Take driving: women: feser accidens; respomaible drivers, mot
msniaca.

L1o Sucreess in any job: politicians, coe, — besr end resr childees as well,

1 Men mainmin fiction: women can't do certain jobs,

12 Eg.h.nh]mﬂpu]iﬂcatnugmlm[cn,bankhg,mrm:mccuﬂnmnnim.

13 Whr? Familiar argumenca: women unrelisble, irrational, depend oa

insrinee, intuition.

L 14 Men refuse to acknowledge proven ability, Clear thinking?

Frs Men cling o supremacy: inferority complex.

1% Shun competicion; may be benten,

17 Most important task : world peace.

18 Success i segotistions by women; some things too mporant o be

| done by men,

A s g b H

oy

The counter-argument: key words

Wotsen: militant, showt buder because they have meals e,

Even nowr, chey sull ek like sufrageectss,

ICs ponsense to claim that men and wersen ure equal and have the

sarmme whilities,

4 Women: different biolegiral fonecriony physically weakers difterent,

aot nferior, insellociually,

Impossible o be wives, mothers and sugeeasful career womes.

Rueally ere unreliable: onplovers can't erust them. Mot theie faulr:

lenve jobs to gt married, kave children,

7 Grear deal of tuth in lghr-hearted jobes: g, women delvers, Women
lesy penctical, less mechanicallp-runded,

R Mo wornen gled ro let men loek nfter lprertunt affaies.

@ They know that bezaring and reasing children are faore imporcant,

1 Thac's why there Are fow women in politics, ez, They are not ox-
cluded ; they czelude themselves.

11 favyway, we live o wonsn-deminated societies: e.g. USA, Westesn
Furope,

1z Who i the req! boss in the average bousehold? Cortainly not father!

13 Men are pecend-class citizens and women sheould grant them equal

stats]

| =
LTV I 2

£
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APENDICE 3

Speaking
Personally

Gillian Porrer Ladousse
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As vow walll past Hyde Parvke on London yows may see poople speaking oot on
subijects that are dear tor theem, Ther are allowed 1o za whar thes Tike abour
who they hike, Froedom of specch is sacred. People sometimes talk aloo
important political dssues, such as unilareeal disarmamenc or the presereation
al the envirommene, and sometimes ashonr more minor natcers such as Boensing
hours in pubs, the price ol a dog licence, the legalisarion of sefr drogs, ero.

In gronps of siw or seven, make yvour own

Speaker’s Comer. Form a seroi

ciccle, Place a vacanc chair in frone of the grompe Any member of che groop s
Allewwred re get up and sitin the ernpey chair and speak on the sabdect of his or
her choice, A vice limie moy e sct.

Tichating is a popular aclivity in British schools and universities. Ttis a torcaral
cxchange of viecws on 4 subject, and an ateomps oo the pavs of the speaker mo
convert vther people wo his or her own poine of view. A debate i carried oot in

rhe: follnwsing way:

A motion is sel for example: “This house belicves that censorship io the aris

can never boe juscified’

Twen people volunteer ro propose the modon, and owo people we oppase the

mrticH.

Il speakers cach prepare a two-minute speech. They speals alecenanchy .
begioming with the proposer, The arher speakers may of course have wo modily
whar they sav according to what the previows speakers have said.

“U'he hause’, or the pullic, is allmwed mo ask questions and nally a vote s
taken en see wheo has argued more convincingly,

Carry oul 2 Jelae an ane of che following subjects:
Thae trecdiorm of the press shouold Be absolue,

Fasy divarce is a threat roche stahility of society .
The death penaliy is a primicve ricual and shonld be sholished.

11.5

Letter

U war in which people express their social atsitodes s by W TTLITLE, Lir D s
papers. Look at these examples and write a stnilar lewer ana subjecr abour

which v feel stromely.

1 kope, I win oot the only
o n‘f:.lnur readercs ta be
appalled by Gillian WWiddi-
coobe’s” dezoription of Tow
she was pupged in Chelsea
0 lasc peek.

It seeads obvicus that pelson
senfences do ooe deter the
vielent crAminal.

Capital  punishment mmay
nar  deoter murder, bar the
motives for murder are com-

42

piex and often clvaded by
EALLBMIE SMmITiom,

By contrast, mugging is a
ptedn and caloulared orine.

[ snggest chat the 1ential
I:IlIJEiBsI's. who s P;;ﬂh'l u
caward, would be deserred by
the prospect of a wlippis
fallpwed by o short peria
no i prison, but in a speci
lr=pital.

1t dnoes ok requirgs meuch

vnagination 1o think ol moce
draslic gad complecely ofec
beve ssuys of deterring anw
wrcnnd effenders.

The punishment. nf wig-
lence by greater vinlence may
seem brural. but suvely i is
dustibad ¥ this ix the only
way tir pracect thie physically
weoeaker membars af socicty
from rhe beooality of thugs,

LTaviswock., § H, B. Lomg
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Bir —Tn spernd argund
£1.000 millinn a year on the
resulis of family breakdown
{Society Tomorrow,. Decem-
ber 1Y), The Government
granl 1o the National Mar-
riage  Guidance Council is
nowhere nesar £ million.

Fven a doubling of this
woild cnable far more to ba
domne
those  socinl and personal
changes which help or hinder
family life; s education
programme with schools and
oiber organisations to over-
vome the [amentable lack of
preparation noted by AL T
Bravshaw ; a substantial in-
cregse - in the nomber of
counsellors

It is the childrem of
hroken or inatdequate homes
who ga on to’ find the most
dificilty in making happy
find lasting relationships. Do
we want Lo see these pag-
terny  of breakdown repro-
duced untl] our supremacy in
the divores stakes is
assured ?

Donald Godden.
MNational Marrlage
Guidanee Cowncil,

Bristol

5iT, == One  womldd have
lhuught thal the cause of
Misz Lindi 5t. Claire, tihe

London prostitute. is ene oar
Women's - Libbers would
emhbrace,. She hers=lf makes
it clear that she iz not an
gxploited female, the obhject
of men's lusts, but an enler-
prising provid=sr of humane
services tior the weaker,
member: of 1he rmale sex.
Tel what 1s virtually a social
service, and  certainly  the
oldest knowrr to civilisation,
iz lregfed with that specifie
hyvpoerisy far which  the
English are infarmoirs,

in wider research ingo.

lax. and receive the allow-
ances whichh are their due,
Al the end of the day., thew

leave their * oflices ™ and re-
turn o apariments in re-
spectxble buildings in the

residentizl arcas of the. city.

Eince prostitution is A
irade which it s impassible
ta aholish, is it not more
civilised to control it, than ia
close one’s eves to reality,
and to pretend that it does
not exist 7 This view may be
regardod as a v foreigner's ™
shocking apinion, but as wa
are part of the European
Commrriiy, it is hard to

How different from the understand why we should
Wesl German code of con- spurn the *“ maorez"™ which
duct. Hamburg's red light the other members  find
diztrict, is regarded hy the acoeptable. — Yours faith-
local authorities as a genuing Tually,
place of business. The kindly J. L. HMendeoles,
ladirs who spend their work- 1M Cedars Cinse,
ing hours there pay income Laondon IsW4
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APENDICE 4

Discussions that
Work

Task-centred fluency
practice

Penny Ur
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14 Debates

In Part 1, | discussed the limitations and disadvantages of the
conventional class debate as a vehicle for fluency practice
(pp. 5-6): the limited scope of its subjects (social, political or
philosophical controversies), and the relative lack of participation
(since it has to be a full-class, not a small-group activity). It would
be a pity, however, to exclude the debate completely from our
battery of communication exercises; many students (particularly
the more adult and intellectual) enjoy this kind of discussion;
and the skills of oratory and dialectics are learned and exercised in
a debate better than anywhere else. Perhaps its disadvantages
may be mitigated and its advantages preserved by using the
following procedure.

The class is divided into two or three groups, each of whom is
given a motion for debate: two of these are the direct opposite
of each other (for example, ‘Marriage is a perfect institution’ and
‘Marriage should be abolished’); and a third — optional - a
compromise (‘Marriage laws need reforming’). Alternatively,
there may be four to six different motions, cach one supporting a
different point of view; then, of course, the class will be divided
into the corresponding number of groups. In the ‘balloon’ debate,
for example, four to six famous people are imagined to be
hanging in a basket suspended from a balloon which is gradually
deflating; one after another they will have to be thrown out to
keep the balloon airborne, and ultimarely only one will survive;

105
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Comtpotnd activifies

the debate has to decide which person is most worth preserving.
Other such sers of "competitive’ subjeces to be discussed and vared
on are given in examples (n) o (r).

In any case, whether there are two, three or several groups, the
first stage in the acrivity is the same: cach group has ro work out
and note down all possible arguments in favour of its motion
(or candidare, in the ‘balloon’ debate), including defences againse
points that might be brought up by the opposition. It also has
to work ourt the presentation of this material (who will put which
argument and how), using every member of the group.

The groups can be divided according to the acrual opinions of
the studenes: but [ have usually found it more effective to
divide themn arbicrarily, so that many will find themselves having
to argue in favour of something they oppose, or vice-versa.

This is in fact a kind of role-play, and works very well as a rule; it
also has the positive side-effect of making participants consider
seriously the justifications behind other people’s points of

view. Howewer. where students are deeply committed or feel very
strongly abour some issuc. they may resent being asked to argue
against it, and should not be asked to do so; teachers will probably
be aware which subjects are likely to provoke such a reaction. In

nor a good idea to choosc a topic which excites

any case, it is
itement makes for

violent apposition ar defence; such exc
disorganized debating and excessive usc of the native language.

A time-limit should be set for the groups to prepare their cases
_ ten to fifteen minutes is usually enough — then students
rearrange their scating to suit a full class discussion: in a circle, for
example, or even in the conventional rows.

The degree of formality of the debate depends on the teacher
and on what her class is used ro: she may wish to adopt the
traditions of formal “parliamentary’ procedure, or she may prefer
a looser, less rigid scructure, with only a chairman to regulate
participation. If a proposer and seconder are going to be needed,
then of course students should have been told this before cheir
group preparation: other formalities of procedure can be ourtlined
by the teacher before the full debate begins. These should
include such points as: what the chairman does, how participants
indicate they want to speak, how long they may do so, how far
interruptions are to be tolerated, and so on.

The full debate then ensues. It is to be hoped thae all will
h student will have been alloted a part of the

nd the preparatory discussions supply
for their

participarte, since eac
‘rasc’ [0 pUt across, a
both, or all, sides with plenty of ready ‘ammunition”
speeches. Where studernits were originally divided into groups

arbitrarily (not according to their real opinions). the teacher must
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Dyebartes

use her own diseretion as to whether they have to continue to
support their group’s motion during the entire debate, or whether
they may be allowed to express their own views; it depends how
far the debate is seen on the one hand as a game-like activity,

and on the other as-a serious argument. In cither case, the final
vorting should be ‘genuine’ {otherwise there is little point in

it!); the announcement of the results of the vote constitutes the
end of the activity.

Some examples of motions arce given below. Examples (a) to (i)
are for-and-against types, in which the opposing motion is
actually written out as a counter-proposal implying a contradicrion
of the first; I have found this offers more stimulation for
discussion, but it is optional: groups can simply be asked o
SUPppPOrt or oppose one proposition. The compromise suggestion
which appears as the third proposition in examples (j) to {m) is
also oprional. Examples (n} to (r) are for use in the multiple-
choice type of debate, such as the ‘balloon’ debate described
abowve.

a} Love your country.
Patriotism is coutdarved.

b) Everyone should be equal.
Equality is neither possible nor desirable.

c) Children are litde savages, tamed by the environment.
Children are basically innocent and good, spoiled only by
their cnvironment.

d) Prisons should be abolished.
More prisons should be buile.

¢} MNature gives us the best things in life.
Civilization saves us from the cruelty of nature,

f) Riches make for happiness.
Money can't make you happy.

g) Religion is the opium of the masses.
Religion is the greatest force for moral good,
h} Wirth age comes wisdom.
Older is not necessarily wiser.
1) We learn through our mistakes.
We learn by doing things right.

J) Marriage is a perfect institution.
Marriage should be abolished.
Marriage laws need reforming.

107
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Compound activities

k) The possession of marijuana should be illegal.
Marijuana should be completely legalized.
There should be some control over drug traffic.

I} A woman's place is in the home.
A woman’s place is no more in the home than a man's is.
Feminists will have to compromise over the woman's role in

the family.

m) There is no excuse for using corporal punishment in schools.
Spare the rod and spoil the child.
Corporal punishment should be used only as a last resort.

n) (for a ‘balloon’ debate) The person most worth preserving
from death is: a politicianfa sportsmanfa writerfa television
personalityfa scientist. (The teacher will, of course, use named
personalities here, suitable to the cultural background of the
students. )

o) The best place to live is: a flat/a caravanfa castle/a cottagela tent,

p) The best hobby to have is: stamp-collecting/hiking/theatre-
goinglcarpentry.

q) The most worthwhile subject to study is: English/science/
history/literature/psychology.

r) The best profession to have is: policeman/explorer!
teacher politician/nurse.
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aking

1C/D Jobs and training

Spotlight on Paper 5 Parts 3 and 4

1.0 @ Exchanging opinions
Too young or too old?
Work through the Function File cards before doing the activity opposite.

( GIVING YOUR OFINION

wWiich expression sounds rather rude and off-hand and suggests that you
have nothing else to say?
Which expresses a very strong opinion?

In gy opinion / view . ..

Generally speaking, I think . ..

Personally, L haven't the faintest idea about / whether. ..
To any mind . ..

I'd just like to say . . .

As faras I'm concerned . . .

I'nt quite convineed that - . .

To be pife honest .-"fl'mif\‘ e

If you ask e . ..

ASKING FOR THE OPINION OF OTHERS

Which expression is often used when addressing a group of people ina
more formal situation, e.g. a mesting?

Which expressions are often usad when addressing an individual in a more
formal situation, e.g. & TV interview with a poalitician?

\Which expressions are more suitable for an informal exchange of ideas?

What / How about you?

Wounld you care to commment on ... ?
Any comments?

Would you agree with that?

What are gour views on . ..
What's youropinion ?

What do you think ... ?

e
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APENDICE 6

Espanol

Curso de espanol
para hablantes
de portugués
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jDale a la lengual
oOrganizaclén de un debate

£l debate s una conversacién en la que las personas presentan diferentes puntos de vista so-
bre un tema previamente establecido con el fin de llegar a una puesta en comin. Hay tras
fases en la organizacién de un debate. Apréndelas:

FASE DE PREPARACION
« glegir un tema atractivo @ interesante;
= mcoger toda la infermacidn posible sobre el tama;
« decidir guién serd &l moderador del debate: alguien gue tenga suficiente cardc-
ter como para mantener su autoridad,
El moderador.
a) concede & uso de la palabra y controla el turno de las intervenciones.
b) sefiala el orden de intervencidn.
) evita que se interrumpa a quien estd hablando.
d) hace que los participantes del debate se cantren en el tema.
« decidir guién serd el secretario, es decir, la parsona gue se encargard de tomar
nota de las intervenclones para preparar una sintesis final;
« decidir quiénes serdn los participantes; se Il la atencién sobre el hecho de
que no deben ser muchos, para gue todos tengan oportunidad de defender su
postura con tranguilidad.

FASE DE DESARROLLO -

= el moderador realiza una répida presentacidn del tema;

= los participantes exponen sus opiniones, de forma concisa y por turnmos; Ia in-
tervencién de los participantes debe estar relacionada con el asunto que se
estd discutiendo.

FASE DE CONCLUSION
+ El sacretario deba hacer un breve resumen de los argumentos més sobresalien-
tes del debate y presentar la conclusidn a que se ha llegado.

OBSERVACIONES IMPORTANTES
« Las intervenciones de los participantes deben apoyarse en datos objetivos:
= Los participantes nunca deben interrumpir al que hable.

Para introducir: si se trata de expresar una opinién en el debate, se pueden emplear g
como: "Para mi...", "En mi opinidn...", "A mi modo de ver...", "Me parece que...", "[
punto de vista...", etc.

Para contraponer una opinién a le formulada por otro participanta se pusdui utilizar:
no coincidir con la opinién de...”, "Estoy en parte de acuerdo contigo, pero...", "R
a...", "Con relacidn a...", etc.

Moderador (para iniciar el debate): "Bueno, para empezar, vamos a discutir sobre...", "V
a hablar de...", etc.

156 SIGNUM: Estud. Ling., Londrina, n. 5, p. 125-157, dez. 2002



m-' 1. Organiza un debate sobre un tema actual.

(= © 2, Jévenes y adultos recurren al taco como medio de expresién a diarlo, hasta
el punto de que se llegan a considerar como alge normal y corrlente. Cada vez més
se emplean tacos y palabras malsonantes en buena parte de la programacién. Re-
dacta unas frases que sirvan para presentar como moderador el tema “Los tacos de
la TV".

& 3. Redacta las palabras que emplearias como moderader para selicitar a un particl-
pante del debate que se cliia al tema en cuestidn.

@ 4. Participa con echo compaferos en un debate sobre un tema actual de vuestra elec-
clén, procediendo del sigulente mode: Tres de vosotros formaréis el equipo A; otros
tres, el equipo B; uno serd el moderador y el Gltime, el secretario. Uno de los equl-
pos, segiin orlentacién del moderador, expresard su punto de vista apoydndose en
argumentos sdlidos. El sigulente equipo, segin orlentacién del moderader, ex-
presard su acuerdo o desacuerdo con lo que le ha dicho, aportando nuevas
argumentos.
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