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Resumo:

Este artigo, parte de uma pesquisa de doutorado em andamento, visa a investigar se as atividades
propostas em uma Metassequéncia Didatica promovem possibilidades de estabelecer relagoes
com os saberes e as capacidades docentes (HOFSTETTER; SCHNEUWLY, 2009;
LIBANEO, 2012, 2015; STUTZ, 2012) requeridos ao professor para sua atuagdo enquanto
trabalhador da educacdo. Os dados apresentados recairam sobre o material (Metassequéncia
Didatica) utilizado durante um curso ofertado aos professores de lingua inglesa ao participarem
de uma Sequéncia de Formagao (SILVA, 2013; GRACA; PEREIRA; DOLZ, 2015; DOLZ;
GAGNON [no prelo]; FRANCESCON; CRISTOVAO; TOGNATO [no prelo]), tendo sido
analisados a partir de suas macroestrutura e sinopse, relacionando-os aos saberes e as
capacidades docentes. Os resultados mostram que a Metassequéncia Didatica aproxima-se da
organiza¢ao de uma Sequéncia Didatica (DOLZ; NOVERRAZ; SCHNEUWLY, 2010;
CRISTOVAO; STUTZ, 2011; CRISTOVAO, 2013), além de suas atividades apresentarem
potencialidades de abordar certos saberes e capacidades docentes; o que nos leva a afirmar, de
uma forma ainda preliminar, que o material constitui-se um instrumento de mediagdo que
pode vir a colaborar com o desenvolvimento (LEONTIEYV, 2004; VIGOTSKI, 2009; CLOT,
2007, 2010; LIMA, 2016) dos professores envolvidos.
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Sequéncia de Formagao para Professores de Lingua Inglesa:
estabelecendo relagbes com os saberes e
capacidades docentes'

Claudia Lopes Pontara; Vera Lucia Lopes Cristovao

INTRODUCAO

Ao tratar da situagao do trabalho educacional na sociedade contemporanea, Machado,
Ferreira e Lousada (2011) argumentam sobre a necessidade de entrecruzar os estudos sobre
as relagoes postas entre o trabalho e a educagao e as questoes do trabalho em geral, refletindo
sobre as tendéncias politicas, economicas, sociais e educacionais, uma vez que o trabalho
educacional, em consonancia com o trabalho em geral, encontra-se constrangido a padroes
economicos que se instalam em determinada sociedade, em determinado periodo historico.

Nesse sentido, pensar a formagao do profissional “professor” requer pensar todo
um contexto socio-histérico que permeia o agir desse trabalhador em relagao ao mundo do
trabalho e aos modos de produg¢ao. Segundo Saviani (2013), o clima cultural préprio do
inicio da década de 1990, e que perdura até hoje — a pés-modernidade —, remete-nos ao
neoliberalismo, o qual impode ao sistema educacional, de acordo com Kuenzer (2005), uma
pedagogia da exclusao, caracterizada por duas expressoes: “exclusao includente” e “inclusao
excludente”. Obviamente, isso se reflete no processo da formagao do professor, tanto inicial
quanto continuada.

E buscando, portanto, alternativas para a construcio de um processo de formacio
continuada de fato emancipatoria que apresentamos a proposta de uma Sequéncia de
Formacao (SF) a ser ofertada a professores de lingua inglesa da rede publica do estado do
Parana. Dessa forma, este artigo se organiza em torno da seguinte pergunta: as atividades
propostas em uma Metassequéncia Didatica (MSD) promovem possibilidades de estabelecer
relacbes com os saberes e as capacidades docentes requeridos ao professor para sua atuagao
enquanto trabalhador da educaciao? Para tanto, em nossas analises, apresentamos a
organizac¢ao geral da MSD, discutindo sua macroestrutura e a sinopse de suas duas primeiras

partes, buscando estabelecer relacdes entre o referido material e os saberes e as capacidades

! Artigo baseado no trabalho de conclusio da disciplina “Géneros textuais como objetos de ensino e
gestos do trabalho educacional: elementos para uma pesquisa empirica no Ensino Fundamental II e
no Ensino Médio”, ministrada pela Profa. Dra. Elvira Lopes Nascimento no primeiro semestre de
2017, no Programa de P6s-Graduagao em Estudos da Linguagem da Universidade Estadual de Londrina
— PPGEL-UEL.
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requeridos para a atuacdao desses trabalhadores — ou seja — os saberes e as capacidades
docentes.

Com o intuito de atingir o objetivo proposto, dividimos este artigo em seis se¢oes,
incluindo a introdugao. A seguir, apresentamos os referenciais de base que subsidiam nossas
discussoes, a saber: o Interacionismo Sociodiscursivo — ISD (MACHADO, 2005;
BRONCKART, 2006, 2012; CRISTOVAO; MACHADO, 2011); o ensino de linguas por
meio de géneros de texto e o procedimento Sequéncia Didatica— SD (DOLZ; NOVERRAZ;
SCHNEUWLY, 2010; CRISTOVAO; STUTZ, 2011; CRISTOVAO, 2013); Sequéncia de
Formacao — SF (SILVA, 2013; GRACA; PEREIRA; DOLZ, 2015; FRANCESCON;
CRISTOVAO; TOGNATO, [no prelo]; DOLZ; GAGNON [no prelo]). Seguimos, ainda,
com uma discussao em relagao aos saberes e as capacidades docentes (HOFSTETTER,;
SCHNEUWLY, 2009; LIBANEO, 2012, 2015; STUTZ, 2012), bem como sobre a formagao
continuada do professor e o seu desenvolvimento (LEONTIEYV, 2004; CLOT, 2007, 2010;
VIGOTSKI, 2009; LIMA, 2016). Expomos, na sequéncia, 0 nosso percurso metodologico;
depois, apresentamos e discutimos nossos resultados de analises. Finalmente, concluimos
com algumas consideragoes, as quais ainda tomamos como preliminares, uma vez que este

¢ um recorte de uma pesquisa de doutoramento ainda em andamento.
REFERENCIAIS TEORICOS

O Interacionismo Sociodiscursivo: alguns conceitos e suas relagoes com os processos de formagdo continnada

de professores de lingnas

O ISD apresenta-se como um quadro teérico-metodolégico que da, ao ensino de

linguas, um carater de interacao. De acordo com Bronckart (20006, p. 10),

O ISD aceita todos os principios fundadores do interacionismo social e, contesta, portanto,
a atual divisio das Ciéncias Humanas/Sociais: neste sentido, nio é uma corrente
propriamente linglistica, nem uma corrente psicolégica ou socioldgica; ele quer ser visto
como uma corrente da ciéncia do humano.

Com base no entendimento de que a lingua é um fendémeno social e que, por
conseguinte, a intera¢ao social assume papel imprescindivel na constitui¢ao da linguagem, e
vice-versa, o ISD articula seus conceitos-chave, considerando “as acoes humanas em suas
dimensoes sociais e discursivas constitutivas” (BRONCKART, 2012, p. 30-31). O autor
enfatiza que a linguagem, sendo constitutiva das atividades sociais (gerais) do ser humano,
apresenta-se como estritamente relacionada a elas. Assim, a atividade geral, como fenomeno
coletivo, demanda a atividade da linguagem, tendo os “géneros como verdadeiras ferramentas
semibticas complexas, que permitem que realizemos agoes de linguagem, participando das
atividades sociais de linguagem” (SCHNEUWLY, 1994, p. 160-162 apud MACHADO, 2005,
p. 251).
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Nessa perspectiva teorica, a concepcao do ensino de linguas com base em géneros
de texto contrasta com os métodos tradicionais desse ensino, trazendo, por sua vez, uma
revalorizag¢ao do ensino textual com vistas a um agir linguageiro, motivado por uma agir
social.

Nesse caminho de apropriacio dos géneros de texto pelos alunos, os autores
genebrinos Dolz, Noverraz e Schneuwly (2010, p. 82) apresentam o procedimento SD e o
definem como “um conjunto de atividades escolares organizadas, de maneira sistematica,
em torno de um género textual oral ou escrito”, cujo objetivo ¢ ajudar o aluno a dominar
um género de texto, possibilitando-lhe escrever e/ou falar de uma maneira mais apropriada
em uma dada situacao de comunicagao. Para tanto, a elaboracao de uma SD deve partir de
uma estrutura de base, conforme definido pelo grupo de pesquisadores de Genebra,
constituida de etapas assim denominadas: a) apresentacao da situacao; b) producao inicial; c)
modulos necessarios, de acordo com as necessidades de aprendizagem de uma determinada
turma de alunos; e d) producao final.

Reportamo-nos, nesse momento, a nogao de género de texto como instrumento de
media¢do para o ensino de linguas, bem como um conteido basico desse ensino,
possibilitando estabelecer atividades que venham a contribuir para o desenvolvimento das
Capacidades de Linguagem (CL)? dos estudantes, as quais todos nés mobilizamos na
compreensao e produgao textual, de acordo com Dolz e Schneuwly (2010). Sendo assim, é
preciso buscarmos caminhos para que nossos alunos tenham possibilidades de se envolver
em operagoes por meio de atividades mobilizadoras de conhecimentos cientificos,
possibilitando a esses alunos trilharem caminhos que os levem a se desenvolver — nossa
principal meta enquanto professores. Nesse sentido, a formagao continuada apresenta-se
como fator crucial para o continuo desenvolvimento profissional dos professores, fazendo-
se necessario (re)pensar o modo de organizagao e oferta dessas formacoes.

O que estamos sugerindo, pois, nao ¢ um momento isolado e desconexo de formagao
continuada sobre géneros de texto, procedimento SD, as CL, dentre outros conceitos, e,
sim, um continunm de formagao que se efetive por meio de géneros e da SD, visando ao
desenvolvimento nao somente das capacidades de linguagem dos professores, mas de seus
saberes e capacidades docentes. Para tanto, o conceito de SD e ensino com base em géneros
seria discutido nao somente por meio de leituras e reflexdes, também pela sua vivéncia na
pratica, situacao que buscamos efetivar ao adotarmos uma metassequéncia didatica como
material de base para se trabalhar com os professores em formacao.

Levando em consideragao a definicao de SD ja apresentada anteriormente, cunhamos

uma definicao para o que denominamos MSD: um conjunto de atividades organizadas, de

> Sio as operacOes necessarias para uma agao de linguagem que, na visio vigotskiana de instrumento,
permitem transformar o conhecimento por meio de interagoes em situagcoes de comunicaciao
especificas em um processo continuo de avaliagio (de si, do outro e da prépria situacao)
(CRISTOVAO; STUTZ, 2011, p. 20).
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maneira sistematica, em torno de uma sequéncia didatica, cujo objetivo ¢ ajudar o professor
em formacao a compreender e dominar o referido género, possibilitando-lhe agir por meio
desse género em seus contextos de trabalho, envolvendo processos de ensino e aprendizagem.
O trabalho com a MSD seria um dos componentes de uma Sequéncia de Formagao,
concepc¢ao adotada por nés com vistas a organizar a formagao continuada, foco
deste estudo.

De acordo com Silva (2013), uma SF constitui-se em um conjunto de li¢des/
aulas ou cursos realizados por professores formadores das Escolas de Formagao de
Professores de nivel superior na Suiga francéfona. Assim, trazemos para este estudo uma
SF’, entendendo-a como sendo um dispositivo didatico que engloba um conjunto de a¢des
voltadas a formacao de professores de linguas, com base nos pressupostos teoricos da
Escola de Genebra e nos saberes e nas capacidades docentes para o exercicio do wmeticr,
aliados a Clinica da Atividade (CLOT, 2007, 2010), ao nos utilizarmos dos instrumentos de
autoconfrontagiao (AC).

Nesse conjunto de a¢oes de uma SF inserem-se: 1) revisao da literatura e diagnostico
da realidade; 1i) planejamento, organizagao e elaboragao do material a ser utilizado durante o
curso; 1ii) oferta do curso e posterior implementa¢ao dos materiais produzidos durante sua
realizacdo; iv) realizacdo de sessoes de autoconfrontacao; 5) Analises dos resultados obtidos
ao longo do processo da SE. A Figura 1, na pagina seguinte, intenciona demonstrar as
relacoes estabelecidas em uma SE

O pesquisador formador, assim como o professor em formagcao, participam de
etapas similares, as quais envolvem momentos de aprofundamento teérico e analises do
contexto (Etapa 1), momentos de elaboracao de materiais (Etapa 2), momentos de
implementag¢ao dos materiais produzidos (Etapa 3), momentos de reflexao sobre o trabalho
realizado ao implementar o material (Etapa 4), e momentos de sintese envolvendo todo o
processo da SF (Etapa 5).

A SF dirige-se, desse modo, tanto ao professor pesquisador que se encontra também
em formacao, quanto ao professor em formagao que participa do curso a ele oferecido.
Assim, em um processo de construgdes mutuas de conhecimento, a formagao se estabelece
e gera resultados que apresentam o potencial de promover o desenvolvimento dos
participantes por meio de uma praxis que ndo se encerra nNo curso em si, mas que,
contrariamente, pretende superar o carater alienante de grande parte dos cursos oferecidos

a partir de uma logica do neoliberalismo.

3 Francescon, Cristovao e Tognato (no prelo) também apresentam discussdes acerca da Sequéncia de
Formacao, compreendendo-a “enquanto dispositivo didatico, apresentando o conceito a partir de
sua concepg¢ao abordada pela Escola de Genebra”.
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Fonte: Elaborada pelas autoras.

Figura 1 — Sequéncia de Formacao — relagoes estabelecidas

A Formagao Continnada e o Desenvolvimento do Professor

Entendendo que o desenvolvimento humano depende da apropriagiao da cultura,
tanto material quanto intelectual, ambas produzidas por meio de atividade criadora e produtiva
do homem — o trabalho —, acreditamos e defendemos que é por meio da interagao social
que o homem se forma, sendo necessario haver apropriacoes por parte do sujeito para que,
em consequéncia disso, haja o seu desenvolvimento. Leontiev (2004, p. 272), ao tratar desse
processo de apropriacdo, expoe:

As aquisi¢cdes do desenvolvimento historico das aptidoes humanas nao sao simplesmente
dadas aos homens nos fenémenos objetivos da cultura material e espiritual que os encarnam,
mas sdo al apenas postas. Para se apropriar destes resultados, para fazer deles as suas
aptiddes, ‘os 6rgaos da sua individualidade’, a crianga, o ser humano, deve entrar em relagao
com os fenémenos do mundo circundante através doutros homens, isto ¢, num processo
de comunicagao com eles. Assim, a crian¢a aprende a atividade adequada. Pela sua fungao,
este processo ¢, portanto, um processo de educagao.
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Entrar em relacio com os fenomenos do mundo circundante, constituindo um
processo de educacao, demanda atividades praxeoldgicas e linguageiras, ambas
interconectadas, o que fatalmente nos remete aos géneros (da atividade ou de texto), os
quais apresentam-se modificados/complementados/redefinidos pelo estilo, o que ocorre
mediante o agir individual de cada agente.

De acordo com Clot (2010), assim como o género do discurso’/de texto esta sempre
vinculado a uma situacao no mundo social, também os géneros da atividade o estao. Género
do discurso/de texto, na defini¢ao de Clot (2010, p. 120), é tido, entdo, como “um estoque
de enunciados previsiveis, protétipos das maneiras de dizer ou de nao dizer, em um espago
tempo sociodiscursivo”.

Analogamente ao conceito de géneros, Clot (2010, p. 122) apresenta o conceito de

género da atividade:

O género ¢, de algum modo, a parte subentendida da atividade, o que os trabalhadores de
determinado meio conhecem e observam, esperam e reconhecem, apreciam ou temem; o
que lhes ¢ comum, reunindo-os sob condicOes reais de vida; o que sabem que devem
fazer, gracas a uma comunidade de avaliacbes pressupostas, sem que seja necessario
reespecificar a tarefa a cada vez que ela se apresenta.

Com rela¢io ao trabalho, terfamos que essa é uma atividade/a¢ao engendrada em
um mundo social, envolvendo um agir geral, o qual demanda um agir linguageiro envolvendo,
necessariamente, géneros de texto, sendo, dentro desse complexo sistema que se efetiva, o
que Clot (2010) denomina de géneros da atividade.

Presente tanto no que se refere aos géneros de texto quanto nos chamados géneros
da atividade, o estilo surge como adaptagoes aos géneros, transformando-os, desenvolvendo-

os, mantendo-os em movimento:

Cada sujeito interpde, entre si e o género coletivo que ele mobiliza, seus proprios retoques
do género. O estilo pode ser definido, portanto, como uma metamorfose do género em
curso de acao (CLOT, 2010, p. 127).

Temos, entdo, que o dominio do género, seja do texto ou da atividade, permite
ao individuo transgredir, renovar, modificar esse mesmo género, aprimorando-o ou
amputando-lhe suas caracteristicas essenciais (a depender do efetivo dominio do género de
texto/da atividade por parte do individuo, além de seu real motivo pata o agir com e a partir

daquele género de texto/da atividade), pois “O estilo individual ¢, antes de mais nada, a

* Empregamos o termo “géneros do discurso” por set essa a terminologia usada por Clot ao tratar do
assunto. Contudo, deixamos clara a nossa filiacao ao ISD e, portanto, a nossa op¢ao pela terminologia
“generos de texto”.
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transformacao dos géneros na histéria real das atividades no momento de agir em funcio
das circunstancias” (CLOT, 2010, p. 120).
Retomando, temos o imbricamento entre trés nogoes apontadas por Clot (2007,

2010): a do género, a do estilo e a do desenvolvimento, conforme demonstrado na Figura 2:

W
“Z Atividade
0 de

;=linguagem

Atividade
. Beral .
WilATG AN

Fonte: Elaborado pelas autoras.

Figura 2 — Géneros, estilo, desenvolvimento

Tanto a atividade geral, quanto a atividade linguageira poderiam ser comparadas a
motores que fazem com que as engrenagens (género de texto, género da atividade e estilo)
sejam movimentadas de modo que o individuo possa tomar suas decisoes (sejam elas gerais
ou linguageiras). Esse processo de estar inserido em uma atividade geral estritamente ligada
a uma atividade linguageira, remetendo diretamente a um género (seja ele de texto ou da
atividade/profissional), chegando finalmente a um estilo (seja ele de texto ou da atividade/
profissional), constitui um conjunto. Conjunto este que, como em uma grande engrenagem
que se move diuturnamente na histéria de vida de um individuo, possibilita-lhe os seus
processos de desenvolvimento.

Logo, a atividade, tida como uma maneira consciente e diretamente ligada a um
motivo por meio da qual um sujeito age em relacio a um objeto, sempre mediado por um
instrumento, é o fio condutor do desenvolvimento. Contudo, de acordo com Leontiev
(2004), quando uma atividade nao coincide com o motivo, ¢ apenas uma a¢ao no interior de

uma outra atividade, ndo sendo af geradora em potencial de desenvolvimento.
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Assim, terfamos no contexto desta pesquisa um conjunto de professores que, ao se
envolverem em uma atividade geral (participacao na SF), mobilizam suas atividades
linguageiras, o que demanda a busca por N géneros de texto com vistas a promover as
interacoes requeridas; interagoes estas que conduzem a N géneros da atividade profissional,
dentre eles: participagao em um curso, producao de material didatico, implementagao do
material produzido etc.. sendo, cada um desses géneros da atividade, modificados/
transgredidos pelo estilo e pelo motivo de cada professor participante. Essas inter-relagoes,
demonstradas na Figura 2, estao sempre mediadas por instrumentos e inseridas em um
contexto soécio-historico e culturalmente dado, podendo vir a desencadear processos de
desenvolvimento dos profissionais envolvidos. No entanto, cabe a cada profissional a tarefa
mais intima de estabelecer os motivos que o levem a agir por meio daquela atividade, de
modo a se tornar significativa para ele, envolvendo-o em conflitos geradores de
desenvolvimento. Caso contrario, serdo apenas sucessoes de agoes nao significativas para o
sujeito nelas envolvido, impossibilitando/dificultando o seu processo de desenvolvimento,
dos saberes e das capacidades docentes, no caso especifico deste estudo.

E preciso, portanto, ter claramente definido quais sio os saberes profissionais
mobilizados por um professor no desenvolvimento de sua profissio (LIBANEO, 2015). E
o proprio Libaneo quem nos direciona para dois grandes grupos que nos remetem a dois
tipos de conhecimentos envolvidos no trabalho docente: o conhecimento disciplinar (que
envolve métodos investigativos da ciéncia ensinada) e o conhecimento pedagogico (no qual
se incluem métodos de ensino). Para tanto, o autor apoia-se na teoria do ensino para o
desenvolvimento humano, de Davidov, a qual, segundo Libaneo (2015, p. 630), visa “propor
formas de integracao entre o conhecimento disciplinar e o conhecimento didatico”.

Estabelecemos um didlogo possivel entre os conhecimentos disciplinar e pedagogico
de Libaneo com os saberes a ensinar e para ensinar de Hofstetter e Schneuwly (2009). Com
o intuito de buscar uma complementaridade e uma maior especificacao em relagao aos dois
grandes campos de conhecimentos — o disciplinar (saberes a ensinar) e o pedagdgico (saberes
para ensinar) —, apoiamo-nos também em Stutz (2012)>. A autora apresenta os saberes
docentes (contexto, metodologia, recursos, planificagao das aulas, regéncia das aulas,
aprendizagem autonoma, avaliacao de aprendizagem), bem como as capacidades docentes
inerentes a tais saberes para o ensino de linguas na formacao inicial. Embora nosso foco de
pesquisa nao seja a formagao inicial, entendemos que, em um processo de formacao
continuada, todos esses saberes e capacidades podem ser abordados, a depender das propostas
de trabalho apresentadas para cada contexto de formacao. O Quadro 1 apresenta esses

saberes e essas capacidades:

> Stutz apresenta essas categorias com base em Hofstetter e Schneuwly (2009) e também com base no
documento “Portfolio européen pour les enseignants en langues em formation initiale” (PEPELE,
EUROPA, 2007). Em virtude de nossas analises ¢ estudos, propomos expansoes/adaptacoes as
categorias apresentadas por Stutz.
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Quadro 1 — Saberes e capacidades na formagao de professores de linguas

Saberes

Capacidades

1) Relacionados aos Contexto

Capacidade de reconhecer/compreender elementos contextuais com vistas a agir a partir:
a) das exigéncias estabelecidas nas prescrigdes nacionais e locais.
b) dos objetivos e necessidades dos alunos.
c) do papel do professor de LE, considerando:
i - auto-avaliacdo dos professores.
ii - avaliagdo do ensino de acordo com os principios tedricos adotados.
iii - 0s recursos da pesquisa.
iv - 0 aceite do retorno de informagées dos colegas professores, bem como do professor formador.
v - avaliagdo do trabalho dos colegas e contribuicdo por meio de criticas construtivas.
vi - identificagdo dos problemas pedagdgicos e didéticos dos alunos e do ensino por meio de
procedimentos de pesquisa.
d) dos recursos e restrigdes disponiveis nas instituicdes de ensino.

2) Relacionados a Metodologia

Capacidade de analisar/avaliar, organizar e conduzir o processo de ensino e aprendizagem com relaco:
a) a selegdo e progressdo de géneros de texto observando situagdes praxeoldgicas e linguageiras.

b) a produgdo oral e a produgdo escrita dos alunos.

c) a interagdo oral e a interagdo escrita.

d) a compreensdo oral e escrita.

e) a analise linguistica.

f) ao Iéxico.

g) a elementos culturais.

3) Relacionados aos Recursos

Capacidade de:

a) analisar e/ou selecionar livros/materiais didaticos, paradidaticos.

b) selecionar textos adequados as situagbes praxeoldgicas e linguageiras propostas nas aulas.
c) produzir/adaptar atividades, materiais didaticos.

d) selecionar e utilizar recursos das Tecnologias de Informagdo e Comunicagdo (TIC).

4) Relacionados a
Planificacdo das aulas

Capacidade de:

a) identificar os objetivos de ensino e aprendizagem.
b) planificar os contetidos das aulas.

C) organizar o curso.

5) Relacionados a Regéncia das
aulas

Capacidade de:
a) elaborar e implementar a Proposta Pedagdgica Curricular e o Plano de Trabalho Docente.
b) apresentar um contetido linguistico com base no género de texto foco do estudo da aula,
estabelecendo relagbes com contetidos locais/internacionais, bem como as relagdes entre lingua e cultura.
c) interagir com os alunos durante a aula.
d) gerenciar a classe.
e) utilizar a lingua alvo.
f) gerenciar conflitos diversos que emergem durante o processo de ensino e aprendizagem.

6) Relacionados a
Atitude auténoma

Capacidade de:

a) contribuir para o desenvolvimento da autonomia dos alunos.

b) inserir tarefas (de classe e de casa) adequadas ao aprendizado dos alunos.

c) planificar e gerenciar projetos.

d) utilizar ambientes de aprendizagem virtual.

e) organizar atividades extraclasse.

f) assumir-se enquanto ator em seu contexto de trabalho.

g) atribuir motivos claros e bem definidos a suas agdes de modo que se constituam em atividades

geradoras de desenvolvimento para si e seus alunos.

continua
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7) Relacionados a Capacidade de:
Avaliagdo do processo de

ensino e aprendizagem a) compreender e elaborar instrumentos de avaliagdo adequados aos contetidos trabalhados.

b) estabelecer critérios claros de avaliagdo.

b) reconhecer o desenvolvimento dos alunos.

c) promover auto-avaliagdo dos alunos.

d) reconhecer e analisar erros dos alunos como parte do processo de desenvolvimento.

e) refletir sobre o processo de ensino organizado por si a partir das prescrigdes oficiais, da progressdo dos
contetidos elencados e das caracteristicas de seus alunos.

f) promover sua auto-avaliagdo.

g) reconhecer e analisar seus préprios erros como parte do processo de seu desenvolvimento profissional.

h) refletir sobre seu préprio processo de desenvolvimento.

8) Relacionados ao Capacidade de:
Conhecimento tedrico-cientifico a) compreender e dominar os contetidos especificos e as abordagens tedrico-metodoldgicas de seu ensino.
b) realizar pesquisas visando ao conhecimento sobre os alunos e sua realidade sociocultural, sobre

processos de ensinar e aprender, sobre a organizagdo do trabalho pedagdgico, sobre o seu contexto de trabalho.
¢) compreender o contetido especifico de sua disciplina enquanto instrumento simbdlico mediador nos

processos de desenvolvimento das fungdes psicoldgicas superiores de seus alunos.

Fonte: Elaborado pelas autoras, com base em Stutz (2012).

Assumimos, assim como Bronckart e Dolz (2004), o termo capacidades para trazer
a discussao acerca dos saberes docentes. Fazendo uma contraposicao ao termo competéncias,
os autores argumentam sobre as razoes de se voltar para as “capacidades” e ndo

“competéncias” profissionais dos professores:

Sem cair no purismo conceitual, parece-nos evidente que nao se pode ‘pensar’ , de modo
razoavel, na problematica da formacao usando um termo que acaba designando todos os
aspectos daquilo que outrora chamavamos de ‘fun¢des psicologicas superiores’
(BRONCKART e FRIEDRICH, 1999; BRONCKART e SCHURMANS, em fase de
elaboracao) e que acolhe e anula, a0 mesmo tempo, o conjunto de op¢oes epistemologicas
relativas ao status dessas fun¢oes (saber, savoir-faire, comportamento, etc.) € as suas

determinagoes (sociolégicas ou biopsicolégicas) (BRONCKART; DOLZ, 2004, p. 37).

Por outro lado, o termo capacidades liga-se a uma concepg¢ao epistemoldgica e
metodolégica que considera que as propriedades dos agentes (os professores, neste caso)
s6 podem ser inseridas por meio de suas proprias agoes, as quais se compoem em um
processo permanente de avaliacao social (BRONCKART; DOLZ, 2004).

Nessa perspectiva tebrica, entendemos que os termos saberes e capacidades docentes
vem ao encontro do que propoe Libaneo (2015), bem como Hofstetter e Schneuwly (2009)
ao tratarem do conhecimento disciplinar/conhecimento pedagdgico, saberes a ensinar/
para ensinar; vistos como conhecimentos a serem desenvolvidos pelos profissionais ao
longo de toda a sua formagao profissional inicial (e até mesmo antes dela) e durante os
momentos de formagao continuada (sempre permanentes). Isso porque sao as interagoes
que nos constituem enquanto seres socials que somos, assim como sao as interagoes que

nos constituem enquanto profissionais.
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Entendemos, pois, que somente em processos de interacao visando ao
desenvolvimento de saberes e capacidades docentes, unindo conceitos teéricos, propostas
concretas para o ensino e momentos que oportunizem a reflexividade docente, é que
podemos contribuir para que os processos de ensino e aprendizagem de linguas contribuam

para o desenvolvimento dos alunos — objetivo maior de todo o trabalho do professor.
PERCURSO METODOLOGICO

Ao assumir como base epistemolégica fundante para este estudo os preceitos
ontolégicos do ISD postulado por Bronckart (2012) e tido como “ciéncia do humano”,
desenvolvemos este trabalho partindo do entendimento de que as atividades gerais se
constituem na interacao social via linguagem, a0 mesmo tempo em que as atividades de
linguagem sao constituidas a partir das atividades gerais. Dessa forma, as a¢goes humanas
nao podem ser deslocadas do ambiente sécio-historico-cultural em que se processam.

Partindo desses pressupostos e, inserindo essas reflexdes no campo das pesquisas
em Linguistica Aplicada, definimos nossa pesquisa de doutoramento como sendo um estudo
a luz do ISD e da Teoria Histérico Cultural (THC), envolvendo um experimento didatico
formativo (EDF)’, do qual faz parte a Sequéncia de Formacio.

Partindo da concepgao de que uma SF configura-se como um dispositivo didatico
composto por um conjunto de a¢des visando a formacao de professores, segue, no Quadro
2, a pergunta de pesquisa, o conjunto de dados e os procedimentos de analise voltados a um
dos instrumentos empregados em uma dessas a¢oes da S — o material didatico produzido
para ser trabalhado com os professores durante o curso organizado pela pesquisadora —, ou
seja, a MSD.

¢ De acordo com Sforni (2015), em um EDF o pesquisador planeja atividades de ensino especialmente
para fins da pesquisa, cuja intengao ¢é intervir para colocar em zzovimento 0s processos que visa investigar.
[...] As fontes de pesquisa sao aulas videogravadas, materiais escritos e outros tipos de material
produzidos pelo professor/pesquisador e pelos estudantes durante a intervencio. Na analise, a aten¢ao
do pesquisador volta-se tanto para os dados do ensino quanto para os da aprendizagem, ja que a
intencao ¢ identificar o efeito da interacao entre esses dois processos (SFORNI, 2015, p. 381).
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Quadro 2 — Pergunta de pesquisa, conjunto de dados, procedimentos de analise
relacionados a MSD

A forma como as atividades da MSD estao organizadas promove possibilidades

de estabelecer relagées com os saberes e capacidades docentes requeridos ao
professor para sua atuagao enquanto trabalhador da educag¢ao?

. * A MSD elaborada pela pesquisadora a ser empregada na implementagdo
Conjunto de dados iy

o Macroestrutura da MSD.

Procedimentos de anadlise it » ,
* Relacdo entre cada conjunto de atividades e os saberes e capacidades

docentes.

Fonte: Elaborado pelas autoras.

Conforme ja esclarecido, o objetivo deste artigo recai somente sobre um item de
nosso conjunto de dados da pesquisa de doutorado em andamento, ou seja, a analise do
material utilizado como fio condutor para a implementacao do curso aos professores
participantes.

Passamos, a seguir, para as analises j4 mencionadas.

A1LGUMAS ANALISES E DiscussAo

Conforme explicitado, utilizamos, em nosso estudo de doutorado, o método de
pesquisa EDF, advindo da Teoria Histérico Cultural, o qual aliamos a um processo de
formacao continuada denominado de Sequéncia de Formagao, com base no Interacionismo
Sociodiscursivo.

Neste artigo, tratamos da organizagao do curso a ser ofertado aos professores, bem
como apresentamos e analisamos o material utilizado durante o referido curso.

O Curso

O estado do Parana possui um documento norteador para a oferta do ensino de
linguas estrangeiras no Ensino Fundamental e Ensino Médio das escolas publicas, as
Diretrizes Curriculares Estaduais (DCE). De acordo com o referido documento, o ensino
de linguas deve considerar a lingua enquanto discurso em uma pratica social, pratica esta
que se efetiva mediante um texto, requerendo, portanto, um genero de texto. Entendemos,
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assim, que as formagoes continuadas ofertadas aos professores devam ser embasadas por
concepgoes tedrico-metodoldgicas que tratem os géneros como norteadores do ensino de
linguas, como € o caso do ISD. E, para além disso, que essas formacées nao sejam somente
continuadas, mas também continuas, isto ¢, que se constituam de modo a permitirem que se
estabeleca um processo de construgao do conhecimento visando ao desenvolvimento dos
professores participantes.

Nesse sentido, organizamos o curso (uma das etapas que compoem a SF) com base
nos aportes tedrico-metodolégicos do ISD’, que apresenta o procedimento SD como uma
forma de implementagao desse ensino. O Quadro 3 apresenta a estrutura geral do curso:

Quadro 3 — O curso de formacao

Titulo ® Géneros textuais por meio de Sequéncia Didatica -
um caminho para o ensino de Inglés no Ensino Médio

* Promover espagos para estudos tedrico-praticos

. .. acerca do ensino de lingua inglesa com base em
Objetlvo Geral géneros de texto por meio do procedimento
Sequéncia Didatica.

Carga-horaria * 40 horas-aulas, sendo 30 presenciais e 10 a distancia.

Publico-alvo e numero
de vagas

* Professores de lingua inglesa do Ensino Médio, 20 vagas.

Dia e horario de ¢ Quintas-feiras*, no periodo vespertino, das 13h45
realizagao as 16h45.

Fonte: Elaborado pelas autoras.
* Esclarecemos que a quinta-feira foi escolhida para a realizacdo do curso por ser esse o dia
determinado pela SEED para cumprimento da hora-atividade dos professores de lingua
estrangeira; sendo solicitado pelo NRE que o curso acontecesse neste dia.

Apbs passar pelos tramites de autoriza¢ao requeridos pela Secretaria de Estado da
Educacio (SEED), o projeto de oferta do curso foi devidamente autorizado e iniciamos o
processo de divulgacao junto as escolas, o que se deu via Nucleo Regional de Educacio
(NRE). A principio, a oferta seria somente para os professores do Ensino Médio do municipio

" Entendemos que outros aportes tedricos com base interacionista podetiam também, em outros
momentos, nortear a organizacao das formagoes continuadas para os professores de linguas, sendo
interessante, inclusive, que os professores se apropriassem de outros referenciais para poderem
realizar suas escolhas pedagogicas de forma mais consciente, pautados por aportes teoricos claramente

definidos.
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de Apucarana, onde se localiza a sede do NRE. Contudo, possibilitamos que professores de
outros municipios e também do Ensino Fundamental pudessem se inscrever, tendo em
vista o pouco numero de inscritos do municipio de Apucarana®. Obtivemos, entio, um total
de 11 inscritos, assim distribuidos: 4 de Apucarana; 1 de Jandaia do Sul; 4 de Arapongas; 2
de Maua da Serra. Desse total, apenas 7 concluiram o curso integralmente.

A Figura 3 apresenta a macroestrutura do curso, em seus 0ito encontros:

~ Encontro 6 ( Encontro 7 h
-MODULO 4 - Reflex8es sobre -MODULO 5 - Elaboracio d
Encontro 1 escritalconlﬂo processo / S Nreet w
= analise linguistica.
-APRESENTAGAO DA ST j P - Elaboragdo dos mddulos.
SITUACAO -Elaboracgdo da Produgdo ) ~ -
Ch Inicial dos médulos. & Elaborag?:ci)ngla Producgo
- O |
e N\ ( Encontro 5 R Encontro 8
1 oncontici2 REESCRITA - MDG - socializaggo e PRODUGAO FINAL
-MODULO 1 (materiais reescrita (2a versao) - Apresentagao SD
didaticos, métodos, produzida
lingua(gem), ensino com PRODUGAO ESCRITA - - Sugestdes para a reescrita
& Elaboragdo da SD i
9 base enieneros) ) L <;. P 9 final da SD. Yy
( ) ( ) Encontro 4
MODULO 3 (Capacidades de
’ ER Linguagem, Modelo Didatico de
-m6puLo 2 (isp, so) [N I lgiéne[o) : cl:onceityaggo =
~ elaboragdo - 1a versdo. Escolha
- PRODUGAO INICIAL dos exemplares de textos para
\_ ) \ compor a SD. )

Fonte: Elaborada pelas autoras.

Figura 3 — O curso em sua macroestrutura

Conforme ja explicitamos, o referencial tedrico-metodolédgico do ISD norteou a
organiza¢ao da SF, de modo que o préprio curso se organizasse com vistas a aproximar-se

2 <<

da estrutura de uma Sequéncia Didatica. Os termos “apresenta¢ao da situagao”, “modulos”,
“produgao inicial”, “reescrita”, “producao final” tém a intencao de ja ir proporcionando
uma certa familiaridade terminoldgica aos professores.

A Figura 3 apresenta uma das etapas da SF em que os professores em formagao se

envolveram, no ano de 2017. Apés concluida essa etapa, os docentes passariao, no ano de

¥ Importa, nesse momento, esclarecer que muitos professores manifestaram interesse em participar
da formacao. Contudo, o fato de terem aulas no dia e no horario estipulados para a realizacao dos
encontros impossibilitou a participacdo. E, nesse tocante, chamamos a atencao para a necessidade de
se mantet o minimo de horas-atividade — H/ A estabelecidas em Lei (0 que nio acontece no Parand),
e também alertamos para a necessidade de se repensar a organizacao dessas H/A para que as formagdes
ofertadas pela SEED e/ou por outras instituicoes possam acontecer de forma mais eficaz e eficiente.
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2018, para a implementagao das SD produzidas por eles e, na sequéncia, acontecerao as

sessoes de AC.
A Macroestrutura do Material Utilizado na Inmplementacao do Curso

Tendo em vista as escolhas tedricas por nos assumidas, as quais também escolhemos
para nortear o curso ofertado aos professores, procuramos produzir um material que, a
partir de sua propria organizacao, pudesse ir indicando aos professores algumas das
especificidades de um material elaborado para o ensino de linguas com base no procedimento
SD. Assim, denominamos nosso matetial de uma MSD, visto ter sido constituido de forma
a assemelhar-se as etapas do procedimento SD apresentado pelos autores genebrinos. Assim
como o termo metalinguagem nos remete a no¢ao de reflexao que se faz sobre a linguagem,
também uma MSD intenciona propiciar reflexdes sobre o procedimento SD.

A MSD organizou-se em oito partes, sendo um handout direcionado a cada um dos
oito encontros programados. Além desses oito handonts, também foram organizadas

dez sugestoes de leituras enfocando os aportes teéricos de base, conforme indicamos no

Quadro 4:

Quadro 4 — Leituras realizadas ao longo do curso

—\

ENCONTRO SUGESTOES PARA LEITURA ]

* Alguns aspectos do ensino de lingua estrangeira dos
métodos ao pds-método. (PONTARA,2015)

* Textos e géneros de texto para o Interacionismo
ENCONTRO 2 Sociodiscursivo. (PONTARA,2015)

* A Sequéncia Didatica e suas especificidades. (PONTARA,
2015)

* As capacidades de linguagem e suas relagdes com a SD.
ENCONTRO 3 (PONTARA,2015); (STUTZ, 2012)

* O contexto escolar: ahvo da transposicio diddtica do projeto
Modelo Diddtico de Género. (TAMAROZ e CRISTOVAO, 2007)

* 0 modelo didatico dos géneros - comics, comic strip,
political cartoon. (PONTARA,2015)

o A escrita no contexto escolar: (PONTARA, 2015)

* Gramdtica / andlise linguistica no ensino de inglés (lingua
estrangeira) por meio da sequéncia didatica: uma anélise
parcial. (PONTARA,CRISTOVAO, 2017)

* Sequéncias didaticas para o ensino de linguas.
ENCONTRO 6 (CRISTOVAO, 2009)

Fonte: Elaborado pelas autoras.

A medida que os encontros iam acontecendo, as sugestoes de leitura eram indicadas

aos participantes, para que pudessem ler e trazer as contribuicoes no encontro seguinte,
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quando os textos eram discutidos. Além das sugestoes mencionadas no Quadro 4, também
apresentamos aos professores uma vasta referéncia bibliografica para que pudessem fazer
outras leituras acerca das tematicas tratadas no decorrer do curso, de acordo com seus
interesses’.

Organizado em um total de 22 paginas, o material apresenta a seguinte pagina inicial:

Nivel: Fomacdo Continuada para Professores de linguas

Professora Formadora:

Disciplina: Lingua Inglesa

Contetidos: Concepcao de lingua(gem), perspectivas tedricas de trabalho com géneros, géneros de texto,
procedimento sequéncia didatica, capacidades de linguagem, modelo didatico do género, andlise linguistica,
préticas de leitura/escrita/oralidade.

Objetivos: Promover reflexdes tedricas acerca dos conteudos elencados. Compreender os conceitos
subjacentes ao procedimento sequéncia didética. Reconhecer a importancia do modelo didético do género.
Diferenciar um ensino com foco na andlise linguistica de um ensino com foco na gramatica. Compreender a
importancia de um trabalho de escrita e de oralidade como processo e ndao como produto. Entender as
praticas de leitura/escrita/oralidade como formas de agir no mundo. Produzir material didatico com base no
procedimento sequéncia didatica.

B &

{Co) CONSTRUINDO CONHECIMENTOS,
BUSCANDO CAMINHOS PARA O
DESENVOLVIMENTO DOCENTE,

Fonte: Elaborado pelas autoras.
Figura 4 — Pagina inicial da MSD

? As referéncias de leituras indicadas como Pontara (2015) sdo partes tedricas da dissertagio de mestrado
“Generos textuais e sequéncia didatica propiciando um ensino significativo de analise linguistica e
expressao escrita em lingua inglesa”.
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Observamos que os conteudos elencados, como também os objetivos tracados,
buscam propiciar espacos para que os professores nao somente realizem estudos de ordem
tedrica ou elaborem materiais para serem utilizados em sala de aula. O que se pretendeu foi
que houvesse uma junc¢ao dessas duas partes de modo que uma alimentasse a outra, sempre
com a mediagdo de reflexdes e discussoes originadas ao longo do curso.

Apresentamos, a seguir, no Quadro 5, a macroestrutura da MSD de acordo com

cada encontro programado:

Quadro 5 — Macroestrutura da MSD

Estrutura da MSD Temadtica envolvida Recursos Relagdo com o
procedimento SD
- Diagndstico do conhecimento prévio dos |- Questionario reflexivo.
. professores em formagdo. - Material impresso. .
Encontro Apresentacao da - Apresentacdo da
1 situacdo - O papel da educacdo e do professor. - Material impresso. situagao
- Definigdo do agir praxeoldgico que norteard o |- Videos.
desenvolvimento do curso.
- Andlise de atividades de livros didaticos e - Material impresso. Médulos
. métodos/abordagens de ensino de linguas. - Livros didaticos. NeCessarios bara a
Encontro - Médulo 1 - Concepgdo de lingua(gem). - Videos. prabsercy) 5[; da
2 - Ensino com base em géneros. - Slides em Powerpoint dpetep;mi%ados
- Interacionismo sociodiscursivo. CONTEHHGE,
- Andlise de sequéncias didaticas. - Material impresso. n i
Produggo inicial 9 P Producdo inicial
Efcontro (atividade diagnostica)
3 , - Sequéncia didatica. - Material impresso.
- Mddulo 2 - Capacidades de linguagem. - Video.
- Modelo didatico de género. Médulos
. - Elaboragdo do modelo didatico de género. - Material impresso. necessarios para a
nc%ntro - Médulo 3 - Laboratério de apropriagdo de
informatica. determinados
; - Modelo didatico de género — analise por - Material impresso. conteudos:
- Madulo 4 meio de uma lista de constatag&o.
] - Elaboragdo da sequéncia didatica. - Material impresso.
Produgdo escrita - Laboratdrio de 12 produgdo
Encontro informatica.
g - Andlise linguistica. - Material impresso. Mddulos
Médulo 5 - Escrita como processo. necessarios para a
apropriagdo de
determinados
conteudos.
Encontro - Retomando a - Sequéncia didatica — analise por meio de - Material impresso. - .
6 produgdo escrita | elaboragiio uma lista de constataggo. Revisdo e reescrita.
- Retomando as - Sequéncia didatica — andlise das - Material impresso.
capacidades de atividades das SD produzidas. Revisdo e reescrita.
Encc;ntro linguagem
- Momento de - Lista de constatacdo - Material impresso. o5 s
i e rouscra Revisdo e reescrita.
Finalizando a - Andlise final das SD produzidas. - Datashow.
produgdo escrita - Material impresso. Produgdo final.
Encontro — — = - - = -
8 Socializando as - Publicacdo dos materiais produzidos no Blog |- Laboratério de Circulagdo social do
SD produzidas (agir praxeoldgico determinado pelo grupo). informatica. texto produzido.
Autoavaliacio - Realizagdo de uma autoavaliagdo oral e escrita. | - Material impresso.

Fonte: Elaborado pelas autoras.
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A macroestrutura pode demonstrar, de uma forma ampla, como o processo de
formacao foi organizado para um total de 40 horas-aula, quais instrumentos de media¢ao
foram escolhidos pela professora formadora e qual a relagao estabelecida entre cada uma
das partes da MSD e o dispositivo SD proposto pelo grupo de pesquisadores de Genebra.

O material foi divido em oito handouts, correspondentes a cada um dos encontros.
A cada encontro, um handont era entregue para que, entdo, as atividades pudessem ser
desenvolvidas. Contudo, como autoctitica, entendemos que teria sido mais adequado que o
material fosse todo ele entregue aos professores ja no inicio do curso, como forma de
poderem visualizar o processo de formagao pelo qual passariam durante os encontros.
Além disso, proporcionaria a eles melhores condi¢coes de associarem a forma de organizagao
do material a organizacao de uma SD, fato que talvez nao tenha ficado assim tao claro para
todos os participantes.

A despeito das criticas acima apresentadas, consideramos que o material, denominado
por n6s de MSD, cumpriu com sua func¢io de apresentar um conjunto de atividades
organizadas, de maneira sistematica, em torno do género textual SD. O que se comprova,
inicialmente, por meio das denominag¢des dadas a cada parte do material: “apresentagao da
situagao, modulos, producido inicial, finalizando a producao escrita”. Além dessas
denominagoes, semelhantes as do procedimento SD, foram também inseridas outras
relacionadas a produgao escrita, de modo a destacar o carater de escrita como um processo,
em oposicio a um produto final, cujo objetivo, muitas vezes, é apenas a atribui¢ao
de uma nota.

Ao trazermos a etapa denominada “Producio Inicial”, diferentemente da SD
genebrina, nao solicitamos aos professores que elaborassem uma SD, mas, sim, que
analisassem diversos materiais, denominados por seus autores como sendo SD. Isso porque
julgamos nao ser viavel que os professores se pusessem a elaborar uma SD ja no inicio do
curso, tendo em vista a complexidade de tal género.

Isto posto, justifica-se, entdo, a outra denominagao acrescentada por nés como
“Producao Escrita” (momento em que efetivamente os professores comegaram a elaborar
suas SD), tendo sido retomada na etapa seguinte, denominada “Retomando a produgao
escrita”. Posteriormente, ja com a SD mais organizada, cada grupo de professores retornou
a0 seu proprio material para analisar as atividades propostas com relacao a potencialidade
de desenvolverem as CL dos alunos, etapa que denominamos de “Retomando as capacidades
de linguagem”.

Na etapa seguinte, “Momento de revisao e reescrita”, os professores olharam nao
somente para suas SD, mas também para as SD produzidas pelos colegas, para que pudessem
obter maiores subsidios para a reescrita final. Ainda, para enfatizar a necessidade de que as
produgdes orais ou escritas precisam circular em contextos que extrapolem as quatro paredes
da sala de aula e, quica, os muros da escola, trouxemos a sessao denominada “Socializando
as SD produzidas”. Nesse momento, cada grupo apresentou o resultado de seu trabalho de
produgdo da SD, além de ficar acordado com o grupo que as produg¢oes seriam publicadas
em um blog.
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Finalmente, trouxemos um ultimo momento, denominado “Autoavaliacio”, para
que os professores participantes pudessem refletir sobre os diversos momentos de sua
participagao no curso.

Passaremos, a seguir, para a sinopse da MSD.
Sinopse da MSD

O objetivo da sinopse ¢ descrever, de forma condensada, o conjunto de dados
resultante de transcricdes de uma sequéncia de ensino. Embora nossas analises ndo recaiam
sobre uma sequéncia de ensino, mas sobre um material utilizado em uma sequéncia de
formacao, entendemos ser possivel nos apropriarmos dos trés niveis de analise — nivel
inferior, nivel intermediario e nivel superior (GAGNON, 2010) —, de modo a apresentar o
conjunto de atividades proposto, fornecendo subsidios quanto a sua macroestrutura e seus
subniveis, bem como sua disposi¢io sequencial, relacionando-os aos contetdos gerais
propostos.

Apresentamos os niveis de andlise de acordo com as seguintes'’ especificacoes:

I)  emazul, os agrupamentos da macroestrutura, correspondentes ao nivel superior;

II) emrosa,as tarefas denominadas pergunta geral (PG), correspondentes ao nivel

intermediario;

III) em verde, os subitens das PG, denominados perguntas especificas (PE), que

correspondem ao nivel inferior.

O Quadro 6 (na pagina seguinte) apresenta a sinopse de duas etapas do material: a
Apresentac¢ao da Situagdo e o Modulo 1, nao sendo possivel trazer a sinopse em sua totalidade,
devido ao limite de espaco de um trabalho dessa natureza.

A sinopse do material, apresentada neste artigo de forma parcial por abordar somente
a Apresentacao da Situacdo e o Médulo 1, expde a descri¢ao de cada tarefa e como seus
enunciados mais gerais (PG) se articulam com seus desdobramentos (PE), demonstrando,
ainda, possiveis relagoes entre esses enunciados e os saberes e as capacidades docentes
requeridos ao profissional professor.

Na parte inicial da MSD — Apresentagao da Situagao —, identificamos a macroestrutura
dividida em dois niveis: o primeiro, voltado para reflexdes em torno do papel da educacio
escolar e o papel do professor; o segundo, com o foco em determinar, juntamente com os
participantes, um agir geral que norteasse a participa¢ao deles no curso. A partir dessas duas
macroestruturas, e com base também em suas respectivas tarefas — as PG —, identificamos
possiveis relagoes com alguns saberes docentes: Contexto, Planificaciao das aulas, Recursos,
Atitude autonoma.

" Baseamo-nos em Stutz (2012) para apresentarmos as categorias de analise da sinopse.
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Quadro 6 — Sinopse parcial do material

Niveis | Localizagdo na | Tipo de Tematicas envolvidas Descrigdo das Saberes docentes
SD enunciado tarefas possivelmente
mobilizados
1. Apresentacdo da - O papel da educacdo e do
situagao professor
il Atividades 1 e 2 PG - Discussoes a partir dos videos Videos, seguido de - Contexto
selecionados: discussoes.
“Escola Educagdo Alienagdo
- Viviane Mosé” e
“Educagdo segundo os sonhos de - Planificagdo das aulas
Rubem Alves” .
17 Atividade 3 PG - Discussoes a partir do contexto Pergunta
especifico de ensino de lingua desencadeadora da - PR
inglesa nas escolas publicas. discussdo.
- Atitude auténoma
13 Atividade 4 PG - Relagdo entre as discussdes Discussdo
anteriores e o ensino da leitura e desencadeada a
da escrita. partir de uma
imagem e uma
citagdo de Bazerman.
14 Atividade 5 PG - Discussoes a partir do contexto
especifico de cada professor
presente no curso.
2 Apresentacdo da Agir praxeoldgico
situacao
il Atividade 6 PG - Discussao para definicdo do agir Reflexdes a partir de - Planificagdo das aulas,
geral que norteara todo o curso. agires previamente
indicados. - Contexto
- Recursos
3 Madulo 1 Métodos e abordagens de
ensino de linguas
2l Atividade 1 PG Andlise de excertos de atividades Observagdo de - Contexto
de diferentes livros didaticos. excertos de atividades
em slides de
powerpoint
3.1.1 A PE Reconhecimento do foco de Realiza¢3o de - Metodologia
trabalho presente em cada atividades
atividade em andlise. entregues em
material impresso, - .
il B PE Percepgdo do diferencial entre AR i B
- cada excerto apresentado Mt s e
i partir da andlise dos
i A prios livros e
313 C PE Reconhecimento da época/ano bl - Planificacdo das aulas
referente a cada excerto apresentado| didaticos. .
32 Atividade 2 PG Texto de apoio sobre métodos e Leitura go y
abordagens de ensino texto indicado: : n
& “Alguns aspectos do -Aprendizagem auténoma
ensino de lingua
estrangeira — dos
métodos ao pds-método”. )
- Conhecimento
321 Atividade 3 PE Identificagdo da concepgdo de Resolucdo da atividade | tedrico-cientifico
linguagem subjacente a cada proposta no material.
método/abordagem de ensino de
linguas apresentado.
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4. Modulo 1 Concepgao de linguagem

4.1 Atividade 4 PG Andlise de respostas dadas por Leitura e - Metodologia
alguns pesquisadores a seguinte discussdes a partir dos
pergunta: “O que é ensinar/aprendef excertos apresentados. | - Atitude autbnoma
lingua(gem)?” .

411 Atividade 5 PE Pontos convergentes entre os Perguntas apresentadas| }gg?&?gg%ggo
excertos. no material.

412 Atividade 6 PE Identificagdo da presenga de pontos - Planificagdo das aulas
com os quais discorda.

5. Médulo 1 Ensino com base em géneros

5.1 Atividade 7 PG Possibilidades do uso de géneros no | Video - Metodologia
processo de ensino e aprendizagem | (Charles Bazeman e
de linguas. Carolyn Miller)

seguido de discussoes.

511 Atividade 8 PE Identificagdo das concepgdes Perguntas apresentadas

pessoais acerca da presenga de no material. - Planificacdio das

géneros no processo de ensino e

> = aulas- Recursos
aprendizagem de linguas.

512 Atividade 9 PE A escolha dos géneros para o Video

trabalho em sala de aula. (Charles Bazeman e
Carolyn Miller)
seguido de discussbes. | - Atitude autdénoma

59 Atividade 10 PG Texto de apoio : o aporte tedrico do | Leitura do texto
Interacionismo Sociodiscursivo indicado, seguido de
discussoes.
583 Atividade 11 PG Texto de apoio: a sequéncia Leitura do texto i .
didatica e suas especificidades. indicado, seguido de Conhecimento
el s, Tedrico-cientifico

Fonte: Elaborado pelas autoras.

Ao discutir com os professores os conteidos veiculados pelos dois videos, bem
como ao determinar, juntamente com eles, o agir geral, identificamos possibilidades de
abordar alguns Saberes Docentes e respectivas Capacidades, quais sejam:

I) Saber relacionado ao Contexto, envolvendo as Capacidades de reconhecer:

a) os objetivos e as necessidades dos alunos,
b) o papel do professor,
C) os recursos e as restricoes disponiveis nas instituicoes de ensino;
IT) Saber relacionado a Planificacao das Aulas, envolvendo as Capacidades de:
d) identificar objetivos de ensino e aprendizagem,
e) de organizar o curso;
IIT) Saber relacionado aos Recursos, envolvendo as Capacidades de:
f) produzir/adaptar atividades;
IV) Saber relacionado a Atitudes Autonomas, envolvendo as Capacidades de:
@) assumir-se enquanto ator em seu contexto de trabalho,
h) atribuir motivos claros e bem definidos para a suas a¢oes, de modo que
constituam atividades geradoras de desenvolvimento para si e seus alunos.
A segunda parte da MSD, denominada por nés de Médulo 1, apresentou trés

macroestruturas:
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— Métodos e abordagens de ensino de linguas,

— Concepegao de linguagem,

— Ensino com base em géneros.

A partir dessas trés macroestruturas, identificamos seis tarefas tidas como perguntas
gerais, as quais geraram oito perguntas especificas. Assim, em todo o Médulo 1, identificamos
a possibilidade de que as atividades pudessem estabelecer relagdes com os seguintes Saberes:
Contexto, Metodologia, Planificacao das aulas, Recursos, Atitude autonoma, Conhecimento
tedrico-cientifico.

As discussoes e as atividades em torno dos métodos e das abordagens do ensino de
linguas, da concepcao de linguagem e do ensino com base em géneros apresentaram a
potencialidade de abordar os Saberes Docentes ja mencionados, os quais ligam-se as seguintes
Capacidades Docentes: reconhecimento dos objetivos e necessidades dos alunos,
reconhecimento do papel do professor (Saberes relacionados ao Contexto); selecao e
progressao dos géneros de texto, producdo, interagio e compreensao oral e escrita dos
alunos (Saberes relacionados a Metodologia); analisar e/ou selecionar livros/materiais
didaticos, selecionar textos adequados as situagdes praxeoldgicas e linguageiras, produzir
atividades/materiais didaticos (Saberes relacionados aos Recursos); identificar objetivos de
ensino e aprendizagem, planificar o conteido das aulas, organizar o curso (Saberes
relacionados a Planificacdo das Aulas); assumir-se enquanto ator em seu contexto de trabalho,
atribuir motivos claros e bem definidos as suas agoes, de modo que se constituam em
atividades geradoras de desenvolvimento para si e seus alunos, contribuir para o
desenvolvimento da autonomia de seus alunos (Saberes relacionados a Atitude Autbnomay);
compreender e dominar conteudo especifico e as abordagens tedrico-metodologicas de seu
ensino, compreender o conteudo especifico de sua disciplina enquanto instrumento simbélico
mediador nos processos de desenvolvimento das fun¢oes psicologicas superiores de seus
alunos (Saberes relacionados ao Conhecimento tedrico-cientifico).

Certamente, nao temos a pretensao de afirmar que o fato de esse grupo de professores
ter realizado as atividades propostas na MSD aqui descritas constitui-se em fator Gnico e
primordial para que os Saberes e as Capacidades Docentes indicados tenham sido apropriados
de forma a gerar em cada um deles o desenvolvimento que esperavamos. Contrariamente a
isso, acreditamos que tais apropria¢gdes acontecem em um Processo que nuUNca se encerra e
que elas se formam a partir de todo um processo de inter-relagoes socio-histérico-culturais
que sio coletivas e, 20 mesmo tempo, particulares e especificas, de acordo com os motivos
e o envolvimento de cada um dos agentes. O que acreditamos, portanto, ¢ que as atividades,
tal como foram propostas por nos, possam ter gerado, em cada professor, uma compreensio
e, consequentemente, uma apropriacao diferente, levando a diferentes niveis de
desenvolvimento.

Passamos, a seguir, para a ultima etapa deste artigo, onde apresentamos algumas
consideragdes que nao podem ser tidas como finais, mas, sim, como iniciais, visto que a

pesquisa que aqui apresentamos ainda esta em andamento.
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Algumas Consideragdes

Aliar os conhecimentos especificos acerca do ensino de linguas aos conhecimentos
advindos da THC nos permitiu compreender alguns fenémenos que impactam de forma
muito significativa os resultados obtidos com os cursos de formagao continuada. Ao
entendermos, por exemplo, que o grande motor de uma atividade é o motivo que o individuo
apresenta para a realizagao de tal atividade, nos questionamos quais motivos tém impulsionado
os professores a participarem de cursos de formacao. Ou ainda, por que tais cursos nao tém
sido organizados de forma que realmente propiciem o desenvolvimento dos professores.

Arriscamo-nos a afirmar, ainda que de uma forma nao consistente e inicial, que o
contexto neoliberal imposto pelos modos de producio se reflete no estado de alienacio e
de “recuo da teoria” (MORAES, 2003) vivenciados, nestes tltimos anos, pelo sistema escolar.
Nesse mesmo viés, ndo faz sentido que os cursos de formacao de professores se organizem
a partir da valorizacdo da apropriacao de conhecimentos cientificos, pois o que se espera da
educagio é que ela dé conta de socializar, apaziguar e acolher. Para isso, quais sdo as
caracteristicas requeridas pelos profissionais da educagao? Certamente, aquelas voltadas
para criatividade, autonomia, competitividade, empreendedorismo, dentre outras, em
contraposicao ao que apresentamos como saberes e capacidades docentes necessarios para
a implementacao dos géneros da atividade docente, tida como um trabalho que visa, acima
de tudo, ao desenvolvimento das fung¢des psicoldgicas superiores dos alunos.

Finalizamos afirmando que os conceitos da THC, aliados aos aportes
tedrico-metodologicos do ISD, podem vir a promover modificacdes nos formatos dos
cursos de formacao continuada, propiciando a realizagdo de operagdes conscientes por
parte dos professores, visto que a formagao desses profissionais, nessa perspectiva, requer
tanto o dominio do conteudo disciplinar quanto do pedagogico, o que envolve, efetivamente,
a apropriacao de conceitos cientificos. Com isso, assumimos a defesa de que a teoria é
essencial para a atuacao docente por oferecer ao professor maior dominio sobre seu trabalho
(SFORNI, 2012).

Finalizamos afirmando que todo esse conjunto tedrico transposto para 0s cursos
de formacdo de professores, sem davida, podera resultar em impactos no agir desses
profissionais, o que contribuird enormemente para a concretiza¢ao de nossa defesa em
relagdo ao papel da escola — em nosso caso especifico, da escola piblica —, que é a apropriacao
de conceitos cientificos por parte dos alunos, com vistas a conscientiza¢ao e a transformagao

de realidades.
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