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Resumo: Neste trabalho objetivamos apresentar um breve perfil do
ensino de Lingua Portuguesa no século XIX, estabelecendo um paralelo
com os ( PCNs) vigentes. Buscamos analisar a concepgao do ensino
de Lingua Portuguesa no Estado do Parana e verificar as mudancas
que ocorreram no ensino até entdo. Primeiramente iremos abordar a
maneira como era tratada a disciplina no Brasil, para em seguida
falarmos especificamente sobre o Parana. Podemos constatar, ao final
desta pesquisa, que o conteudo trabalhado no século XIX focalizava-
se exclusivamente no ensino de aspectos gramaticais, ao contrario do
que prevé os PCNs atuais, que priorizam o texto como objeto de
ensino.

Palavras-chave: PCNs; concepgio de linguagem; Parana

Abstract: In this work we want to present a short profile of the
Portuguese Language teaching in the 19" century, by comparing with
the actual PCNs. We try to analyse the Portuguese Language teaching in
the State of Parana and check the changes that happened on teaching
since then. First we will study how the subject was deal in Brazil to talk
specifically about the State of Parana. At the end of this research, we
found out that the subject at the 19" century was based only on teaching
grammatical points, unlike what studies the actual PCNs, wich is based
on text as teaching purpose.
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Introdugiao

Neste trabalho nos pautamos nos Parimetros Curriculares
Nacionais atuais, para tragar um paralelo entre a concepgao do ensino
de Lingua Portuguesa do século XIX e a concepgio de ensino atual.

Verificamos que os PCNs (2008) apontam para a necessidade
de construir uma escola voltada para a formacido dos cidadios, ou
seja, o professor deve niao somente ensinar o conteido pontualmente,
mas também fazer os alunos se sentirem integrantes de uma sociedade,
que saibam opinar criticamente sobre tudo em sua volta.

Travaglia (2003) fala sobre a lingua e a qualidade de vida e
explica que a linguagem dd forma a nosso mundo e a nossa vida
sociocultural. Por meio dela, as pessoas se relacionam e expressam
como véem o mundo. Assim, para viver em sociedade de maneira
adequada, o cidaddo deve saber perceber como tudo o que constitui
esta sociedade e sua cultura é simbolizado e significado na lingua. A
linguagem, nesse sentido, ¢ um instrumento que permite as pessoas
serem capazes de perceber o significado do que dizem e para quem
dizem. Assim, explica-se ver a lingua como uma forma de interacdo
comunicativa.

Porém, é possivel observar que nem sempre foi assim. No
inicio da colonizacido brasileira, o ensino da Lingua Portuguesa dava-
se, segundo Silvia Neto (1963), devido ao prestigio que a mesma tinha
entre os colonos. Os nascidos em Portugal eram considerados acima
dos colonos e nesse sentido havia a preocupacio, por parte dos jesuitas,
de ensinar o falar polido, normativo, sem considerar a realidade dos
nascidos no Brasil.

No decorrer dos séculos, houve virias mudancas no
curriculo, porém, conforme explica Soares (2001), o objetivo do ensino
da lingua portuguesa até os anos 40 do século XX, manteve a tradi¢do
da gramatica, da retérica e da poética, persistindo-se a gramatica como
objeto de ensino.

Nesse sentido, analisamos especificamente a concep¢io de
linguagem que permeava o ensino de lingua portuguesa no século XIX
e compara-la com as orientagdes estabelecidas pelos PCNs atuais. Cabe
ressaltar que nos ativemos mais especificamente a andlise do ensino no
estado do Parana, justificando-se a escolha pelo século XIX, devido a
da emancipagio politica do estado, que ocorreu apenas em 1853.
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1 Concepgdes de Linguagem no Ensino de Lingua Portuguesa

Neste trabalho abordamos primeiramente as trés concepgdes
de linguagem que perpassam o ensino de Lingua Portuguesa, e
posteriormente analisamos adequadamente a concepg¢ao de linguagem
que permeava o ensino no século XIX.

Geraldi (1997) explica que os professores de Lingua
Portuguesa devem refletir sobre o que ensinar e para que ensinar. Dessa
reflexdo devem conscientizar-se da concep¢io de linguagem que estio
assumindo como professores de lingua materna, ou seja, qual das trés
concepgdes perpassa a postura educacional de cada docente:

Alinguagem ¢ a expressao do pensamento — Maneira tradicional de
pensatr que as pessoas que nio se expressam bem ndo raciocinam
bem.

A linguagem ¢ um instrumento de comunicac¢io — A linguagem ¢
vista como um conjunto de signos que se combinam através de
regras possibilitando a capacidade do falante de transmitir mensagens,
executando mais a comunicagao e esquecendo-se da gramatica.
Alinguagem ¢ uma forma de interacio — Parecida com a concepg¢ao
anterior, porém aqui ha a interagao humana constituindo vinculos.

(GERALDI, 1997, p. 41)

Na primeira concepgao, temos a fala como a traducdo do
pensamento, a expressio ¢ totalmente individualizada, sendo produzida
no interior da mente do individuo, nio recebendo influéncia alguma
do mundo.

A maneira de falar dependerd da organizacio légica do
pensamento do individuo por meio de uma linguagem articulada e
organizada. Para que esta organiza¢io acontega, é necessario o dominio
das regras das gramaticas normativas defendidas pelos linglistas
tradicionais. Nesta concep¢io, o ensino é prescritivo, o qual objetiva
levar o aluno a substituir seus préprios padroes de atividade lingiiistica
considerados errados/inaceitdveis por outros considerados cotretos/
aceitaveis. Esse ensino s6 privilegia, em sala de aula, o trabalho com a
variedade escrita culta, tendo como um de seus objetivos basicos a
correcao formal da linguagem.

A segunda concepc¢io a qual vé a linguagem como
instrumento de comunicacio, ¢ constituida pelas idéias estruturalistas,
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havendo um sistema de c6digos, conjunto de signos, que se combinam
conforme regras, que permitem a transmissio de mensagens. As
funces, nesta concep¢io, sio projetadas para a comunicagio. Para
que haja comunicagio, é necessario que o emissor codifique a mensagem
e que o receptor a decodifique, utilizando, ambos, 0 mesmo cédigo.

A terceira e ultima concepgao é aquela que vé a linguagem
como processo de interacio. Nesta concepeao, o individuo ndo somente
traduz o que pensa ou transmite uma mensagem, mas interage com o
mundo em que vive, realiza a¢des. Segundo Travaglia (2005, p. 23), “a
linguagem ¢ um lugar de interagdo humana, de intera¢io comunicativa
pela producio de efeitos de sentido entre interlocutores, em dada
situacio de comunicacio e em um contexto socio-histérico e
ideolégico”. Sendo assim, a linguagem nio ¢ uma nomenclatura e seus
significados ndo sdo conceitos preexistentes. H4 toda uma evolu¢io
histérica e social por meio da interagdo entre os falantes. Se a linguagem
fosse simplesmente uma nomenclatura para um conjunto de conceitos
universais, seria facil a traducido de qualquer texto de uma lingua para
outra, porém cada lingua articula ou organiza o mundo de maneira
diferente, por meio de sua cultura.

Nesta concepgio, o eixo de progressio nao ¢ mais a gramatica,
mas sim os géneros. Os PCNs explicam, no entanto, que até a década
de 60 e inicio da de 70, o ensino de Lingua Portuguesa era orientado
pela perspectiva gramatical, justificado pelo publico que freqientava a
escola, os quais falavam uma variedade lingtistica bastante préxima da
chamada variedade padrio e representavam o mundo e a lingua de
forma semelhante as representagdes oferecidas pelos livros e textos
didaticos.

Conforme ja mencionado, a histéria nos mostra que a
variedade padrio era imposta devido ao prestigio que os portugueses
tinham em relacdo ao Brasil. O ensino nao tinha a preocupacio de
considerar a realidade sécio-histotrica dos alunos, mas sim em transmitir
um conhecimento estanque, inflexivel e prescritivo. Veremos que a
concepeao vigente na época, até os anos 60 ¢ 70 do século XX, eraa
da linguagem como expressdo do pensamento, na qual o erro era
visto como uma falha de expressio.
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2 O Ensino no Século XIX

O ensino de Lingua Portuguesa, especificamente no Brasil,
no século XIX, nao considerava a realidade dos alunos e visava a
valorizacdo da gramatica. Privilegiava-se a norma culta pelo prestigio
que tinha entre os colonos e o latim, como conhecimento necessario
para uma escrita correta do portugués, ja que, em relagio ao sistema
ortografico vigente, vivia-se no petriodo conhecido como pseudo-
etimologico.

A lingua era vista como algo independente da vontade do
homem, no entanto, Silva Neto, argumenta que:

A lingua, longe de ser um organismo, ¢ um produto social, é¢ uma
atividade do espirito humano. Nio ¢, assim, independente da
vontade do homem, porque o homem nio é uma félha seca ao
sabor dos ventos veementes de uma fatalidade desconhecida e cega.
Nio esta obrigada a prosseguir na sua trajetoria, de acordo com leis
determinadas, porque as linguas seguem o destino dos que a falam,
sdo o que delas fazem as sociedades que as empregam. (1963, p. 17-

18)

Nesse sentido, é interessante observar como varios paises
deixavam-se influenciar pelos povos com maior poténcia e prestigio
cultural. A lingua nao seguia o destino dos que a falavam. Cunha (1968),
ao falar sobre a lingua dos pafses americanos, afirma que apesar da
independéncia politica desses paises, ndo havia a mesma independéncia
em relacio a lingua, pois os povos ndo conseguiam criar uma identidade
cultural e continuavam com os olhares fixos nos padrées europeus,
“concebidos como tnicos e exemplares modelos de civilizacdo e de
cultura” (CUNHA, 1968, p. 11).

Verificamos, a partir das palavras de Almeida (1889), um
exemplo de como o ensino de Lingua Portuguesa era concebido com
a preocupacao de seguir modelos ja existentes:

E bom recordar que nossos pais consideravam o estudo da lingua
latina como um complemento indispensavel do Portugués.
Pensavam com justa razdo, como muitos espiritos cultos pensam
ainda hoje, que, sem o latim, nio hé ortografia possivel. Como nio
existe ainda entre nés instituicao reguladora da lingua nem da
ortografia, a semelhanca da Academia Francesa, por exemplo, ¢, pois,
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indispensavel, a quem quer escrever o portugués sem erro, isto €,
segundo suas verdadeiras etimologias, saber o latim. (ALMEIDA,
1889, p. 80).

Cabe ressaltar que os comentarios feitos pelo autor sio,
provavelmente, referentes ao inicio do século XIX. Observamos que,
para haver um status de cultura, era preciso basear-se no latim, pois,
segundo o autor, o caos crescia a cada dia tolerando que a mesma
palavra fosse escrita de duas ou trés maneiras diferentes. Almeida cita
o exemplo do préprio nome do pafs, Brasil:

Uns mais sensatos, escrevem com s, seguindo nisto a etimologia, a
forma latina e os tramites dos fundadores do Império, tais como
José Bonifacio de Andrade e Silvia; e outros homens sabios da mesma
época obstinam-se a escrever com z, letra grega, desconhecida do
latim e contra qualquer razdo etimolégica. (ALMEIDA, 1889, p. 80)

Para ele “s6 o estudo do latim, a0 menos para os literatos e
os homens das classes dirigentes, inclusive os jornalistas, pode remediar
este deploravel estado de coisas” (1889, p. 80). Por isso a concepgao
de que o latim era essencial para a aprendizagem do portugués “correto”,
sem erros.

No entanto, ao pensarem que estavam conseguindo
homogeneizar a lingua, cometiam um engano, e na verdade reforcavam
o caos ortografico que ja existia, pois vivia-se o periodo pseudo-
etimolégico, no qual se grafava determinada palavra de forma errada,
pensando-se que estavam seguindo a etimologia do latim.

Havia a intengdo de preservar a lingua, pois a ortogratia era
um conhecimento essencial para o “bom” portugués, porém
considerava-se que o “bom” portugués era aquele herdado pelos
colonizadores e nio a lingua que verdadeiramente se falava no Brasil.

Desta forma, constatamos que no ensino considerava-se
somente a escrita, desconsiderando-se a linguagem oral popular e
dialetal, pois estas eram ignoradas pelos canones. O portugués “correto”
era o falado pelas elites culturais.

Em relacdo ao programa da instrugdo primaria, Almeida
(1889) afirma que a crianca deveria aprender o que era indispensavel
para exercer algum oficio. Assim, de acordo com o autor, as criangas
deveriam aprender:
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As regras de nossa lingua — poderfamos dizer de nossa ortografia.
Deve-se ensina-la a se exprimir corretamente, a expor seu pensamento
de modo preciso e claro e, se aprende a se exprimir com clareza e
precisio, aprendera a pensar do mesmo modo. (1889, p. 81)

Fica claro, nesse sentido, a concepg¢io de linguagem da época,
ou seja, a linguagem como expressio do pensamento, na qual o individuo
que nio fala bem, ndo raciocina bem. De acordo com Almeida (1889),
as regras da lingua resumem-se a ortografia e se o aluno a aprende
com precisio, consegue, nesse sentido, se exprimir “corretamente” e
assim aprendera a pensar com clareza. Observamos, assim, a concep¢ao
vigente em rela¢do ao ensino da lingua materna. Pensava-se que por
meio da ortografia, que era o objeto de ensino da época, era possivel
levar o aluno a desenvolver uma competéncia discursiva.

Verificamos nos PCNs (1998) que “um dos aspectos da
competéncia discursiva é o sujeito ser capaz de utilizar a lingua de
modo variado para produzir diferentes efeitos de sentido”. Porém,
sabemos que o ensino no século XIX restringia-se a abordar somente
o padrao falado pelas elites, impondo assim o padrio europeu, que
era o unico valorizado pela colonia.

Silva (2000, p. 5) expde que, a partir da metade do século
XIX, “prevaleceu uma tendéncia gramatical de clara inspiragio
positivista, marcando uma auténtica inflexdo na escrita gramatical que
vinha se estendendo ao longo de todo o século XIX”. O autor afirma
que a partir da publicacdo da Grammatica Portugnesa, publicada em 1881
por Julio Ribeiro, consolida-se no Brasil “uma concepcio de linguagem
como um conjunto de regras cientificas, positivas, que devem ser
seguidas como normas prescritivas invariaveis”. Assim, o que era
ensinado nas escolas possuia um carater compulsério e as transgressoes
a essas regras eram consideradas erros. O erro, desta forma, nio se
limitava somente a ortografia, mas a todas as regras impostas pelas
gramaticas da época.

Antunes (2007), no entanto, aponta que ainda hoje a escola
assume o carater compulsério das regras gramaticais. A autora afirma
que a escola se fixa nos padroes ideais, prescritivos, e deixa de analisar
os padroes reais, ou seja, aqueles que estdo efetivamente em uso. Porém,
“nenhuma lingua tem seus padrSes absolutamente fixos e invariaveis”
(2007, p. 74) e por este motivo a escola deveria assumir outro tratamento
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em relacdo as regras gramaticais, nio as referenciando como
intocaveis.Ela cita o exemplo da regéncia do verbo assistir, o qual
atualmente ¢ usado pela maioria das pessoas sem a preposicio (assistir
0 jogo) . Antunes (2007) explica que, na verdade, esse padrio jd poderia
ser considerado uma opgio aceitavel dentro do contexto escolar.

Podemos afirmar, nesse sentido, que a concep¢io de
linguagem que valoriza a norma gramatical como a tnica forma
realmente aceitdvel, persiste até hoje nas aulas de lingua portuguesa.

Em seguida, tratamos mais especificamente sobre o ensino
no estado do Parana, embora Guarnieri e Castanha (2006) afirmem
que, apesar da autonomia atribuida as provincias por meio da lei
constitucional de 12 de agosto de 1834, a histéria da educacio tem
mostrado que as praticas educativas ndo eram tao diferentes no restante
do império. As autoras explicam que “na pratica as provincias seguiam
o modelo de educagio da corte, que era trazido pelos presidentes
nomeados pelo Imperador para administra-las” (GUARNIERI;
CASTANHA, 20006, p. 59). Na realidade, as maiores diferencas eram
relativas ao capital atribuido para a educagdo em cada provincia que,
portanto, restringia suas atuagoes.

3 O Ensino no Parana

Em relacdo ao estado do Parand, discutimos, especificamente,
como eram divididas as matérias e a organizagdo escolar, de acordo
com a instru¢io de 27 de dezembro de 1850, visto que nos interessa
analisar como era concebido o ensino de Lingua Portuguesa.

Cabe ressaltar, no entanto, que ¢ importante, primeiramente,
verificar um pouco da histéria da organizacio escolar paranaense para
que possamos contextualizar em relacdo a realidade da época.

O atual estado do Parand foi comarca de Sao Paulo até 1853,
quando foi elevado a Provincia e, conseqientemente, ganhou sua
emancipagio politica. Assim, a organiza¢io escolar paranaense era de
responsabilidade da Provincia de Sio Paulo até aquele ano. Miguel
(2006), porém, explica que havia movimentos politicos desde 1840
para a emancipa¢io do Parana e, prevendo isto, o Estado de Sio
Paulo deixou de investir nas institui¢des publicas, inclusive nas escolas.

Segundo Miguel (2006), em 1854, primeiro ano de
emancipacdo do Parana, o quadro da educagio era precario, pois,
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apenas 17,7% da populacio tinha acesso a escola. Guarnieri e Castanha
(2000, p. 60) expdem que o “Parana desfrutava de pouca importancia
no cendrio politico do Império”. Segundo as autoras, a economia era
baseada na extragdo da erva mate ¢ por meio da exportagdo dessa
cultura o estado passou a ter uma classe intermediaria formada pelos
produtores, a qual exercia influéncia politica na sociedade. Os filhos
desses produtores, portanto, constitufam boa parte dos que ocupavam
os bancos escolares.

Conforme aponta Miguel (2006), havia um reduzido indice
de matriculas no estado, baixa freqiiéncia dos alunos e evasio escolar
devido a pobreza em que vivia a maior patte da populacdo paranaense,
além da falta de interesse da populagido em instruir os seus filhos.
Conforme a autora, as crian¢as nao freqiientavam a escola, pois os
pais ndo tinham como vestir seus filhos, além da “dificuldade de
locomo¢io provocada pelas grandes distincias e falta de estradas”
(2000, p. 41).

Assim, em algumas localidades nao havia o nimero minimo
de alunos exigido para o funcionamento das escolas, como
observamos no relatério do presidente da provincia, Zacarias de Gées
e Vasconcellos, datado de 15 de julho de 1854, cujo conteddo discorre
sobre um artigo de lei que manda suprimir as escolas que eram
freqientadas por menos de 12 alunos, pela falta de populaciao do
lugar. No relatério ele questiona se esses alunos nao mereciam
consideragdo, nem sacrificio por parte do governo e se seriam
condenados a estupidez por causa da falta de escola. Por isso, submete
um critério para remediar esse problema, no qual explica que nas
povoagdes e freguesias menores, cujas cadeiras eram vagas, se poderia
praticar o mesmo sistema de alguns paises da Europa, que subsidiavam
professores particulares sob condi¢io de ensinarem gratuitamente certo
numero de alunos pobres.

Verificamos, desta forma, a precariedade em rela¢do ao
ensino. Alunos que nio tinham condi¢oes de freqlientar a escola e, em
contrapartida, instrutores que eram mal pagos para ensinarem os
meninos pobres. Miguel (2000, p. 45) expde também que, “a crescente
abertura de escolas a partir de 1855, que se justificaria pela
institucionaliza¢do do ensino obrigatério, ligava-se somente a uma
expansao numérica”, pois nao havia um movimento efetivo de melhoria
no setor educacional.
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Em relagdo, especificamente, ao conteudo ministrado, segue

o comentario de Antunes (2007, p. 120) sobre a concepgao de lingua
vigente na época:

Em um largo periodo da histéria, nos mantivemos atrelados a
concepgoes de lingua que privilegiavam sua estrutura interna, sua
dimensio imanente, a potencialidade significativa de seus signos, os
recursos morfossintaticos de formagao de palavras e de frases, por
exemplo. Ficava de fora, assim, a dimensiao global da lingua, que
inclui, necessariamente, além de suas potencialidades, seu
funcionamento concreto, nas diferentes situacoes da comunicacio
humana. Ficando de fora o funcionamento da lingua, era descartada
também sua natureza textual e discursiva, o que a deixava reduzida a
um componente gramatical, apenas, superpoderoso e invasor, a partir
do qual tudo era visto.

Por meio das palavras da autora, reafirmamos a concepgao

de ensino, linguagem como expressio do pensamento, que perpassava
a educagio no passado. Durante muito tempo privilegiava-se a
gramatica e exclufam-se as reflexdes sobre o funcionamento da lingua,
bem como sua natureza textual e discursiva.

Apresentamos a seguir as matérias que eram ministradas,

conforme a instrucio de 27 de dezembro de 1856, para assim confirmar
o exposto por Antunes (2007) sobre a concepgdo de linguagem dos
séculos anteriores:

250

No primeiro ensinava-se a conhecer as letras, e reté-las na memoria
fazendo estudo pela vista e decorado, acabando por fazer juncio de
letras e formacio de sflabas. No segundo banco ensina-se a soletrar e
adecompor as palavras em silabas, bem como a conhecer os nimeros;
comegam os meninos a fazer linhas retas e curvas sobre o quadro-
preto, recebendo as mais faceis nogoes para se instruirem na diferenca
de uma e outra. Nesta classe n2o hd mesa: cada banco terda meia hora
de ligao do professor, que fard as suas explicacGes no quadro-preto,
mandando os alunos procurar nas cartas, que terdo a vista, as letras
silabas ou palavras, que escrever, deixando tempo suficiente para os
do segundo banco fazerem exercicio de trago no quadro. A segunda
classe também consta de primeiro e segundo banco, colocados por
de tras da primeira. Primeiro banco: ensina-se leitura de impresso e
manuscrito; exercicio de memoria, tabuada de Pitdgoras, comeco de
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calculos pela soma de numeros digitos, pratica de diminuicao e
multiplicagao — Escrita — comegam os meninos a fazer tracos finos e
grossos sobre o papel; doutrina cristd duas vezes por semana.
Segundo banco, leitura, aritmética, a saber: no¢des de quantidade e
unidade, regra da numeracao teoria e pratica das quatros operacdes;
escrita por translado de letras grandes e pequenas; catecismo de moral
crista com explicagdes racionais, que desenvolvam os principios da
criagio; doutrina da religido do Estado, duas vezes por semana, como
no banco precedente; no¢bes de moral civil e conjugacio de verbos.
Nesta classe tanto no primeiro como no segundo banco, se fardo
explicagoes sobre o quadro preto, quando se tratar de pontuagio,
conjugacdo de verbos e aritmética: durarao as ligdes 0 mesmo tempo
que na classe antecedente. Terceira classe: constara de um s6 banco
que fecha no fundo do anfiteatro e ensina-se nele leitura metédica de
prosa e verso, escrita ad libitum tirada do livro que se Ié na classe, ou
determinada pelo professor para exercicio de ortografia e analise das
partes da oracdo [...] gramatica e analise; leitura de poesia [...] As
explicagoes de ortografia, aritmética e geometria pratica, dara o
professor sobre o quadro-preto — A ligao dura meia hora e os alunos
dessa classe trazem escritas de casa, fazendo-as na escola para anélise
gramatical. (MIGUEL, 2000, p. 14-15)

De acordo com o exposto, as escolas no século XIX eram
divididas em trés classes e segundo Guarnieri e Castanha (20006),
meninos e meninas nio podiam estudar juntos. De forma geral, em
relagdo ao conteudo apresentado, podemos afirmar que o ensino ndo
considerava a dimensio global da lingua que, segundo Antunes (2007)
inclui tanto suas potencialidades, quanto seu funcionamento concreto,
nas diversas situacoes da comunicacio.

A forma de alfabetizacio dava-se por meio da decoracido
das letras. Os textos utilizados nas aulas serviam de pretexto para os
alunos procurarem palavras e silabas ou exercitarem a leitura, e nao ha
comentarios, na instru¢io mencionada, sobre interpretacio e
compreensio de texto. Verificamos que os PCNs (1998) discorrem,
atualmente, sobre a necessidade que ha, por meio da leitura e esctita,
em ampliar a competéncia discursiva dos alunos. Este documento
expde que, nessa perspectiva, nao se deve tomar como unidades basicas
de ensino as que decotrem de andlise de estratos, ou seja, letras/fonemas,
palavras, sintagmas e frases, que pouco tém relacio com a competéncia
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discursiva do aluno. Nesse sentido, verificamos que ha claramente
diferencas na forma de conceber a linguagem no século XIX com a
concepeio que atualmente ¢ defendida pelos PCNGs.

Verificamos também que se ensinava conjugac¢io de verbos
¢ havia atividades de leitura metddica, exercicios de memotizacio,
escrita para exercitar a ortografia, andlise das partes da oragdo e
gramdtica. Além disso, as explicagdes, pelo que observamos,
restringiam-se somente as questoes gramaticais, como ortografia,
conjugagio dos verbos e pontuacio. Na verdade, ndo havia um ensino
da lingua, mas sim um ensino de teoria ¢ analise gramatical.

Em relacio a escolha dos textos trabalhados, nao sio citados
os temas e assuntos escolhidos. Fala-se de impressos, manuscritos e
também de textos em prosa e verso. Porém, os textos eram utilizados
mais com o intuito de exercitar a codificacio e decodifica¢io, e nio a
discussao do seu conteddo. Nesse sentido, ndo se favorecia a reflexio
critica e a observagio do aspecto estético, principalmente considerando-
se que o texto em verso era um dos trabalhados em aula. Os PCNs
(1998), ao apontarem as atividades de leitura pelo aluno, expdem que
nesse processo, espera-se que o aluno tenha uma leitura autbnoma que
desenvolva sua capacidade de construir um conjunto de expectativas,
como pressuposicdes antecipadoras dos sentidos, da forma e da func¢io
do texto, além de confirmar suas antecipacoes e inferéncias realizadas
antes e durante a leitura, extrair informacdes nao explicitas e interpretar
recursos figurativos. Desta forma, verificamos que essas habilidades
ndo eram consideradas no século XIX, nio havia a preocupagio com
um trabalho de leitura que levasse o aluno a compreender o texto ¢ a
reconhecer como se constréem representacdes a respeito do mundo e
da histéria. Conseqiientemente, ndo havia a possibilidade de
argumentacio por parte dos alunos nem a oportunidade de se
posicionarem criticamente diante dos textos.

As atividades de escrita, pelo que observamos na instrugao,
restringia-se a cépia. No documento fala-se em “escrita ad /ibitum tirada
do livro que se 1€ na classe, ou determinada pelo professor para exercicio
de ortografia e andlise das partes da oragdao”, ou seja, o termo ad
libitum, que significa a vontade, nio faz referéncia a escolha do tema ou
a uma atividade na qual o aluno pudesse realmente desenvolver um
tema, de acordo com as suas habilidades. Tratava-se da escolha de um
texto do livro, de forma livre, para os alunos copiarem. Os PCNs
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(1998) comentam sobre a escolha dos textos pelos professores, pois a
escola é um dos unicos espacos que podem proporcionar acesso a
textos escritos, que, segundo o documento, se converterdo em modelos
para a producio. No entanto, na instruciao de 1856 nao ha a indicagao
de producio textual.

Por fim, no que diz respeito a analise lingiifstica, podemos
afirmar que o ensino da Lingua Portuguesa era centrado em topicos
de gramatica, uma das maiores criticas dos PCNs atuais. ' Em relacdo
ao ensino da ortografia, jA mencionamos que a escrita de textos era
determinada pelo professor para exercicios ortograficos, sem o
estabelecimento de alguma reflexdo a respeito da lingua. Os PCNs
(1998) expdem que, infelizmente, ainda persiste, na maioria das escolas,
atividades de identificacdo, correcio de palavra errada e copias de
exercicios de preenchimento de lacunas. No entanto, os Parametros
afirmam também que pode ser desenvolvido, pelo professor, um
trabalho sobre as convengdes ortograficas, analisando as relagGes entre
a fala e a escrita e as restricGes que o contexto impde ao emprego das
letras, pois, segundo este documento, ¢ sabido que a verbalizacdo das
regras ¢ o bom desempenho em exercicios, ndo asseguram o emprego
correto, segundo a norma padrio, das palavras nos textos produzidos
pelos alunos.

Enfim, com base na analise desenvolvida, podemos afirmar
que o ensino da época concebia a linguagem como expressio do
pensamento ¢ privilegiava as atividades gramaticais de forma
descontextualizada.

Conclusio

A partir do desenvolvimento deste trabalho, podemos
concluir que houve varias mudangas em relacdo as orientacdes
estabelecidas para o ensino de Lingua Portuguesa, principalmente no
que diz respeito ao eixo de progressio, que, no século XIX, se dava
por meio de atividades relacionadas a gramatica e que, atualmente, se
da pelos géneros.

! Cabe ressaltar que este os PCNs ndo criticam necessatiamente a gramatica, mas sim,
o fato de usd-la como eixo de progressao nas aulas de lingua materna, pois ao ter o
texto como unidade de ensino, ndo é possivel adotar uma categorizacio
preestabelecida.
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O ensino do século XIX concebia a linguagem como
expressio do pensamento, pois 0 ensino era prescritivo, ndo permitia
o trabalho com outras variedades, a nao ser a culta, e tinha como um
de scus objetivos basicos a corre¢io formal da linguagem.

O paralelo que estabelecemos entre o século XIX e os
Parametros Curriculares atuais nos permitiu perceber, de forma mais
enfética, como ¢é importante conceber a linguagem como forma de
interagdo, pois valoriza o aluno como sujeito integrante do processo
de ensino e aprendizagem, além de propiciar situagdes, nas quais o
conhecimento seja construido. E importante ressaltar que, nessa
concepgio, o professor deve estabelecer um leque de situacdes
enunciativas para a interacio em sala de aula, ou seja, recriar essas
situagdes para que o aluno tenha acesso a todo tipo de realidade.

Diferentemente do que ocorria no século XIX, hoje o
professor deve respeitar a variedade trazida de casa pelo aluno. A
gramdtica normativa ndo deve ser uma imposi¢do, mas sim uma das
situagdes desse leque. O professor, de acordo com os PCN’s (1998),
deve “assumir o papel de informante e de interlocutor privilegiado,
que tematiza aspectos priotitarios em funcdo das necessidades dos
alunos e de suas possibilidades de aprendizagem”. O aluno deve ser
capaz de utilizar a lingua de varios modos. Portanto, ao contrario das
concepgoes anteriores, a concepgao que privilegia a interagao nao forma
“rob06s”, que reproduzem uma norma imposta pela elite, mas permite
que o aluno se torne um cidadio capaz de interagir com o mundo e se
tornar um ser reflexivo.
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