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Resumo: O presente artigo discute o efeito retroativo potencial do Exame
Nacional do Ensino Médio (ENEM) na sala de aula de linguas estrangeiras
a partir da andlise de algumas questdes de lingua inglesa e lingua espanhola
utilizadas nas edi¢bes de 2013, 2014 e 2015 do ENEM. Esta discussio tem
por base os trabalhos de Alderson e Wall (1993), Bachman e Palmer (1996),
Scaramucci (2004) e Quevedo-Camargo (2014), assim como a Teoria da
Multimodalidade, baseada nos pressupostos tedricos de Kress e Van Leuween
(1996) e Baldry e Thibault (2006), que definem o texto multimodal como
aquele que tem seus significados realizados por varias semioses, como
linguagem, gesto, movimento, imagens, letras, cores, dentre outros. O artigo
se configura como uma pesquisa de natureza qualitativa em que se privilegia
a interpreta¢ao e reinterpretacao de dados, e caracteriza-se como um estudo
de caso interpretativista. As andlises das questdes em inglés e espanhol
levam-nos a refletir sobre os elementos que compdem o ensino de leitura de
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textos verbais e ndo verbais, bem como sobre a importancia de a escola
desenvolver multiletramentos.
Palavras-chave: Efeito retroativo. ENEM. Multimodalidade.

Abstract: This study aims at discussing the potential washback of the Brazilian
National Exam of Upper Secondary Education (ENEM) by analyzing some
of the items in English and Spanish used in the 2013, 2014 and 2015 exam
editions. This discussion is based on the studies by Alderson e Wall (1993),
Bachman & Palmer (1996), Scaramucci (2004) and Quevedo-Camargo (2014)
as well as on the Multimodality Theory by Kress & Van Leuween (1996) and
Baldry & Thibault (2006), who define a multimodal text as the one whose
meanings are realized by several types of semiosis such as language, gesture,
movement, image, letter, colours, among others. This is a qualitative study
which favours interpretation and reinterpretation of data. The analyses of
the items in English and Spanish lead us to reflect upon the elements that
constitute the teaching of reading of both verbal and non-verbal texts, and
upon the importance of developing multiliteracies at school.

Keywords: Washback. ENEM. Multimodality.

Introdugio

Os processos avaliativos utilizados em ambientes escolares,
particularmente naqueles em que as linguas sdo trabalhadas, sdo caracterizados
por distintas metodologias e motivados a partir de varios objetivos. Por
avaliarem especificamente os conteudos curriculares e habilidades trabalhadas
em classe, as varias modalidades de avaliacGes sdo fundamentais para o
desenvolvimento constante do trabalho pedagdgico, tendo em vista a
aprendizagem do aluno.

No entanto, a avaliagdo ao qual este artigo se refere ¢ a realizada em
larga escala, externa a escola, que tem o proposito de produzir informacdes
que podem vir a embasar deliberacdes politicas e pedagogicas com o intuito
de favorecer os sistemas educacionais.

Nesse sentido, este artigo investiga o Exame Nacional do Ensino Médio
(ENEM), buscando estabelecer uma discussdao acerca do possivel impacto
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positivo fora e dentro da sala de aula em alunos e professores, levando em
consideracao a Teoria da Multimodalidade. Por meio da analise de algumas
questoes de Lingua Estrangeira (LE) dos ENEM 2013, 2014 e 2015, este
artigo também verifica de que maneira esse exame explora a compreensao
textual em suas questoes envolvendo os textos multimodais.

Desse modo, com o propésito de criar ambiente favoravel a
fundamentacio, este artigo esta organizado da seguinte forma: em um
primeiro momento, apresentamos o contexto em que o ENEM se encontra
atualmente, a justificativa para o seu estudo e alguns aspectos conceituais de
avaliacdo como o efeito retroativo da avaliacdo em linguas estrangeiras
(ALDERSON; WALL, 1993; BACHMAN; PALMER, 1996;
SCARAMUCCI, 2004; QUEVEDO-CAMARGO, 2014) e construto
(BACHMAN, 1990; BROWN, 2004; SCARAMUCCI, 2011). Em seguida,
apresentamos o arcabougo teérico em que se sustentam as andlises,
constituido pela Teoria da Multimodalidade (BALDRY; THIBAULT, 20006;
KRESS; VAN LEEUWEN, 2000). Nessa perspectiva, discutimos o conceito
e o construto do texto multimodal, que serd o foco de andlise deste artigo.
Na sequéncia, analisamos quatro das questdes propostas nos anos 2013, 2014
e 2015, a partir da metodologia de pesquisa adotada, e finalizamos com
reflexdes sobre o texto multimodal no ENEM, seu efeito retroativo potencial,
e a importancia do multiletramento nesse contexto.

Para inicio da reflexdo, consideramos importante abordar
alguns conceitos de avaliacdo, como efeito retroativo e construto,
contextualizando-os com o ENEM, aspectos sobre os quais discorremos
na segdo seguinte.

1 O Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM)

O ENEM foi implantado no sistema educacional brasileiro em 1998
e tinha como funcio primordial avaliar as competéncias basicas de alunos
oriundos do Ensino Médio (EM), caracterizava-se como um exame
alternativo ou complementar dos vestibulares das universidades brasileiras.
Em 2009, houve uma ampliacao das fung¢bes atribuidas a ele, e tal reforma
determinou uma mudanga nas concep¢Oes de educacio, contextualizada e
interdisciplinar, com eixos norteadores, conforme os Parametros Curriculares
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Nacionais (PCN) (BRASIL, 2006), em que se valoriza o desenvolvimento de
competéncias e habilidades.

Dessa forma, o exame ¢ dividido em cinco areas do conhecimento:
Ciéncias Naturais e suas Tecnologias; Linguagem, Codigos e suas Tecnologias;
Matematica e suas Tecnologias; Ciéncias Humanas e suas Tecnologias e
Redacio. Sao 180 itens aplicados em dois dias, mantendo-se a obrigatoriedade
da redacio.

Atualmente, o ENEM constitui-se em um exame de grande relevancia
por ser o processo seletivo para ingresso em diversas institui¢Ges puablicas
do Ensino Superior, bem como o processo seletivo para concessao de bolsas
e financiamento de cursos de graduacdo em instituigbes particulares. Dessa
forma, a dimensdo desse exame se da principalmente devido ao grande
nimero de estudantes que desejam cursar o ensino supetior.

Ainda ha poucos dados a respeito do impacto do ENEM no sistema
educacional brasileiro. No entanto, os dados obtidos através desse exame
podem servir de incentivo para a implementagiao de politicas publicas e,
principalmente, servir também como parametro para o aperfeicoamento
dos curriculos do EM a medida que suas questoes demandem conhecimentos
e processos cognitivos que contribuam para o desenvolvimento intelectual e
linguistico dos alunos. Além disso, alguns aspectos suscitados pelo ENEM
podem provocar reflexdes dentro e fora da sala de aula, levando o professor
a incorporar novas praticas de ensino e aprendizagem.

Portanto, a escolha desse exame para analise deu-se devido ao fato do
seu grande potencial para impactar todo o sistema educacional. A préxima
secao aprofunda essa discussao.

1.1 Sobre o efeito retroativo do ENEM

No campo educacional, o ENEM tem um potencial transformador,
e pode influenciar o curriculo, tanto em relagdo ao contetido quanto em
relacdo aos seus pressupostos e suas abordagens. Esse exame pode levar a
decisbes de alto impacto para toda a sociedade.

Falar de impacto na area de avaliacdo é o mesmo que falar de efeito
retroativo, denominado também como washback effect ou backwash effect
(QUEVEDO-CAMARGO, 2014).
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No entanto, ha muitas controvérsias relacionadas as consideracoes
terminoldgicas e conceituais desse termo. Para Alderson e Wall (1993), o
efeito retroativo é o mesmo que os efeitos dos testes na aprendizagem,
restritos apenas ao que ocorre na sala de aula, enquanto impacto seria o
efeito que os testes tém na sociedade. Porém, para outros autores, como
Scaramucci (2002) e Cheng (2004), efeito retroativo setia sindnimo de impacto.
Nessa perspectiva, com base nos pressupostos tedricos de Scaramucci (2004),
neste artigo o termo “efeito retroativo” faz mencido ao impacto de uma
avaliacdo de larga escala no ensino-aprendizagem. Segundo Cheng (2004, p.
147), “ha evidéncias convincentes para sugerir que os exames, especialmente
os de alta relevancia, tém forte efeito retroativo no ensino e na aprendizagem
dentro de diferentes contextos educacionais”.

Esse fenémeno ¢ muito importante e complexo. Scaramucci (2004,
p. 204) afirma que

o conceito de efeito retroativo pressupde compreender 0s mecanismos
operantes na relacdo entre ensino, aprendizagem e avaliacdo que, de
acordo Bachman e Palmer (1996), é muito mais complexa do que
apenas a influéncia de um teste no ensino e na aprendizagem.

Por isso, a importancia dos estudos sobre efeito retroativo.

Até o inicio dos anos 1990, a visdo determinista predominava em
relacdo ao efeito retroativo (ALDERSON; WALL, 1993). Havia a crenca de
que testes suscitavam, necessariamente, consequéncias negativas no ensino e
na aprendizagem. Entretanto, houve uma desmistificagao do efeito retroativo
negativo com a publica¢do do artigo de Alderson e Wall, em 1993, intitulado
Does washback exist?, no qual os autores afirmam que tal efeito também pode
ser positivo. Dessa forma, percebeu-se a necessidade de novas pesquisas
baseadas em estudos cientificos.

Nesse sentido, Quevedo-Camargo (2014, p. 82) certifica que

Comecava, entdo, uma nova fase nas investigacOes sobre o efeito
retroativo provocado por avaliagoes (exames ou testes), principalmente
as de alta relevancia, abarcando niao somente esse fendOmeno no ambito
escolar, mas também no ambito social, ético e politico e contextos de
ensino aprendizagem de linguas.
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Portanto, o efeito retroativo passa a ser reconhecido como um
fenémeno que depende de diversas variaveis e pode ou nao ocorrer, negativa
ou positivamente. Nesse sentido, ha alguns aspectos do ensino e da
aprendizagem que podem ser influenciados pelo teste como: os participantes,
o processo e o produto, conhecidos como Tricotomia de Hughes (HUGHES,
2003); e o programa e o aluno (BAILEY, 1996 apud SCARAMUCCI, 2004).
Ha, também, outros aspectos que podem contribuir para que haja efeito
retroativo, como a construc¢ao dos itens do teste, o prestigio do teste diante
dos candidatos e da sociedade, questes pessoais, como nervosismo ou
experiéncias prévias com exames, 0 microcontexto, isto é, a sala de aula ou o
ambiente em que o teste ¢ aplicado, e o macrocontexto, que pode ser a
escola ou a sociedade como um todo.

O ENEM tem sido um valioso instrumento da politica de
implementagdao da reforma do ensino médio, enfatizando a avalia¢do do
perfil de saida dos egressos. Conforme explicita a Figura 1, o impacto do
ENEM pode ser percebido:

Forada
sala de
aula
Dentro
Professar IMPACTO da sala
de aula
Aluno

Fonte: As autoras.
Figura 1: Esquema do impacto no ENEM
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O impacto ¢ evidente fora da sala de aula, com o surgimento de
cursos preparatorios, adaptaciao de livros por parte das editoras, maior
exposi¢ao do exame na midia e, principalmente, maior aceitagao social. Menos
evidente, mas ndo menos importante, o impacto do ENEM dentro da sala
de aula pode ser percebido pela presenca de géneros discursivos diferentes
dos que sdo normalmente trabalhados pelo professor, de novos materiais
com alteracOes didaticas e maior énfase nos temas abordados em provas
anteriores do ENEM.

Com relacdo ao impacto nos alunos, destaca-se que eles passaram a
ter maior preocupa¢io com a preparagio para O exame, a0 MESMo tempo
em que os professores comegaram a buscar apoio nos documentos oficiais
para melhorar sua compreensiao da Matriz de Competéncias e Habilidades
do ENEM (BRASIL, 2012), dando maior importincia para seu construto e
reorientando praticas pedagdgicas como um todo para que seu trabalho
propicie aos seus alunos bons resultados no exame.

1.2 Definindo construto

Construto é um termo muito utilizado por pesquisadores na area de
avaliacdo que se refere ao que sera verificado ou mensurado, para que decisGes
possam ser tomadas. Primeiramente, esse conceito necessita ser bem definido
para a elabora¢dao de um exame ou teste e para a interpretaciao dos resultados
(SCHOFFEN, 2009). Segundo Brown (2004, p. 25), “construto é qualquer
teoria, hipdtese, ou modelo que tenta explicar fenémenos observados em
nosso universo de percepcdes”. Ou seja, é a defini¢io tedrica que serve de
base para a elaboracio dos testes.

Ebel e Frisbie (1991, p. 108 apud Scaramucci, 2011, p. 32) conceituam
que construto refere-se “a um construto psicolégico, uma conceitualizaciao
tedrica sobre um aspecto do comportamento humano que nido pode ser
medida ou observada diretamente”. Conforme os autores, inteligéncia,
motivag¢ao, ansiedade, atitude, compreensio em leitura, dentre outros fatores
sao exemplos de construto que sdo extremamente importantes para o
aprendizado de lingua estrangeira.

Fulcher e Davidson (2007) elucidam que, para que um termo abstrato
seja considerado um construto, ele deve, em primeiro lugar, ser definido de
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forma a poder ser mensurado; em segundo lugar, deve ser possivel relaciona-
lo a algo observavel de forma a estabelecer relacdes entre ele e outros
construtos diferentes. Desse modo, o termo construto ¢ utilizado para
assinalar elementos abstratos como comportamento, habilidade
ou conhecimento desejavel, que possa ser retratado através de fontes de
evidéncia ou indicadores. De acordo com Depresbiteris (2001, p. 33) os
indicadores sio

... evidéncias utilizadas para decidir se uma pessoa atendeu ou nio aos
critérios. Um indicador é um construto tedrico, dai a necessidade de
identifica-lo antes da analise de uma realidade. Cada critério define o
que se julga poder esperar legitimamente do objeto avaliado. E por
meio dos critérios que se pode realizar a ‘leitura’ do objeto.

Portanto, o construto tem o objetivo de tornar uma avaliacdo
operacionalizavel. O ENEM tem seu construto explicitado na sua Matriz de
Referéncia (BRASIL, 2012). A leitura e interpretacdo de textos sao adotadas
por esse exame como as competéncias fundamentais para a resolucdo das
questdes. Observa-se a presenca de uma grande variedade de textos
multimodais, que sdo textos que inter-relacionam os recursos semidticos
verbais e nio verbais, conceitos sobre os quais discuto na préxima secio.

2 A Teoria da Multimodalidade

Segundo Kress e van Leeuwen (2006), a Semidtica Social é a base
tedrica dos estudos da Multimodalidade. Ela concebe as regras das linguagens
como socialmente produzidas e mutaveis por meio da interagao social. Essa
teoria teve inicio com as pesquisas de Michael Halliday (1978), que afirmava
que a linguagem nao podia ser analisada de maneira isolada, desvinculada da
sociedade e da cultura a qual pertence, pois a dimensio social é o ponto de
partida para a analise. Maroun (2007, p. 91) contribui ao afirmar que “na
Teoria da Semidtica Social, a lingua é entendida como parte de um contexto
sociocultural, no qual cultura é entendida como produto de um processo de
construcao social.” Nessa perspectiva, quatro suportes tedricos da abordagem
multimodal sdo apontados por Jewitt (2009, p. 14-16):
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1) Os significados sdo produzidos e reproduzidos através de uma
série de modos comunicativos e representacionais (gestos, olhar,
imagem...)

2) Todos os modos semidticos (além da fala e da escrita) sdo moldados
através de seus usos culturais, histéricos e sociais.

3) As pessoas regem significados através de diferentes modos, e a
intera¢do destes ¢ importante para a produ¢io de novos significados.

4) Os significados dos signos realizados pelos modos semioticos
sdo sociais.

Ao combinarem palavras com imagens, sons, acdes € outros meios,
Baldry e Thibault (2006) propéem modos de generalizar o método de
Halliday (1978). Segundo esses autores, a linguagem ¢é funcional, ou seja, esta
fazendo algum trabalho em algum contexto, ao contrario de palavras e frases
isoladas, concentra-se no social e na textualidade. Enfatiza todas as formas
de significacdo da atividade social. O enfoque multimodal pretende
compreender os diferentes modos de representacao (VIEIRA, 2007).

Em relagdo a essa linguagem, diferentes recursos semibticos, como
representa¢io, gesto, sinal, movimento e musica, se entrelacam para fazer
sentido. Eles funcionam juntos em um texto na forma como sao combinados,
pois ha harmonia entre a linguagem verbal e nio verbal. Segundo Dionisio
(2005, p. 159), “imagem e palavra mantém uma rela¢do cada vez mais
proxima, cada vez mais integrada”.

Em conformidade com essa premissa, os textos nunca sao
monomodais, pois o principio multimodal esta difundido em todos os textos,
em maior ou menor grau.

2.1 O texto multimodal

Baldry e Thibault (2006) conceituam os textos multimodais como a
parte constitutiva de algum evento de construcido de significado ou atividade
na qual o texto participa. Em outras palavras, ¢ a parte inseparavel das
atividades de construcio de significado, que envolvem muitos sistemas
semibticos que interagem de diferentes formas em diferentes niveis de
organiza¢ao textual.
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Os textos multimodais combinam e integram os recursos de
construcao de significado de varias modalidades semidticas (linguagem, gesto,
movimento, imagens visuais, som...) para produzir significados especificos
do texto (BALDRY; THIBAULT, 2000).

Um aspecto fundamental da analise de texto multimodal ¢é a
intertextualidade, que se refere aos sistemas de relacSes de significado, que
sdo comuns a um conjunto de textos. Os autores supracitados afirmam que
as formag¢des multimodais intertextuais, por exemplo, sao construidas com
base em recursos verbais e nio verbais.

Desse modo, nenhum texto ¢é feito ou interpretado isoladamente de
outros textos. O texto multimodal possui um papel socialmente significativo.
Ele explora varias semioses e, como consequéncia, é possivel afirmar que a
Multimodalidade extrapola muitas possibilidades para se trabalhar com os
diversos géneros discursivos, como anuncios publicitirios, tirinhas, filmes,
musicas, reportagens, entre outros.

A proposta de inserir, no ENEM, leitura e interpretagio de textos
baseados em géneros discursivos (BAKHTIN, 1999), em principio, propicia
a pratica social de leitura e possibilita maior expressdao verbal (oral ou escrita)
do aprendiz (DELL’ISOLA, 2009).

Bakhtin (1999) classifica o género primario como as formas genéricas
basicas caracteristicas de ampla gama de situagdes sociais encontradas na
vida cotidiana (troca dialbgica, cartas pessoais, memorandos, instrugdes,
explicagbes, entre outros) e o secundario como formas complexas de discurso
(textos cientificos, artisticos, jornalisticos,...). Nessa perspectiva, segundo Baldry
e Thibault (2000), a distingao que Bakhtin (1999) faz entre géneros primarios
e secundarios pode ser estendida para textos multimodais. Para os autores,
géneros sao conceituados como formas tipicas de discurso que sdo usados
de acordo com a situacido de fala.

Portanto, a inser¢ao, no ENEM, de diversos géneros discursivos, com
potencialidades de significacdo, e combinagao dos recursos semibticos,
contribui para a constru¢ido de sentido do texto multimodal, tornando-o
mais eficaz no processo ensino/aprendizagem de linguas. Para o Parametro
Curricular Nacional do Ensino Médio (PCN) (BRASIL, 2002, p. 96),
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...a analise de textos de diferentes géneros (skgans, quadrinhos, poemas,
noticias de jornal, anuncios publicitarios, textos de manuais de instrugao,
entre outros), vazados em lingua estrangeira, permite a consolidagio
do conceito e o reconhecimento de que um texto s se configura
como tal a partir da articulacdo de determinados elementos, de uma
intencionalidade, explicita ou nio, e de um contexto moldado por
variaveis socioculturais.

Essa escolha favorece pratica social de leitura, que permite
conhecimento da cultura da lingua-alvo e também cria condi¢des para a
expressdao verbal e ndo verbal do aprendiz (DELL’ISOLA, 2009). Assim,
apresentamos, a seguir, algumas considera¢bes sobre o construto do texto
multimodal em questoes de inglés e espanhol do ENEM, que serdo o foco
de andlise deste artigo.

2.1.1 O construto do texto multimodal no ENEM

Ao longo dos anos, os textos multimodais tém sido mais explorados
nas provas do ENEM. E possivel observar a presenca de uma grande
variedade desses textos, em que se busca avaliar a capacidade de leitura e
interpretacao de recursos verbais e ndo verbais.

Nesse sentido, evidenciamos, neste artigo, o construto do texto
multimodal no ENEM das questdes de lingua estrangeira e, como base
te6rica, consultamos dois documentos: a fundamentacio tedrico-
metodolégica do ENEM (BRASIL, 2005) e a Matriz de Referéncia do
ENEM (BRASIL, 2012).

A fundamentacio tedrico-metodologica do ENEM (BRASIL, 2005)
¢ clara ao sugerir a leitura de textos verbais e nio verbais, atentando-se para
textos que vao além da leitura de codigos linguisticos, “o exame propoe-se
a avaliar e analisar a prépria operacdo de ler, seus modos e tipos que
ultrapassam os limites da decifracdo lingiifstica e adentram em um campo
semiético amplo, responsabilizando todos os envolvidos na producio da
prova com essa avaliacao” (BRASIL, 2005, p. 59). Desse modo, o documento
sinaliza para a importancia de adentrar em um “campo semidtico amplo”,
em que os textos multimodais integram diferentes recursos semioticos que
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sao combinados para produzir um significado global textual (BALDRY;
THIBAULT, 2000).

A Matriz de Referéncia do ENEM (BRASIL, 2015) evidencia as
diversas competéncias e habilidades necessarias para a execugdo da prova.
Na area de Linguagens, Cédigos e suas Tecnologias, a Matriz é dividida em
competéncias de nove areas, que se subdividem em 30 habilidades. No
entanto, destacamos as competéncias de area dois e sete, que enfatizam,
respectivamente, as linguas estrangeiras e o pressuposto da leitura de textos
verbais e nio verbais, conforme se pode observar no Quadro 1.

No Quadro 1, é possivel perceber como a competéncia e as habilidades
se relacionam, o que evidencia o conhecimento e o uso da lingua, e a
importancia de compreender as diferentes linguagens em proveito da
comunica¢io. Na Habilidade 21 (H21) é possivel perceber a forte tendéncia
para a presenca da multimodalidade no exame. Nesse sentido, a
fundamentagio tedrico-metodolégica do ENEM contribui ao afirmar que
“todas as situacdes de avaliacdo estruturam-se de modo a verificar se o
aluno é capaz de ler e interpretar textos em linguagem verbal e visual
(fotos, mapas, pinturas, graficos, entre outros) e enunciados” (BRASIL, 2005,
p. 59).

Entao, torna-se necessario sensibilizar os professores para que
dediquem uma atenc¢do maior para a descri¢do e categoriza¢io da linguagem
visual e da Teoria da Multimodalidade, que permite uma leitura que ultrapassa
o linguistico e propicia muitas constru¢oes de significados.
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Quadro 1: Matriz de referéncia ENEM

Matriz de Referéncia de Linguagens, Cédigos e suas Tecnologias

2- Conhecer e usar 7- Confrontar opinides e
lingua(s) estrangeira(s) pontos de vista sobre as
c o moderna(s) como diferentes linguagens e
ompetencia instrumento de acesso a | suas manifestagoes
informacdes e a outras especificas.

culturas e grupos sociais.

H5 — Associar H21 - Reconhecer em

vocébulos e expressdes textos de diferentes
de um texto em LEM ao | géneros, recursos verbais
seu tema. e nao verbais utilizados

— com a finalidade de criar e
HG6 — Utilizar os

. mudar compotrtamentos e

conhecimentos da LEM oy p
; habitos.

e de seus mecanismos
como meio de ampliar
as possibilidades de
acesso a informacoes,
tecnologias e culturas.

Habilidades H?7 - Relacionar um
texto em LEM, as
estruturas linguisticas,
sua funcio e seu uso
social.

H8 — Reconhecer a
importancia da
produgdo cultural em
LEM como
representagao da
diversidade cultural e
linguistica.

Fonte: BRASIL/INEP, 2012.

2.2 O Multiletramento

O letramento esta diretamente ligado as praticas sociais, em que o
usudrio da linguagem ¢ detentor de habilidades de escrita e leitura que
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contribuem para sua formagao critica (PASSARELI, 2011). Nessa perspectiva,
Scribner e Cole (1981) conceituam letramento como o conjunto de praticas
sociais que se valem da escrita, em contextos especificos, para atingir
determinados objetivos.

No entanto, em relagio aos textos multimodais, essa no¢io restrita de
letramento como apropriacao da leitura e da escrita em contexto social nao
se mostra a mais adequada. Atualmente a noc¢ao de letramento é abrangente,
e ¢ denominada multiletramento (COPE; KALANTZIS, 2000). Vieira
(2007, p. 24) contribui ao afirmar que “o letramento hoje ndo se refere,
apenas, as habilidades de leitura e escrita. O letramento tipico da
pés-modernidade agrega ao texto escrito inumeros recursos graficos, cores
e, principalmente, imagens”.

Segundo Cope e Kalantzis (2000), o multiletramento envolve
conhecimento linguistico-discursivo associado a conhecimento visual, espacial,
digital e posicionamento critico. Esses autores afirmam ainda que a interacao
desses conhecimentos promove o que se chama de letramento multimodal
(COPE; KALANTZIS, 2000).

Assim, com a importancia concedida ao visual e a ampla nog¢io de
multiletramento, outros variados modos semidticos de representacio que
contribuem para a construcio de sentido sdo destacados. Consequentemente,
novas competéncias e habilidades sdo necessarias aos alunos. Nesse sentido,
as Orienta¢Ges Curriculares para o Ensino Médio (BRASIL, 2000,
p. 29) ressaltam:

... pode se ater ao letramento da letra, mas deve, isso sim, abrir-se
para os multiplos letramentos, que, envolvendo uma enorme variagao
de midias, constroem-se de forma multissemiotica e hibrida [...]. Reitera-
se que essa postura ¢ condicio para confrontar o aluno com praticas
de linguagem que o levem a formar-se para o mundo do trabalho e
para a cidadania com respeito pelas diferencas no modo de agir e de
fazer sentido.

O letramento é um processo em continuo desenvolvimento, por isso

pensar as praticas de multiletramento implica assumir novas concepg¢oes de
linguagem. No tocante aos textos multimodais na prova do ENEM, ¢
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necessario saber como imagens e demais recursos graficos se estruturam, se
organizam, e se inter-relacionam, ampliando o significado para além da
informacao linguistica presente no texto.

O multiletramento torna-se de suma importancia para a sociedade
atual, pois se espera que o sujeito nio reproduza apenas conceitos, mas que
atue na sociedade buscando transforma-la significativamente (SILVA, 2015).

Na préxima secdo, discutimos as questdes metodolégicas
deste trabalho.

3 Metodologia

Este artigo relata uma pesquisa de natureza qualitativa. Conforme Flick
(2009, p. 23), a pesquisa qualitativa trabalha, sobretudo, “com a escolha
adequada de métodos e teorias convenientes; [...] nas reflexdes dos
pesquisadores [...]; e na variedade de abordagens e métodos”. Nessa
perspectiva, os métodos de interpretacdo, comparacio e descri¢ao do artigo
serdo a partir dos textos do aporte teérico. Ludke (1986, p. 1) reitera que
“para se realizar uma pesquisa é preciso promover o confronto entre 0s
dados, as evidéncias, as informacdes coletadas, sobtre determinado assunto
e o conhecimento teérico acumulado a respeito dele”. Desse modo, o estudo,
caracteriza-se como estudo de caso interpretativista. E define-se por
investigacdo detalhada do objeto analisado e suas relagbes com o contexto
no qual esta inserido.

Baseadas nisso, analisamos, neste artigo, quatro questdes de inglés e
espanhol dos ENEM de 2013, 2014 e 2015, considerando-as como textos
multimodais, uma vez que assumimos a abordagem proposta por Kress e
van Leuween (1996), que definem o texto multimodal como aquele que tem
seus significados realizados por meio de mais de uma semiose.

A anilise ¢ baseada na perspectiva da Andlise de Clusters (BALDRY;
THIBAULT, 20006), que possibilita observar a interacdo dos recursos
semiéticos entre a semiose verbal e nao verbal.

Na sequéncia, a analise das questdes selecionadas para este estudo.
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4 Anilise de Questdes Multimodais

Um texto multimodal integra diferentes recursos semiticos como
elementos visuais, espaciais e linguisticos em varios niveis de organiza¢iao
textual, e os diversos tipos de recursos sao combinados na construcdo de
significados.

Esses textos possibilitam varias andlises multimodais e, dentre estas,
destaca-se a analise de Clusters que, segundo Baldry e Thibault (20006, p. 31),
“é um termo que se refere a um agrupamento local dos itens, em uma
pagina”. Os itens para multimodalidade sdo os recursos semiodticos (verbais
ou nao verbais) que se inter-relacionam.

Desse modo, analisar custers ajuda a visualizar, em uma abordagem
macro, como esses c/usters estao contidos dentro de outros maiores e também,
de forma mais detalhada, a disposi¢ao dos itens multimodais de maior escala
e os de menor escala. Esta andlise é uma ferramenta muito importante para
a compreensao de como recursos semidticos estao dispostos na pagina e
como interagem para produzir significados. A abordagem macro traz a tona
os aspectos sociais do texto multimodal que foi inserido na prova do ENEM
(campanha comunitaria, sitio eletronico, tirinha etc.).

Nas andlises, apresentamos trés custers em destaque (marcados em
azul nas figuras) com potencialidades de significacdo presentes em cada
questio. Eles sdo interdependentes e ha uma relacdo funcional que define a
trajetéria de leitura e permite multiplas articulagdes na construcao do sentido.
Vejamos a Figura 2, que apresenta uma questdao de espanhol do ENEM
aplicado em 2013.
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QUESTAO 94

YA nnescwp ANTES.. “

/\,LORE‘R:
@)

51K B ﬂl@
fE\'PYG GNEL |
JONSTIEK Y St

@ﬂlﬁsﬁ'(lﬁs

1b
UTE. Tutelandia. Di nivel em: WWw.: mics.com. Acesso em: 20 fev. 2012,

A charge evoca uma situacao de disputa. Seu efeito
humoristico reside no(a) 2
O aceitacao imediata da provocacao. .
@ descaracterizagéo do convite a um desafio. [3b] 3 -

sugestao de armas nao convencionais para um duelo,
|® deslocamento temporal do comentario lateral. [3d] ©
® posicionamento relaxado dos personagens. [3¢|

Fonte: ENEM 2013.
Figura 2: Questao de Lingua Espanhola 2013

O cluster 1 (marcado em azul na Figura 2) é o que chamamos de
enunciado, que apresenta uma charge sobre uso de novas tecnologias. O
género em questdao ¢ uma ilustragdo humoristica, que envolve a caricatura
de um ou mais personagens, ¢ tem como finalidade satirizar algum
acontecimento da atualidade. Na maioria das vezes, as criticas sao de cunho
politico-social.

Desse modo, no subeluster 1a (marcado em vermelho), destaca-se a
charge, em que a imagem estd em primeiro plano e evoca a uma situa¢io de
disputa. A expressao corporal e facial dos personagens nos indica uma
discussao. No aspecto verbal, percebe-se ja no primeiro baldo “Ya no es como
antes...”’, uma compara¢do com o antigo e o moderno. Na discussiao, um
personagem deixa claro que se trata de um “duelo”, remetendo-nos aos
duelos de filme de faroeste, e outro expde as armas que serdo utilizadas
“Joystick e teclado”.
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O cluster 2 refere-se ao comando da questio, que evidencia, na pergunta,
o género charge e seu construto, em que o candidato precisa analisar em que
consiste seu efeito humoristico. Assim, o construto por tras do item refere-
se a0 “H21 — Reconhecer em textos de diferentes géneros, recursos verbais
e nio verbais utilizados com a finalidade de criar e mudar comportamentos
e habitos” (BRASIL, 2012, p. 2), que avalia o conhecimento reflexivo e critico
do candidato.

No cluster 3, ha quatro alternativas: a correta (subcluster 3¢), que
denominamos gabarito, evidencia que o efeito humoristico da charge consiste
na sugestao de armas nio convencionais para um duelo, baseada no
conhecimento e na tecnologia; e as incorretas (3a, 3b, 3d, 3¢), denominadas
distratores, que precisam representar hipoteses plausiveis para candidatos
que ainda ndo dominam o descritor do item.

A partir da andlise, observamos que o género discursivo charge
apresenta aspectos relevantes verbais e ndo verbais. As potencialidades de
significacdo dos recursos semidticos nos textos multimodais podem ser
utilizadas ou trabalhadas na sala de aula, o que potencialmente causaria um
efeito retroativo positivo. Os recursos semioticos, como as imagens, as
expressoes corporal e facial, as falas, se bem explorados, podem ajudar
significativamente o leitor no processo de compreensao textual. Desse modo,
para ampliar a discussio, selecionamos a proxima questdo para analise.

Na Figura 3, o enunciado da questdo possui apenas a modalidade
verbal, e propositalmente a selecionamos, com a finalidade de apresentar
que o principio multimodal ¢ difundido em todos os textos, € que nio ha
texto monomodal. Nessa perspectiva, no custer 1 é apresentado o género
texto informativo. O objetivo principal desse género é transmitir informagao,
de maneira clara e objetiva, sobre determinado tema.

No texto, € possivel observar que, para produzir um significado global,
variados recursos sao combinados, como os diferentes tipos e tamanhos de
letras. Por exemplo, no subcluster 1a, observamos énfase no titulo com a
presenca de datas, que estd em destaque, com letras maiores e em negrito,
indicando que a tematica ¢ a vida de Steve Jobs. O subcluster 1b, também em
destaque, mas agora com outro tipo de letra e em italico, informa que o
texto falara da sua contribuicdo para o mundo digital, e isso é possivel
identificar apenas com os cognatos “contribution” e “digital’.
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QUESTAO 95 =——

| Steve Jobs: A Life Remembered 1955-2011% |1

Readersdigest.ca takes a look back at Steve Jobs,
and his contribution to our digital world.

CEO. Tech-Guru. Artist. There are few corporate
figures as famous and well-regarded as former-Apple
CEO Steve Jobs. His list of achievements is staggering,
and his contribution to modern technology, digital media,
land indeed the world as a whole, cannot be downplayed.

With his passing on October 5, 2011, readersdigest.ca
ooks back at some of his greatest achievements, and
pays our respects to a digital pioneer who helped pave
he way for a generation of technology, and possibilities,
ew could have imagined. ILI

‘ Disponivel em: www.readersdigesi.ca. Acesso em: 25 fev. 2012 |1q

Informacgoes sobre pessoas famosas sao recorrentes na
Imidia, divulgadas de forma impressa ou virtualmente.
Em relacao a Steve Jobs, esse texto propoe

)} expor as maiores conquistas da sua empresa. [ . H X
I® descrever suas criacoes na drea da tecnologia.
[®) enaltecer sua contribuicao para o mundo digital.
® lamentar sua auséncia na criacéo de novas tecnologias. ||
E discutir o impacto de seu trabalho para a geracao digital. 3« '

]

3c

Fonte: ENEM 2013.
Figura 3: Questao de Lingua Inglesa 2013

No cluster 2 o comando revela o género e a temdtica do item sobre
Steve Jobs. Seu construto esta relacionado a habilidade “H6 — Utilizar os
conhecimentos da LEM e de seus mecanismos como meio de ampliar as
possibilidades de acesso a informagdes, tecnologias e culturas” (BRASIL,
2012, p. 2). A compreensiao do subtitulo e de alguns adjetivos torna-se
importante para a resolu¢dao da questao.

Desse modo, no duster 3, com as alternativas, fica evidente que saber
como os recursos semidticos se combinam ajudam o candidato a entender
o texto. E, para chegar a resposta correta (subcluster 3c), é necessaria também
uma analise dos distratores, pois, além de enaltecer Steve Jobs, dando a ele
varios adjetivos, o texto também ressalta seu pioneirismo no mundo digital,
sendo possivel compreender essa informacido através do cognato

“digital pionner”.
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Com a analise ¢ possivel constatar que o tipo e tamanho de letra,
distribuicao dos elementos na pagina contribuem também para a construcao
de sentido do texto. Nesse sentido, um efeito retroativo positivo nas salas de
aula de linguas estrangeiras seria as habilidades textuais acompanhar as novas
formas de multiletramento, ultrapassando o linguistico, e agregando
habilidades interpretativas multimodais.

Nessa perspectiva de analise, selecionamos também duas questoes de
lingua estrangeira do ENEM 2014. Em ambas destacamos, da mesma ,forma
trés clusters, como € possivel visualizar na Figura 4, que apresenta uma questao
de espanhol do ENEM 2014.

QUESTAO 92

LACTANCIA

Las i lactar d el yen
una.m sitnﬂu una prictica natural y respetuosa
nuestros hijos. la2

| Disponivet em: hitp iazaral-cananas biogspot com. Acesso em Nman’mui!l;i 1

S marcas Qe primeira pessoa do ural no 1e:
I panha de gdo tém como finalidad | zl

incluir o iador no di para

formalidade. [3afl =
© agregar diversas vozes para impor valores as lactantelil| <
® Wumammapamgamadeﬁoacampanhi? - .

P uma identificagdo entre o iador e 0

leitor para aproxima-los. 3"] oS
@ remeter a voz institucional promotora da campanha|| - —

para conferir-lhe credibilidade. 3e| 3]

Fonte: ENEM 2014.
Figura 4: Questio de Lingua Espanhola 2014
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O cluster 1 apresenta, no seu enunciado, uma campanha comunitaria
sobre amamentagao infantil e sua importancia, composto por varios subclusters
(marcados em vermelho na Figura 4), referente aos elementos que compdem
essa campanha. O género textual em questdao tem como finalidade informar,
esclarecer e orientar as pessoas sobre um determinado tema e persuadi-las a
participar. Desse modo, no subcluster 1a, destaca-se a frase motivadora
“Lactancia durante el embarazo y en tindem” que esta em posicao centralizada na
parte superior, em letras maidsculas, destacadas no primeiro plano. Outro
aspecto que se destaca na campanha ¢ a imagem em segundo plano presente
no subcluster 1al, que revela claramente a interagdo entre texto e imagem. No
subcluster 1a2, a primeira pessoa do plural é empregada “una prictica natural y
respetuosa con nuestros hijos”, revelando, assim, a intencdo de se criar uma voz
coletiva, aproximando o enunciador do leitor.

No comando da questio, o d¢uster 2 deixa claro, na pergunta, o género
campanha publicitaria e seu construto, em que o candidato precisa analisar a
ultima frase da campanha relativa a primeira pessoa do plural. Desse modo,
o construto por tras do item refere-se ao “H7 — Relacionar um texto em
LEM, as estruturas linguisticas, sua func¢ao e seu uso social” (BRASIL, 2012,
p- 2), que avalia o conhecimento linguistico do candidato.

No cluster 3, ha cinco alternativas: a correta (subcluster 3d), denominada
gabarito, e as incorretas (3a, 3b, 3¢, 3¢), denominadas distratores, que precisam
representar hipéteses plausiveis para candidatos que ainda nio dominam o
descritor do item.

Com base na analise, observamos que o género discursivo campanha
publicitaria apresenta ricos elementos de linguagem verbal e nio verbal. A
relacdo entre imagem e texto, se bem explorados em sala de aula, podem
contribuir para o processo de compreensao e interpretacao textual. Conhecer
as potencialidades de significacdo dos recursos semibticos pode suscitar um
possivel efeito retroativo positivo na escola.

O préximo item analisado também é composto por trés custers, como
podemos observar na Figura 5, que mostra uma das questoes de inglés do
ENEM 2014.
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QUESTAO 91

Dwefeedbcc meals fed to 375,?774 chidren :

bkt i

‘ ABOUT GLOBAL FEEDBACK CALCULATORBLOG | lAlreadra member? | WH

Wha' is WeFeedback all about?

In the developed world, life puts tasty food on our plates all the time. French
sausage, avocado or chocolate cake — we all have our favorites.

If we take just one of these things and give it back, or feed it back, we can help ]
change the lives of hungry school children around the world.

4

My name is... Kate Watts

If you share,
you will feed

| want to share... a sushi platter

| usually pay... 20 4 so) B 240

children
More servings will feed more children...

L3
—————————— $60.00

1g| [28]
Ipisponivel em: nitp /weteedvack org. Acesso em: 30 jul. 2012

A internet tem servido a diferentes interesses, ampliando, muitas vezes, o contato entre pessoas e |n5t|tu|;oes Um
exemplo disso é o site WeFeedback, no qual a internauta Kate Watts

@ comprou comida em promogao.  [3a]
@ inscreveu-se em concurso. [3b) <
fez doagéo para caridade. EI
3|

Fonte: ENEM 2014.
Figura 5: Questao de Lingua Inglesa 2014

O cluster 1 apresenta, em seu ,enunciado o sitio eletronico “Weltedback”,
destacado no subcluster 1b. Em relagdo a esse género, é importante enfatizar
que sua légica organizacional é diferente de uma pagina impressa. Sua leitura
ndo ¢ linear, posto que hd possibilidade de acessar outros contetdos (e,
consequentemente, outras semioses) e a abertura de /Znks e hiperlinks é infinita.
Nessa perspectiva, outro aspecto relevante a se observar é a ressemiotiza¢ao
que “refere-se a como os significados mudam de contexto para contexto,
de pratica para pratica, ou de um estagio de uma pritica para outra”
(IEDEMA, 2003, p. 41). Desse modo, a0 sair do seu contexto de origem, o
género sitio eletronico é ressemiotizado para outro contexto (prova do
ENEM), ganhando novas semioses.

Na prova, o sitio eletroénico possui uma leitura linear. Essa pagina da
internet tem como finalidade angariar doagdes que serdo revertidas para
comprar comida para criangas carentes, conforme o texto do subcluster 1. O
subcluster 1g retrata uma internauta chamada Kate Watts que estaria na pagina
doando 60 ddlares, o que ajudaria a alimentar 240 criancas. Essa ultima
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informagao é apresentada em uma xicara em destaque, simbolizando o leite
que essas criancas beberao.

No cluster 2, o comando ¢ claro ao explicitar que seu objetivo é saber
o que a internauta fez no sitio eletrénico. Seu construto refere-se a habilidade
“H6 — Utllizar os conhecimentos da LEM e de seus mecanismos como
meio de ampliar as possibilidades de acesso a informagdes, tecnologias e
culturas” (BRASIL, 2012, p. 2). Encontramos, entio, no duster 3, o gabarito
no subeluster 3c “tez doagdo para caridade” e seus distratores nos subclusters
3a, 3b, 3d, e 3¢, em que as alternativas sdo plausiveis.

Os préprios recursos semidticos auxiliam na construgdo de sentido
para a resolugdo da questdo. A analise possibilita evidenciar que aspectos
suscitados pelo ENEM, como as midias digitais, podem levar o professor a
incorporar novas praticas de ensino, chamando a atengdo dos alunos para
elementos visuais, espaciais e digitais.

Nesse sentido, selecionamos ainda mais duas questoes de lingua
estrangeira, do ENEM 2015.

Na Figura 6, O duster 1 desse item é um cartaz publicitario, em que é
possivel observar o verbal e o nao verbal como recursos semiéticos que se
complementam. No entanto, o verbal, no subcluster 1a, aparece em primeiro
plano, em posicdo centralizada na parte superior, sobrepondo-se a imagem,
que esta em segundo plano, simbolo da acessibilidade pintada no chio,
remetendo-nos a imagem que normalmente observamos em um
estacionamento, por exemplo, no su#bcluster 1b.

No ¢luster 2 o comando explicita a tematica do item sobre
acessibilidade. Seu construto esta relacionado a habilidade “H6 — Utilizar os
conhecimentos da LEM e de seus mecanismos como meio de ampliar as
possibilidades de acesso a informacdes, tecnologias e culturas” (BRASIL,
2012, p. 2). A compreensio da frase “Se vocé fica com minha vaga, fique
também com minha deficiéncia — ndo aumente minhas barreiras” torna-se
importante para a resolucdo da questdo. No entanto, uma analise atenta da
imagem levaria também a uma possivel resposta correta.

Dessa forma, no cluster 3 ha uma plausibilidade nas alternativas, em
que todas citam a palavra cadeirante e falam sobre acessibilidade. Além
da leitura da imagem, saber o significado da palavra “aparcamients” é outro
ponto-chave para a resolucdo e construcao de sentido, ja que o gabarito no
subcluster 3b é “respeitar o estacionamento destinado a cadeirante”.
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b’_J si te quedas
mi aparcamiento,
quédate
‘lm' mi discapacidad

no aumentes mis barreras

isponivel em: www lacronicadeleon es
n 16| Acesso em: 12 mar. 2012 (adaptado)
A acessibilidade € um tema de relevancia tanto na esfera
publica quanto na esfera privada. No cartaz, a exploragdo
desse tema destaca a importancia de se 2
O respeitar o estacionamento destmado a cadelrames
identificar as vagas reservadas aos cadeirantes.

@ eliminar os obsté&culos para o fransito de cadeirantes. [3d|
@ facilitar a locomog&o de cadeirantes em estacione;lrnentctsSE 3

Fonte: ENEM 2015.
Figura 6: Questao de Lingua Espanhola 2015

Com a analise é possivel constatar que variados recursos semibticos,
como cores, tipo de letra, imagens, relagdo entre imagem e texto verbal e
distribui¢io dos elementos na pagina contribuem significativamente para a
construcdo de sentido do texto. Nessa perspectiva, um efeito retroativo
positivo nas salas de aula de linguas estrangeiras seria o desenvolvimento de
novas competéncias e habilidades, nos alunos, que ultrapassam o linguistico.
Por exemplo, saber como imagens e recursos graficos se estruturam, se
organizam, e se inter-relacionam para produzir sentidos.

Na prova de lingua inglesa de 2015, selecionamos a questido 92 para

analise. Vejamos a Figura 7:
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QUESTAQ 92 000000
[ Monday September 20, 2010 |12

WELL HERETIS. COME ON, ANNEITHE I'MNOT TALKING
- THE SEASON ABOUT AUTUMN,

Na tira da série For better or for worse, a comunicagao
entre as personagens fica comprometida em um
determinado momento porque 2

FD as duas amigas divergem de opinido sobre futebol.za|
|P uma das amigas desconsidera as preferéncias
|

outra.
uma das amigas ignora que o outono é temporada %ed
3c

futebol.
. |
P uma das amigas desconhece a razdo pela quaﬁ
outra a maltrata. [3d]
as duas amigas atribuem sentidos diferentes a palavra
season. [3e]

Fonte: ENEM 2015.
Figura 7: Questao de Lingua Inglesa 2015

O cluster 1 refere-se a tira da série “For better or for worse”, e os recursos
semiéticos nos levam a inferir uma conversa trivial entre duas amigas.

No cluster 2, o comando evidencia que a comunica¢do entre as
personagens é comprometida em um determinado momento e busca saber
a razdo de tal comprometimento. O primeiro quadrinho ja da pistas do
assunto sobre o qual as amigas estio falando, e a comunicacio entre elas fica
comprometida no momento em que ambas atribuem sentidos diferentes a
palavra “season’”.

O construto dessa questdo pressupde a verificacdo de conhecimento
lexical e refere-se a habilidade “H5 — Associar vocabulos e expressoes de
um texto em LEM ao seu tema” (BRASIL, 2012, p. 2). O item trabalha com
a polissemia da palavra “season”, que pode significar temporada ou estagao
do ano. Dessa forma, uma das personagens atribuiu o sentido de temporada
para a palavra “season”, referindo-se a temporada de futebol, e a outra
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personagem entendeu “season” como estagio do ano, comprometendo, entio,
a comunicagao entre elas.

No cluster 3, com as alternativas, fica evidente que os recursos semioticos
nao ajudam muito o candidato a entender o texto, pois nao ha pistas além
das linguisticas. Por isso, para chegar a resposta correta (subeluster 3€) € necessaria
a analise dos distratores e ter conhecimentos linguisticos.

Mesmo em uma questao com enfoque predominantemente linguistico
como essa, que utiliza o género tirinha, os elementos nao verbais sdo sempre
de grande relevancia, pois esse género caracteriza-se por um conjunto de
vinhetas que apresentam alguma situacao, em geral comica, e também critica.
Assim, outro efeito retroativo positivo para a sala de aula de linguas
estrangeiras seria desenvolver o conhecimento linguistico-discursivo dos
alunos, associado a conhecimentos multimodais e a posicionamento ctitico.
Isso significa dizer que o trabalho com o multiletramento pode levar os
alunos a atentarem para todos os aspectos do texto apresentado.

As andlises das questdes trazem a tona aspectos suscitados pelo ENEM
que, em muitos momentos, passam despercebidos aos olhos dos candidatos,
e que podem ser utilizados ou trabalhados em classe.

Consideragdes Finais

As andlises permitem reflexio sobre o texto multimodal no ENEM e
seu efeito retroativo potencial, demonstrando as peculiaridades tanto inerentes
ao tipo de género discursivo como de composi¢iao semiotica.

H4 um numero significativo de textos multimodais na prova do
ENEM (MARENCO, 2014) e é possivel que, ao longo dos anos, esses
textos possam impactar positivamente o sistema educacional. Nesse sentido,
¢ importante que a escola desenvolva multiletramentos e procure ir além do
ensino de leitura de textos verbais.

Essa perspectiva exige que o ensino se reorganize também em fun¢io
do desenvolvimento de habilidades e competéncias cognitivas. Como afirma
Bachman (1990, p. 291), é preciso “ir além das teorias linglifsticas
e psicométricas e considerar as fun¢des sociais e politicas dos testes |...].
Devem-se considerar as conseqiiéncias, tanto positivas quanto negativas”. O
enfoque multimodal visa a transpor o ensino relacionado apenas a modalidade
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verbal, e concentra-se na textualidade, nas origens sociais, na produc¢io do
texto e na sua leitura (VIEIRA, 2007), por isso é importante que o professor
esteja atento a esses fenomenos da multimodalidade e se preocupe em
identificar as melhores formas de utilizacdo das capacidades cognitivas
envolvidas (DIONISIO; VASCONCELOS, 2013).

Dessa forma, as praticas de multiletramento consideram que os
professores devem conduzir os alunos a se tornarem produtores e nao apenas
consumidores de conhecimento (COPE; KALANTZIS, 2007). Os
multiletramentos favorecem a construcido de um conhecimento vinculado a
experiéncia humana, e estdo estreitamente ligados a questOes concretas do
cotidiano dos alunos que podem envolver um trabalho interdisciplinar.

Baseado nesse potencial impacto positivo de textos multimodais, no
ENEM, espera-se que “escola forme sujeitos cujo letramento promova
significativa inser¢ao sociocultural, a fim de que possam interagir com sucesso
na vida escolar e na vida em sociedade” (PASSARELLI, 2011, p. 15). E
necessario, portanto, uma pratica didatico-pedagdgica que estimule os novos
modos de significar, de fazer sentido e de fazer circular discursos na sociedade
atual, visando os multiletramentos e enfatizando a composicao da linguagem
verbal e ndo verbal, que envolve varias combina¢oes de recursos semiéticos,
com importante fun¢do comunicativa. O trabalho com a multimodalidade
pode ser estimulante tanto para o aluno quanto para o professor, uma vez
que traz novas perspectivas para o processo de ensino-aprendizagem
de LE.
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