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Densidade Lexical na Escrita de Textos Escolares

LEexicAL DENSITY IN SCHOOL WRITTEN TEXTS
Mairio Martins*

Resumo: Este artigo apresenta um estudo de correlagdo entre a densidade
lexical e a progressdo escolar em textos escritos por criangas e adolescentes
em idade escolar monolingues de portugués europeu. Enquanto um indicador
do desenvolvimento lexical, a densidade mensura-se pela razdo entre as
palavras lexicais e o total de palavras, como proposta por Ure (1971).
Complementam-na a obtencdo de razdes baseadas em classes de palavras
especificas, que sao a densidade nominal, verbal, adjetival e adverbial. Com
o recurso a ferramenta IMS Open Corpus Workbench, essas medidas foram
extraidas de um corpus guasi-longitudinal, com 244 textos de registros
narrativos (n=122) e argumentativos (n=122), escritos por alunos do 5% (n=206),
do 7° (n=406) e do 10° (n=50) ano do sistema escolar portugués. Os resultados
mostram que, em ambos os registros, ndo ha correlacio entre a progressao
escolar e a densidade lexical se considerada indistintamente. Tomadas as
medidas por classes de palavras, identificou-se, por um lado, uma correlacio
positiva entre a densidade nominal e a progressio escolar e, por outro, uma
correlagio negativa entre a densidade verbal e a progressao escolar. Pretende-
se, com este trabalho, contribuir para uma compreensiao mais pormenorizada
dos percursos configuradores do desenvolvimento da lingua escrita de criancas
e jovens em idade escolar.
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Abstract: This article presents a correlational study between lexical density
and school progression in texts written by school age children and adolescents,
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monolingual speakers of European Portuguese. The measure used to assess
lexical density is the ratio of lexical words to the total number of words
(global density), as proposed by Ure (1971). This measure is complemented
by the ratio of specific word classes (name, verb, adjective and adverb) to
the total number of words. Using IMS Open Corpus Workbench tool, this
measures was extracted from a guasi-longitudinal corpus consisting of 244
texts of narrative (n = 122) and argumentative (n = 122) register, written by
students in the 5™ (n = 26), the 7" (n = 46) and 10" (n = 50) year of the
Portuguese basic schooling system. The results show that there are no
correlations between global lexical density and school progression in both
registers. Regarding specific lexical density, it was found that, in one hand,
there is a positive correlation between nominal density and progression and,
on the other hand, there is a negative correlation between verbal density and
progression. This work aims to contribute to a more detailed understanding
of the lexical development of children and adolescents written language
across school progression.

Keywords: Lexical density. School progression. School texts.

Introdugio

Como afirmam Wray e Medwell (2006, p. 17), estudos de base
empirica sobre o desenvolvimento lexical nos anos finais da infancia e na
adolescéncia sdo surpreendentemente raros, se comparados com os estudos
sobre a aquisi¢ao nos primeiros anos da infancia. No entanto, Berman (2007,
p. 348) lembra que ¢ justamente este conhecimento o componente mais
saliente do desenvolvimento linguistico de criancas e adolescentes em idade
escolar. Nesse perfodo, ndo apenas um grande nimero de novas palavras é
gradualmente incorporado no seu repertério, como também ¢é adquirida a
capacidade de expressar uma grande variedade, suportada, em especial, no
uso de palavras de maior extensdo e de menor recorréncia no discurso
cotidiano, advindas, por vezes, de registros especializados.

Daller, Milton e Treffers-Daller (2007, p. 8) apresentam o
conhecimento lexical de um aprendiz como um processo tridimensional,
que compreende a extensdao, que se refere a quantidade de palavras, a
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profundidade, que se refere a variedade do vocabulario, e a fluéncia, que se
refere a velocidade de produgio e compreensio de palavras. Em linha
semelhante, Read (2000, p. 197-198) sintetiza que o desenvolvimento lexical
tipicamente ¢ avaliado por quatro indicadores: a diversidade, a densidade, a
raridade e o nimero de erros.

Para a avaliagdo do desenvolvimento lexical, terei em consideragio
um dos indicadores referidos por Read (2000): a densidade'. Proposto por
Ure (1971), a densidade consiste na razao entre a frequéncia de palavras
lexicais e a frequéncia de palavras totais, expressa por valores percentuais
(STUBBS, 1996). Pela sua natureza quantitativa, este indicador ¢ bastante
adequado a um estudo baseado em corpus, além de ja estar estabilizado na
literatura enquanto indicador fiavel de verificacio do desenvolvimento
linguistico do reperto6rio lexical.

Estabeleco como principal hipétese de trabalho que a densidade nos
textos de registro narrativo e argumentativo aumenta conforme o aluno
avanga nos anos escolares. Esta hipétese assenta na ideia comum (e sacralizada,
para muitos) de que, na escola, os processos de ensino e aprendizagem da
escrita, e consequentemente do 1éxico, sdo graduais e ascendentes. Esta ideia
reproduz-se no Programa de Portugués do Ensino Basico, em que se
afirma que

. 0 processo de ensino e aprendizagem do idioma progride por
patamares sucessivamente consolidados. De acordo com esta nogao,
a aprendizagem constitui um ‘movimento’ apoiado em aprendizagens
anteriores (PORTUGAL, 2009, p. 9-10)

Naturalmente, nio se deduz de tal afirmacio que o desenvolvimento
seja sistematico e homogéneo para cada um dos alunos, mas sim que é
possivel distribuir este desenvolvimento em estigios discretos, mais ou menos
ordenados, estando os alunos localizados em alguma parte do continuo que
val de um estagio inicial a um estagio final.

! Quanto a diversidade lexical em textos escolares, ver Martins (2016).
> No ano de 2015, foi homologado um novo programa de portugués (PORTUGAL,
2015), que conserva a ideia de progressdao como se vé no programa de 2009.
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Como hipétese secundaria, parto do principio de que os textos do
registro narrativo, em todos os anos escolares, apresentam maior densidade
que os textos do registro argumentativo. Justifica esta hipétese o fato de a
inserc¢do deste tipo de textos ocorrer desde os anos iniciais do primeiro ciclo
da escolaridade, mantendo-se como uma necessidade de aprendizagem até,
pelo menos, o 7° ano, onde tais textos figuram para corroborar as “praticas
de relato e reconto de experiéncias, de acontecimentos, de filmes vistos ou
de livros lidos” (PORTUGAL, 2009, p. 173), enquanto conteudo
formalmente proposto para o ensino das habilidades de escrita, aparecendo
0s textos atgumentativos como uma preocupagio do ensino da esctita apenas
a partir do segundo ciclo da escolaridade.

1 Densidade

A densidade lexical é um dos principais indicadores da trajetoria do
desenvolvimento rumo a uma escrita mais académica (COLOMBI, 2002, p.
72), relacionando-se com a capacidade que um escritor possui de dispor a
informac¢io e condensa-la, o que implica, portanto, nos modos como a
informagao representada pelo léxico é incorporada na estrutura gramatical.
Desta maneira, um texto lexicalmente mais denso é um texto mais informativo,
o que assenta no fato de serem os itens lexicais os portadores primarios do
conteido referencial (RAVID, 2004, p. 3406).

A densidade se associa a capacidade cognitiva que criancas e jovens
adquirem de usar a lingua separada de contextos fisicos imediatos, no que se
convencionou chamar de lingua descontextualizada, isto é, sem o suporte de
contextos conversacionais (SNOW, 1983 apud SCHLEPPEGRELL, 2004,
p. 8). Apesar das diversas criticas a que tal compreensao tem sido sujeita, a
capacidade de produzir textos deslocados dos seus contextos reais, expressa,
por exemplo, para referir o passado, antecipar o futuro ou especular sobre
mundos possiveis alternativos a realidade, continua a ser bastante valorizada
nos sistemas educacionais, sendo tipicamente referida como uma capacidade
de ordem superior (MACLURE, 1999, p. 247). Por outras palavras, um
texto com baixa densidade lexical configura-se como mais déitico, mais situado
1o agui-agora do discurso, sendo comumente um texto com catactetisticas
da modalidade falada; por oposi¢ao, um texto que apresenta taxas mais altas
de densidade lexical estard mais préximo da modalidade escrita.
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Ha diferentes formas de medicdo da densidade lexical, mas duas destas
ja se tornaram tradicionais na literatura. A primeira proposta vem de Ure
(1971) e Halliday (1987), que se fundamentam na relacio entre palavras lexicais,
ou palavras de conteudo, e palavras gramaticais, ou palavras funcionais. Essa
relacdo expressa-se na forma de uma proporgio. A técnica de Ure (1971, p.
445) consiste na obtencio da razao de palavras lexicais pelo total de palavras,
o que ¢é secundado por Stubbs (1996, p. 72), que acrescenta que a densidade
deve ser expressa pela percentagem de ocorréncias de palavras lexicais. Tome-
se, para a ilustracdo da aplicagdo da medida, os excertos em 1 e 2, com as
palavras lexicais em italico:

1. Sim as redes sociais sim sa0 importantes hoje em dia para a gente comunicar.
Sim eu sou a favor porque as redes sociais sao precisas tal como o
Facebook e a gente fala por ele com a familia e com os amigos. E primos
e fias e etc... € muita mais gesnte. (gp‘cs_Z_Sc_mda)3

2. As redes sociais, hoje em dia, sdo um importante meio de comunicagao,
servindo também para o entretenimento das pessoas. O Windows Live
Messenger permite-nos falar com amigos em ftempo real, e para mim ¢é
uma das znicas maneiras que tenho de falar com pessoas que moram
longe ou que ja nio wejo hd muito tempo. (1s2_2_10a_fdl).

No exemplo 1, hd um conjunto de 16 palavras lexicais para um total
de 52 palavras (das quais 36 sdo gramaticais), de que resulta uma razao de
densidade lexical, se considerada a férmula palavras lexicais/palavras totais,
de 0,31. Pode-se dizer que 30,8% dos itens totais realizados siao lexicais.
Inversamente, do total de palavras empregues nesse excerto, 69,2% sao
palavras gramaticais. Quanto ao exemplo 2, que tem um total de 56 palavras,
das quais 25 sdo lexicais e 31 sdo gramaticais, tem-se uma razio de 0,45,
sendo possivel afirmar que 44,6% das palavras equivalem a palavras lexicais
e que 55,4% sido gramaticais.

* Todos os atquivos do corpus foram nomeados com a seguinte composicio: as letras
iniciais do nome do aluno (p. ex.: gpts), o registro (1 - narracdo ou 2 - argumentagio),
0 ano escolat e a turma (p. ex.: 5¢) e a escola de origem (p. ex.: mda).
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A segunda proposta de medi¢do da densidade lexical é também de
Halliday (1987, 2005, 2009), para quem a densidade se mede pela frequéncia
média de palavras lexicais por oracSes, excluindo-se as oragoes encaixadas.
O linguista sustenta que a ora¢ao ¢ a unidade mais 6bvia, mais natural para se
avaliar a densidade, visto ser a maior unidade gramatical da lingua, mas nao
exclui a possibilidade de se considerarem outras unidades, apresentando
recentemente uma definicdo mais abrangente (2009, p. 75): “the quantity of
lexicalized information packed into a given unitin the grammar”. No entanto,
Halliday afirma (2005, p. 168-169) que a aplica¢io do calculo de densidade
no escopo da oragdao, como ele propde, é mais significativa quando na
comparacdo da fala com a escrita, ja que aquela, ainda segundo o linguista,
tende a ser construi{da com mais ora¢des do que esta. Por isso, nao se utiliza
esta forma de medigdo aqui, ja que se trata de uma comparagao entre textos
unicamente da modalidade escrita. Acrescente-se que as medidas até este
ponto referidas sao convergentes em termos de resultados, como garantem
Berman e Ravid (2009, p. 98), podendo a sua aplicacio em simultaneo ao
mesmo conjunto de dados resultar redundante.

Wolfe-Quintero, Inagaki e Kim (1998) listam varias outras técnicas de
medicio do desenvolvimento do léxico, como, por exemplo, a razio de
nomes ou de verbos pelo total de palavras, apesar de referirem estas técnicas
para a avaliacdo da diversidade, entendo-as como mais adequadas a avaliacao
da densidade, ji que envolvem a especialidade categorial, tornando-se,
portanto, complementares as medidas classicas de Ure (1971) e Halliday
(1987). Deste modo, torna-se possivel falar em densidade nominal (razao de
nomes pelo total de palavras) ou em densidade verbal (razio de verbos pelo
total de palavras). Neste trabalho, portanto, utiliza-se primeiramente a medi¢ao
classica — razdo de palavras lexicais pelo total de palavras —, (que nomeio de
densidade lexical global), e, secundariamente, aplicam-se as medidas por
classes de palavras (ou densidade lexical por especialidade).

As discussbes sobre como calcular a densidade nido se tém centrado
somente em questoes de natureza matematica, mas também em questoes de
natureza linguistica. Dizem respeito a diferenciacio entre palavras lexicais e
palavras gramaticais. Ure (1971, p. 445), por exemplo, inclui, como palavras
lexicais, ou palavras com propriedades lexicais — em oposi¢do as palavras
com propriedades gramaticais — nomes, verbos e adjetivos, indistintamente.

SioNum: Estud. Ling,, Londrina, n. 20/1, p. 218-240, abr. 2017 223



Strémqvist et al. (2001, p. 48) admitem como palavras lexicais nomes, adjetivos
e verbos, mas excluem os verbos auxiliares e os verbos copulativos. Ha
ainda autores que optam por descrever ocorréncias de classes especificas,
como fazem Ravid e Berman (2000), que avaliam as ocorréncias de nomes
num grupo de textos falados e escritos em registros narrativos e nao narrativos.

Como observa Halliday (1989, p. 61), entre palavras lexicais e palavras
gramaticais existe uma relagao escalar, nio existindo uma divisdo nitida entre
umas e outras, mas ¢é possivel institui-la em favor da coeréncia metodolégica.
Neste trabalho, consideram-se as recomendac¢Ses de Mendes (2013, p. 258),
que, aceitando também que ha uma relagao escalar entre palavras lexicais e
palavras gramaticais, admite como itens mais proximos do polo lexical os
seguintes: nomes, adjetivos (incluindo numerais ordinais), verbos plenos e
advérbios terminados em -mente.

2 Métodos e Corpus

A fim de avaliar a correlagdo entre a densidade e a progressao nos
anos escolares, instituiu-se como referencial cada um dos trés ciclos da
escolaridade bésica do sistema educacional portugués. Deste modo,
selecionaram-se, de quatro escolas publicas da Grande Lisboa, alunos
regularmente matriculados no 5° ano, a representar o desenvolvimento lexical
ocorrido no 1° ciclo; alunos matriculados no 7° ano, a representar o
desenvolvimento lexical no 2° ciclo; e alunos matriculados no 10° ano, a
representar o desenvolvimento lexical ocorrido no 3° ciclo. O acesso as escolas,
a aplicacdo dos estimulos, a obtencdo e o consequente manuseio para fins
investigativos dos textos realizou-se sob uma perspectiva ético-legal, pelo
que se seguiram os procedimentos para investigacao em meio escolar regidos
pelos termos do Despacho N° 15847/2007, publicado no DR 2* sétrie n®
140, de 23 de julho, e concebido especificamente para regular a aplicagio de
inquéritos em meio escolar. Fundamentado por este despacho, o acesso as
escolas foi aprovado pela Direcio Geral de Inovagiao e Desenvolvimento
Curricular (DGIDC), sob o nimero de processo 0260700001.

A cada participante, foram aplicados dois estimulos: um para a
obtencdo de um texto narrativo e outro para a obten¢do de um texto
argumentativo, estando em conformidade com Nippold (2004, p. 2), segundo
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a qual o desenvolvimento linguistico se revela melhor em textos completos,
pelo que os textos narrativos, expositivos ou argumentativos sao os mais
adequados para a manifestacio das marcas do desenvolvimento linguistico,
tendo em conta que 0s escritores, nesses textos, entram em a¢des comunicativas
plenas, o que lhes exige um esforco linguistico (e cognitivo) bastante mais
substancial do que em estimulos constituidos por pares de perguntas e
respostas, por exemplo. Excluidos os textos de alunos nao monolingues de
portugués europeu, 0s textos restantes foram armazenados informaticamente.
Em virtude dos fins deste estudo, foram corrigidos desvios de natureza
grafica, tais como acentuacao, capitalizagdo ou indentacdo. As informacdes
gerais sobre os patticipantes e sobte o crpus, intitulado CODES* (MARTINS,
2015), descrevem-se no Quadro 1, a seguir:

Quadro 1: Informagdes gerais sobre os participantes e sobre o corpus
(CODES)

5° 7° 10° Total
10,19 12,33 15,16
Idade (M, DP) (0,402) (0,701) (0,370) -

Sexo
feminino (%) 18 (69,2%) 25 (54,3%) 29 (58%) 72 (59%)
masculino (%) 8 (30,8%) 21 (45,7%) 21(42%) 50 (41%)

Média em

Portugués (M, DP) 3,92 3,46 3,84 .
no ano antetior (0,392) (0,808) (0,681)

(escala 0-5)

NP° total de palavras 8.586 15.239 19.499 4.324
N° total de textos 52 92 100 244

Fonte: CODES.

* O corpus CODES estd atualmente disponivel para consulta em <http://
alfclul.clul.ul.pt/CQPweb/codes/>.
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Os textos foram anotados morfossintaticamente com o MBT (memory-
based tagger) (DAELEMANS et al., 1996) e lematizados com o MBLEM
(VAN DEN BOSCH; DAELEMANS, 1999), adaptados para o portugués
(GENEREUX; HENDRICKX; MENDES, 2012). Para a extracio de listas
de palavras lexicais e gramaticais por ano e por registro textual, utilizou-se o
programa IMS Open Corpus Workbench (EVERT; HARDIE, 2011), que,
baseado no processador CQP (Centralized Query Processor), consiste numa
colecio de ferramentas de c6digo aberto que se destina a fazer consultas em
corpora de grande extensio’.

No processador CQP, ap6s definir como contexto apenas uma palavra
(set Context 1) e solicitar a exibi¢ao dos atributos posicionais ‘pos’ e ‘lemma’
(show +pos; show +lemma) por texto (set PrintStructures “text_id”), foi
extraida uma lista de palavras por ano e por registro textual. Os dados,
delimitados por tabulacio, foram, de seguida, importados para o programa
Numbers, onde foi possivel configurar as ocorréncias, por texto, de todas as
categorias POS, sendo possivel, de seguida, listar as ocorréncias de palavras
pertencentes as classes lexical e gramatical, diferenciadamente. Como ja
referido, a classe lexical é constituida por nomes, verbos plenos, adjetivos e
advérbios terminados em -mente (MENDES, 2013). No CQP, a classe ‘nome’
foi selecionada a partir das seguintes etiquetas: CN (nome comum), PNM
(nome proprio), MTH (més), WD (dia da semana) e STT (titulos sociais —
como ‘Presidente’, ‘dr”’, ‘prof’, etc.). Na composicdo da categoria ‘verbo
pleno’, incluiram-se as etiquetas V (verbo), GER (gerindio), INF (infinitivo),
PPA (participio ndo constituinte de tempo composto), e exclufram-se as
categorias GERAUX (gerundio como verbo auxiliar), INFAUX (infinitivo
como vetbo auxiliar) e PPT (patticipio em tempos compostos)®. Também
foram excluidos os verbos de ligacdo, ou verbos copulativos. Em virtude de
o anotador MBT (DAELEMANS et al..valor médio obtido ¢é de 44,47;

5 As plataformas CLAN e IMS Open Cotpus Workbench, bem como os manuais,
estdo gratuitamente disponiveis para download, respectivamente, em: <http://
childes.psy.cmu.edu/> e <http://cwb.sourceforge.net/>.

¢ Para mais informacdes, consulte-se o Manual for the CRPC COPweb interface
(GENEREUX; HENDRICKX; MENDES, 2011), disponivel em: <http://
alfclul.clul.ul.pt/CQPweb/doc/CQPweb_ma- nual.v1.pdf>.
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como proposta por Jean , 1996) ndo ser treinado para identificar, em
portugués, verbos de ligacio, recorreu-se ao anotador on-/ine Palavras (BICK,
2000)".

Considera-se, para todos os efeitos estatisticos, o ano escolar (5%, 7° e
10°) combinado com o registro textual (narrativo ou argumentativo) como
variavel independente, ja que a sele¢do vocabular ¢é sensivel ao registro
(JOHNSON; JOHNSON, 1999, p. 151). Como variavel dependente, para
avaliar a densidade, consideraram-se os valores das razdes obtidas. Dois
testes estatisticos, no programa SPSS, foram aplicados aos valores obtidos:
a) testes de correlacdo (Pearson) e b) andlise de variancia (ANOVA), com
post-hoc de Tukey.

Antes da aplicagdo desses testes estatisticos, todos os dados foram
verificados quanto a sua distribui¢io, se normal ou nio, com base no teste
de Shapiro-Wilk e na inspecdo visual dos histogramas resultantes. A
normalidade dos dados por este teste mede-se por um valor de p € 0,05.
Constatou-se que as razoes obtidas, tanto no registro narrativo como no
registro argumentativo, apresentavam uma distribui¢do anormal, sendo
normalizados pela operagio Logl0. E sobre os dados transformados que
se aplicam os testes estatisticos.

3 Resultados

No Quadro 2, apresenta-se a frequéncia relativa de ocorréncias de
palavras lexicais (/x) e de palavras gramaticais (gram), acompanhados dos
respectivos desvios-padrio, enquanto itens constituintes necessatios a obtencao
da razdo da densidade:

7 Disponivel em <http://beta.visl.sdu.dk/visl/pt/parsing/automatic/patse.php>.
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Quadro 2: Frequéncia média (e desvio-padrdo), em nimeros percentuais,
de palavras lexicais (lex) e de palavras gramaticais (gram) identificadas nos
registros narrativo e argumentativo

Registro Ano N lex (DP) gram (DP)
5° 26 44,47 4,10 55,53 4,10

Narrativo 7° 46 43,93 493 56,07 4,93
10° 50 43,94 3,80 56,06 3,80
5° 26 45,53 4,94 54,47 4,94

Argumentativo 7° 46 47,23 413 52,77 4,13
10° 50 47,35 4,47 52,65 4,47

Como demonstrado na tabela, o nimero médio de palavras lexicais
no registro narrativo diminui do 5° para o 7° ano e eleva-se deste para o 10°
ano, enquanto o nimero médio de palavras gramaticais cresce linearmente
de ano a ano. No registro argumentativo, acontece um processo contrario,
em que o numero médio de palavras lexicais cresce de ano a ano, mas o
nimero médio de palavras gramaticais decai do 5° para o 7° ano, elevando-
se deste para o 10° ano.

Quanto a razao da densidade global identificada no registro narrativo,
os valores percentuais médios decrescem do 5° para o 7° ano e mantém-se
aparentemente estaveis até ao 10° ano. No 5° ano, o valor médio obtido ¢ de
44 .47; no 7° ano, o valor médio é de 43,93; e, no 10° ano, o valor médio é de
43,94. Quanto ao registro argumentativo, o movimento do valor percentual
da densidade é de ascensdo do 5° ao 7° ano, e de ligeira diminui¢ao deste ao
10° ano. Assim, no 5° ano, o valor médio da densidade é 45,16; no 7° ano, o
valor médio é de 47,00; e, no 10° ano, o valor médio é de 46,85. No Grafico

1, é possivel ilustrar o movimento dos valores aqui apresentados:
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Quinto ano Setimoano Decimoano

— Narrativo Argumentati o

Grafico 1: Distribuicio dos valores médios da densidade lexical global, em
valores percentuais, nos registros narrativo e argumentativo ao longo dos

anos escolares

O teste estatistico, quanto aos textos narrativos, indica que nao ha
correlagao® (r=-0,031; p=0,736"") entre a densidade lexical global e a
progressao escolar. Quer isto dizer que, independentemente do estadio em
que se encontra o aluno na escola, a propor¢ao de palavras lexicais em relaciao
ao total de palavras mantém-se inalterada. Quanto aos textos de registro
argumentativo, os testes de correlacdo indicam que também nio existe
correlagao (r=0,142; p=0,120) entre a densidade lexical global e a progressao
escolar, verificando-se situagdo semelhante a0 que acontece nos textos de
registro narrativo.

8 Segundo Dancey e Reidy (2004), a forca da correlagio avalia-se pelos seguintes valores
de coeficiente (Pearson): coeficiente 1 = cotrelagdo petfeita; coeficiente entre 0,7 ¢ 0,9 =
correlagio forte; coeficiente entre 0,4 € 0,6 = cotrelacdo moderada; coeficiente entre 0,1
e 0,3 = correlacgio fraca; e coeficiente 0 = correlagao nula.

? Cortelagio significativa no nivel 0,01 (2 extremidades).
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Os graficos abaixo ilustram como se comportam individualmente as
classes de palavras que constituem a categoria /x ao longo da progressao
escolar, respectivamente nos textos narrativos € nos textos argumentativos.
Os valores apresentados sdo percentuais em relagdo ao total de ocorréncias
de tokens:

15,00
10,00
5,00
Quintoanao Setimo ano Decimo ano
Momes Verbos Adjetivos Adv_em -mente

Grafico 2: Distribuicao dos valores médios de ocorréncias, em percentual,
de nomes comuns, verbos plenos, adjetivos e advérbios terminados em
-mente no registro narrativo ao longo dos anos escolares

O Grafico 2, que trata das ocorréncias das classes de palavras lexicais
nos textos narrativos, permite justificar a auséncia de correlagio entre a
densidade lexical global e a progressiao escolar, ja que as percentagens de
nomes, verbos, adjetivos e advérbios terminados em -mente mostram-se de
uso homogéneo de ano para ano.
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e [4 T 5 Verbos Adjetivos Adv. em -mente

Grafico 3: Distribuicdao dos valores médios de ocorréncias, em percentual,
de nomes comuns, verbos plenos, adjetivos e advérbios terminados em
-mente no registro argumentativo ao longo dos anos escolares

A partir do Grafico 3, que descreve esta medida nos textos
argumentativos, pode-se inferir que a auséncia de correlagio entre a densidade
lexical global e a progressiao escolar justifica-se nos valores gradualmente
opostos das ocorréncias de nomes e verbos, que, a partir do 7° ano, se
distanciam. No 5° ano, os verbos sao mais recorrentes do que os nomes; a
partir do 7° ano, passa-se a uma situa¢ao diferente, em que os nomes siao
mais acionados do que os verbos. Aparentemente, a percentagem de
advérbios terminados em -mente mantém-se também inalterada ao longo
dos anos, mas a de adjetivos mostra-se crescente de ano para ano. Contudo,
a leitura dos graficos acima nio permite perceber, com precisao matematica,
como se comportam as classes lexicais ao longo da progressao escolar. Deste
modo, realizaram-se os testes estatisticos diferenciadamente para cada classe
a fim de se obter dados sobre a densidade por especializacio (nominal,
verbal, adjetival e adverbial).

Sobre o emprego de nomes no registro narrativo, o teste de correlagio
aponta para uma correlacdo positiva fraca (r=0,240; p=0,008) entre a

SioNum: Estud. Ling,, Londrina, n. 20/1, p. 218-240, abr. 2017 231



densidade nominal e a progressao escolar. A andlise da varidncia confirma a
existéncia de diferencas estatisticamente significativas entre os anos de
escolaridade (F(4,834); p=0,010!"M), com o teste post-hoc de Tukey a mostrar
que essas diferencas se localizam apenas entre o 7° ¢ o 10° ano (p=0,011),
nao se manifestando nem entre 0 5° ¢ o 7° ano (p=0,924), nem entre 0 5° ¢
0 10° (p=0,093). A densidade adjetival e a progressdao escolar mantém uma
correlagdo positiva fraca (+r=0,234; p=0,009), corroborada pela analise da
variancia (F(4,819); p=0,010). No entanto, o teste post-hoc indica que s6 ha
diferencas entre o 7° e 0 10° ano (p=0,010), ndo existindo nem entre o0 5° ¢
o 7° (p=0,875), nem entre o 5° e 0 10° (p=0,113). Ainda quanto aos textos
narrativos, nao se identificou correlacio entre a ocorréncia de verbos e a
progressdao escolar (r=0,129; p=0,156). Por fim, foi identificada uma
correlagdo positiva moderada (r=0,404; p=0,000) entre a densidade adverbial
(-mente) e a progressao escolar, corroborada pela analise da variancia
(F(12,072; p=0,000). O teste de Tukey mostra que nao ha diferenca
significativa entre o 5° e 0 7° ano (p=0,580), havendo diferencas entre o 5° ¢
o 10° ano (p=0,000) e entre o 7° e o 10° (p=0,000).

Quanto aos textos de registro argumentativo, identificou-se uma
correlagdo positiva moderada (r=418; p=0,000) entre a densidade nominal
e a progressao escolar, confirmada pelas diferencas encontradas na analise
da variancia (F(12,661); p=0,000). As diferencas entre os anos, pelo post-hoc
de Tukey, veem-se entre o 5° e 0 10° ano (p=0,000) e entre o 7° e 0 10° ano
(p=0,001), nao se identificando diferencas entre o 5° ¢ o 7° (p=0,295). A
densidade adjetiva nos textos argumentativos e a progressao escolar mantém
entre si uma correlagio positiva moderada (r=0,524; p=0,000). A analise de
variancia confirma a existéncia de diferencas (F(22,270); p=0,000),
localizando-se estas diferencas na compara¢ao entre todos os anos: entre o
5% e o 7° (p=0,009), entre o 7° e o 10° (p=0,000) e entre o 5° ¢ o 10°
(p=0,000). Ainda quanto aos textos argumentativos, pela aplicagao dos testes
estatisticos, nao ha correlacdo entre a ocorréncia de verbos e a progressao
escolar (r=0,012; p=0,893). Entre a densidade adverbial (-mente) e a
progressio escolar identificou-se uma correlagdo positiva fraca (r=0,347;

"Diferenca significativa no nivel <0,05.
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p=0,000). A andlise da variancia confirma a diferenga entre os grupos
estudados (F(8,143); p=0,000), existindo especificamente diferencas entre o
5%e 0 10°ano (p=0,001) e entre 0 7° e 0 10° ano (p=0,019), nio acontecendo
o mesmo entre o 5° e o 7° (p=0,303).

4 Discussio

Quanto a correlacdo entre a densidade lexical global (razdo entre a
ocorréncia de palavras lexicais e o total de palavras, multiplicada por cem), e
a progressao do 5° ao 10° ano da escolaridade, tanto nos textos narrativos
como nos argumentativos, como se viu, ndo ha movimentos de mudanca
significativos. Este resultado contraria a expectativa de que, na progressao
escolar, ha um adensamento lexical da escrita e, consequentemente, refuta a
primeira hipdtese de trabalho, segundo a qual os textos dos alunos mais
velhos sao mais densos lexicalmente do que os textos dos alunos mais novos,
pensamento que se v¢, por exemplo, em Schleppegrell (2004, p. 108), que
afirma que quanto mais se avanga nos anos escolares mais os alunos se tornam
capazes de condensar informacao através de palavras lexicais. Este resultado
também anula, em principio, uma possivel percep¢ao de que a escrita escolar
pode ser tratada como uma faceta da escrita académica, como considera
Jisa (2004, p. 135). Contudo, Biber (2000, p. 14) destaca que a escrita académica
se caracteriza pela prevaléncia de nomes e pela ocorréncia menos saliente de
verbos, resultados que encontram eco nos textos aqui estudados quando se
considera a densidade por classe, sendo identificadas correlagdes positivas,
em ambos os registros, entre o emprego de nomes, adjetivos e advérbios
em -mente e a progressdo escolar, e nenhuma correlagdo entre o emprego
de verbos e a progressdo escolar.

Berman e Ravid (2009), num estudo experimental que considera
participantes em idade escolar (dos nove aos dezenove anos) monolingues
de hebreu ou de inglés, relatam, por exemplo, que a taxa de densidade lexical,
em particular de adjetivos, cresce significativamente em func¢ao da idade e
em funcdo do registro. Mais especificamente, os textos produzidos pelos
participantes mais velhos, em idade escolar mais avancada, apresentam maiores
taxas de densidade do que os textos dos mais novos. Ravid (2004) avalia a
densidade global e por especialidade num estudo que compara a
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complexidade linguistica em textos expositivos e narrativos escritos por alunos
hebreus monolingues situados no 4°, 7° e 11° anos de escolaridade e constata
que a densidade nominal cresce significativamente de ano a ano.

Os resultados dos testes estatisticos aplicados ao corpus aqui investigado,
em que nio se identificou correlagio nenhuma, refutam consequentemente a
segunda hipétese de trabalho, a de que a densidade lexical, considerada
holisticamente, ¢ maior nos textos narrativos, ja que, como alguns estudos
sugerem (BEREITER; SCARDAMALIA, 1982; CHISTIE, 1986), os alunos,
ao longo da sua vida escolar, experimentam muitas dificuldades na escrita de
textos nao-narrativos, tornando-se estes tipos de textos grandes desafios,
inclusivamente na sele¢do lexical, pois, mesmo sendo dependentes de um
dado tema, habitualmente requerem um léxico mais especializado do que os
textos narrativos. A refutacdo da hipétese secundaria, se considerada a
densidade por classe, mantém-se, desta feita nio pela auséncia de correlacio,
mas sim, como se verificou, pela forca da correlacio da densidade nominal,
verbal e adjetival no registro narrativo, que é sempre menos expressiva do
que a for¢a no registro argumentativo. Semelhantemente, os resultados de
Ravid (2004) apontam para um crescimento mais acentuado da densidade
nominal e adjetival nos textos argumentativos. Berman e Ravid (2009), sobre
a densidade adjetival, concluem que o crescimento ¢ mais significativo nos
textos expositivos do que o que se encontra nos textos narrativos. Para o
portugués europeu, nio foram identificados estudos sobre o desenvolvimento
linguistico que se propusessem aferir a densidade lexical em textos escolares
pela mesma métrica que aqui se utiliza.

Os resultados de Ravid (2004), Berman e Ravid (2009), em
complementa¢io com o que aqui se identificou, parecem desafiar, pelo menos
quanto a selecio lexical, a concepcio, lembrada por Ravid (2004, p. 351), de
que os textos narrativos produzidos por criangas e jovens em idade escolar,
por serem adquiridos ainda nos anos iniciais da escolaridade e por serem
aparentemente mais bem escritos, se mostram mais complexos linguisticamente
do que textos de outros registros. Isto ndo quer dizer que os textos
argumentativos escritos pelos alunos portugueses sejam melhores ou mais
bem escritos do que as suas contrapartes narrativas. Pode, ao contrario,
apontar para o fato de estes alunos, quando confrontados com tarefas que
lhes exigem uma acdo verbal distinta daquela a que estdo habituados, se
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esforcarem mais, demonstrando consciéncia sobre os mecanismos de
produgdo dos registros e das suas especificidades lexicais.

No registro argumentativo, ainda quanto aos resultados da medi¢io
da densidade por classe, observou-se que, a exce¢do do adensamento do
léxico nominal e adjetival, que se torna significativo ja entre 0 5° e 0 7°ano (e
consequentemente entre o 5° e 0 10°), em todos os outros casos de densidade
por classe, as diferencas entre os grupos sdo significativas apenas entre o 7° e
o 10° (ou entre o 5° e o 10°). Nos textos de registro narrativo, todas as
diferencas identificadas igualmente ocorrem apenas entre entre o 7° e o 10°
ano (ou entre o 5° e o 10°).

Consideragdes Finais

O estudo aqui reportado teve por objetivo central examinar a correlacdo
entre um indicador de desenvolvimento lexical, nomeadamente a densidade,
e a progressio nos anos escolares em dois registros textuais (narracio e
argumentagio). E, portanto, um trabalho de natureza descritiva, pelo que
tenta cumprir o seu objetivo ao apontar para valores estatisticos que podem
ser, com as devidas ressalvas, tomados como tendéncias do desenvolvimento
linguistico ao longo da evolug¢io na escola.

Embora os resultados dos testes de correlagdo aplicados aos
indicadores de desenvolvimento lexical tenham revelado cendrios de
desenvolvimento estatisticamente semelhantes nos registros narrativos e
argumentativos comparativamente, o exame da for¢a da correlagdo
demonstrou que a densidade nominal é bem mais expressiva nos textos
argumentativos do que nos textos narrativos, permitindo concluir que hé da
parte dos alunos investigados alguma consciéncia de registro (e, de novo, de
padrao linguistico), ou alguma consciéncia de que, para narrar e argumentar,
enquanto variedades linguisticas escolares, sdo mobilizadas configuracdes de
uso da lingua distintas para cada variedade.

Esta conclusio nao ¢é de todo surpreendente, dado que, como lembra
Reppen (2007, p. 156), a consciéncia de registro se torna evidente ja a partir
do 3° ano de escolaridade, mas, ainda de acordo com Reppen, é preciso
considerar que esta tomada de consciéncia ndo se trata de um fendémeno
estanque, ja que continua a desenvolver-se nos anos de escolaridade seguintes,
razdo por que deve ser continua e sistematicamente estimulada por meio de
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franca exposicdo a uma diversidade alargada de configuragbes linguisticas
proprias de determinados registros. Neste sentido, as orientages legais para
o ensino de portugués, em particular as que se veem no Programa de Portugués
(PORTUGAL, 2009), contemplam bem esta questdo ao referir a necessidade
de se constituir para cada ciclo escolar um “corpus textual”, definido como
um “conjunto alargado de objectos textuais que hio-de estar presentes na
aula de Portugués, em diversos suportes, destinados ao desenvolvimento
das competéncias especificas quer no modo oral, quer no modo escrito”

(PORTUGAL, 2009, p. 100)"".
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