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(UN)EXPLORED CONTEXTS IN THE TEACHING PRACTICUM IN ENGLISH
LANGUAGE AND LITERATURE COURSES: THE PLACE OF CLASSROOM
OBSERVATION IN THE REPORTS OF PRE-SERVICE TEACHERS

Juliana Reichert Assunc¢ao Tonelli*

Resumo: Contextos de ensino sdo fundamentais para estabelecer relagoes
entre teoria e pratica de sala de aula. Uma das etapas desse processo consiste
em ‘observar’ movimentos ocorridos nas escolas, a¢bes realizadas pelos
professores e atitudes e comportamentos dos alunos diante dos contetidos
trabalhados e as relagdes estabelecidas. Assim, propusemos a quatro alunos-
mestres, apés escolherem o contexto com que mais se identificavam e,
posteriormente, desenvolveriam a regéncia, um momento de reflexdo quanto
ao papel e a importancia da fase de observagio. Neste artigo, refletimos
sobre o lugar daquela etapa do estidgio em lingua inglesa, considerando os
contextos eleitos: ensino de inglés para alunos da Educacio Infantil e para
alunos portadores de Necessidades Educacionais Especiais. Trechos dos
discursos dos alunos-mestres em uma aula na disciplina de
Estagio Supetvisionado II, no curso de licenciatura Letras/Inglés de uma
Universidade do estado do Parana, foram transcritos e analisados com base
nos pressupostos tedrico-metodologicos do Interacionismo Sociodiscursivo,
de que toda producio textual (escrita e/ou oral) insere-se em um contexto
s6cio-historico-cultural, que determina o contexto de produc¢ao do texto e
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sua utilizacdo pelos leitores/ouvintes. Por se tratar de uma atuagio ainda
inexplorada na pratica de ensino dos cursos de Letras-Inglés, a observacio
prévia dos contextos foi essencial para tomadas de decisbes mais conscientes
por parte dos alunos-mestres.

Palavras-chave: Pratica de ensino de inglés. Contextos inexplorados.
Licenciatura Letras/Inglés.

Abstract: Teaching contexts are essential to establish the relationships between
theory and classroom practice. One of the stages in such process consists in
observing movements that happens at schools, the actions executed by the
teachers and the attitudes and behaviours of the students when contents are
taught and the relationships are established. Hence, it was proposed to four
pre-service teachers, after they had chosen the teaching context they most
identified with and where they would develop their teaching practicum, a
moment of reflexion about the role and the importance of previous
observation. In this paper we aim at reflecting upon the place of that phase
of the teaching practicum considering the chosen contexts: the teaching of
English to kindergarteners and to students with special educational needs.
Oral texts produced by the pre-service teachers were analyzed based on the
theoretical and methodological assumptions of the Sociodiscursive
Interactionism, which assumes that all textual production (wtitten and/or
oral) is part of a socio-cultural-historical context, which determines the context
of text production and its use by readers/listeners. Because it is an unexplored
performance in English language teaching practicum in the English Language
and Literature courses, previous observation of the context was essential for
the pre-service teachers decision-making.

Keywords: English teaching practice. Unexplored contexts. English Language
and Literature courses.

Introdugio

Por muito tempo objeto das pesquisas da Educacio, o estagio
supervisionado, mais recentemente, passou a ser objeto de investigacio da
Linguistica Aplicada (cf. BUENO, 2007; MACHADO, 2007; MELO, 2011,
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REICHMANN, 2012; SILVA, 2012; FREUDENBERGER, 2014, por
exemplo), campo em que esta pesquisa se insere.

Tradicionalmente, os Estdgios Supervisionados constituem-se em
espacos que devem assegurar o estreitamento entre os saberes tedticos ¢ a
realidade que os alunos-mestres' encontrario nas escolas. O estagio curricular

113

obrigatério se caracteriza “como atividade integrante e integradora na
organizacio das licenciaturas” (CESARIO et al., 2013, p. 23). Para os autores,

constitui-se em

... momento de aprofundamento sobre as praticas de ensino de cada
area do conhecimento, nos campos de atuacio, envolvendo as
diferentes relacGes entre sujeitos e institui¢des, tendo como finalidade:
a formacio do professor para a Educacdo Basica; a praxis do estudante
composta pelos elementos teéricos transformados em praticas sempre
renovadas no cotidiano académico e no processo de ensino; a
teorizagio sobre a realidade educacional, cultural, politica e social
(CESARIO et al., 2013, p. 23-24).

Trabalhos que se ocupam da investigacao de aspectos relacionados ao
Estagio Supetvisionado nos cursos de licenciatura em Letras/Inglés (ESLI)
revelam a preocupagdo de professores-formadores brasileiros sobre a
importancia desse espa¢o na educacio inicial de docentes, como os
desenvolvidos por Mateus (2000), Biazi; Gimenez e Stutz (2011), Stutz e
Barboza (2015), para citar alguns. Gimenez e Cristovdo (2004) resgatam
trabalhos fundantes acerca da importancia da articulagao dos objetivos e da
defini¢do de contetidos dos curriculos dos cursos de licenciatura em Letras
com vistas a garantir uma formagdo mais completa ao aluno-mestre. Para as
autoras, a formacio de professores é parte fundamental do projeto
educacional e pode promover a superacio das desigualdades existentes na
sociedade brasileira. Para elas, “parece nido haver projeto mais legitimo do
que promover a formacao dos profissionais que estardo educando as futuras
geragdes” (GIMENEZ; CRISTOVAO, 2004, p. 86).

! A expressio “aluno-mestre” ¢ utilizada para referir-se ao professor em formacio
inicial, conforme Gimenez (1998).
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Especificamente com relagdo ao papel da observagao durante o ESLI,
Biazi, Gimenez e Stutz (2011) examinaram, primeiramente, a experiéncia de
observacio de aulas pelos estagiarios e, posteriormente, investigaram seus
entendimentos em rela¢do ao fato de, entio, serem eles os observados, ja na
condi¢do de professores-regentes. Para as pesquisadoras, os resultados sugerem
a emergéncia de revermos a pratica de observagao de aulas na disciplina de
Estagio Supervisionado. Ainda em relagdo ao periodo de observagio,
apontam a necessidade de reestruturar essa fase do estagio, discutindo com
os professores das escolas “sobre quais sao suas expectativas em relacdo aos
estagiarios, sobre suas necessidades contextuais e de que forma podemos —
podem — nos auxiliar” (BIAZL; GIMENEZ; STUTZ, 2011, p. 76). O estudo
revelou que professores-formadores, em especial aqueles que atuam na
disciplina de Estagio Supervisionado, tém se dedicado a questdes urgentes
no que concerne as reformulacoes dos fazeres pedagogicos intrinsecos a
formacio de professores, “tornando-os mais significativos para todos os
envolvidos” (BIAZI; GIMENEZ; STUTZ, 2011, p. 76).

O Estagio Supervisionado, portanto, consiste em uma das etapas
essenciais para a formacio docente, uma vez que os contextos de ensino sao
fundamentais para se estabelecer as relagdes entre as teorias discutidas durante
a graduacdo e as praticas de sala de aula (BUENO, 2009; VALSECHI,
KLEIMAN, 2014). Uma das etapas desse processo consiste em observar os
movimentos ocorridos nas escolas, as agoes realizadas pelos professores e as
atitudes e comportamentos dos alunos mediante os conteidos trabalhados
e as relacOes estabelecidas.

Corroborando os estudos até aqui citados, um dos momentos cruciais
na formacdo do professor de Inglés (LI) é quando o aluno-mestre cursa a
disciplina de Estagio Supervisionado obrigatério. Contudo, em funcio de
mudancas em nossa sociedade — como o surgimento de leis para a inclusao
de alunos com Necessidades Educacionais Especiais (NEE) e do aumento
expressivo de criangas pequenas aprendendo LI — na maioria das vezes,
ensinada por professores despreparados, sem a devida formacio didatico-
pedagogica, tio necessaria nos contextos regulares de ensino, justamente pela
falta de formacio durante a graduacio, estes configuram-se em espacos
relevantes para atuacdo docente, mas ainda pouco explorados na formacao
de professores de LI. Assim, para atender as necessidades e procurando
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promover um espago “significativo” para um grupo de quatro alunos do 4°
ano do curso de licenciatura em Letras/Inglés, sob minha supervisio na
disciplina de Estagio Supervisionado 1l na universidade onde atuo e, em
decorréncia de interesses de pesquisa, propusemo-nos a supervisionar alunos-
mestres atuando nos dois contextos acima mencionados e ainda pouco
explorados na formagdo de professores de LI e na disciplina de Estagio
naquela universidade: (i) ensino de Inglés para criancas (LIC); e (ii) ensino
para alunos com NEE.

Justamente em funcgdo das especificidades desses contextos é que
sugerimos, aos alunos-mestres, um momento de reflexao a respeito do papel
e da importancia da observacio para que, assim, eles pudessem dedicar o
periodo exigido para regéncia — posterior a observagdo — de maneira mais
consciente em relagdo ao conhecimento prévio do contexto e planejamento
das atividades de ensino de LI, em funcdo da especificidade dos contextos
em que eles estavam atuando.

Os textos orais produzidos pelos alunos-mestres foram analisados
com base nos pressupostos teérico-metodolégicos do Interacionismo
Sociodiscursivo (ISD), por compartilharmos da visao de que toda produc¢ao
textual (escrita e/ou oral) se insere em um contexto sécio-histérico e que
essa insercao determina o contexto de producdo do texto e sua utilizacio
pelos leitores/ouvintes (BRONCKART, 2003).

Isso posto, este artigo objetiva analisar trechos discursivos a partir da
gravacio em dudio de uma aula da disciplina Estagio Supervisando II%, quando
os alunos-mestres foram convidados a discutir sobre o periodo de observa¢ao
realizado durante o ESLI e refletir sobre a importancia dessa etapa em sua
formacio .

O artigo esta dividido em cinco partes. Na introducio, apresentamos
aspectos tedricos e politicos concernentes ao ensino e a formagio de
professores de LIC. Em seguida, discorremos sobre a formacio de
professores de LI para atuar em contextos de inclusio. Na sequéncia,
apresentamos alguns conceitos centrais ao ISD, em especial o conceito de
contexto de produgio, a fim de apresentar ao leitor o lugar discursivo em
que os textos orais foram produzidos pelos alunos-mestres. Trazemos,

> A aula foi considerada uma sessio reflexiva, conforme explicitado mais adiante.
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depois, a geragdo e a analise dos dados para, na ultima parte, tragarmos as
reflexdes finais.

Considerando o contexto no qual as atividades de estagio foram
desenvolvidas, nas duas préximas se¢Oes tragamos um panorama acerca do
ensino e da formagdo de professores de Inglés para criancas e para alunos

com NEE, mais especificamente alunos Asperget.
1 Formando Professores de Inglés para Criangas

Mudancas ocorridas em nossa sociedade parecem indicar a constante
necessidade de (re)pensar a formacao de professores de Inglés, possibilitando
a atuacio desses profissionais em outros espacos ainda niao ocupados. A
insercao da LI nos anos iniciais de escolarizac¢ao no Brasil (Educacio Infantil
e Primeiro Ciclo do Ensino Fundamental) e, em fun¢io de uma educagio
inclusiva, a inser¢ao daquela mesma lingua em contextos de ensino para alunos
com NEE indicam dois novos e importantes espagos de atua¢do, por um
lado abrindo possibilidades para o ensino de LI e, por outro, demandando
novos olhares e novas praticas docentes para a formagao de outro perfil de
profissional, oportunizando uma formag¢dao mais ampla, ainda nio
contemplada nos cursos de Letras/Inglés.

No que concerne a formacao inicial de professores para atuar no
contexto de ensino de LIC, Tonelli e Cristovao (2010, p. 67) afirmam que a
auséncia da formacio inicial de professores para atuar nesse contexto
coloca-se como um grande desafio para os cursos de Letras Estrangeiras

Modernas. Segundo as autoras,

Apesar de nao haver um documento referencial curricnlar especifico para ensino de
LE na educagio infantil e nas séries iniciais do ensino fundamental I, consideramos
importante que o projeto educativo se dé em torno da proposta de

multiletramento, sendo a LE constitutiva dessa pluralidade cultural
(TONELLI; CRISTOVAO, 2010, p. 67, grifos nossos).

Chaguri e Tonelli (2013), por sua vez, ponderam o fato de que a
auséncia de politicas publicas para o ensino de LIC influencia a educag¢io
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inicial de professores, e retomam discussGes acerca da lacuna existente na
educacio inicial de professores de LI (TONELLI; CRISTOVAO, 2010),
especialmente no que concerne a forma como leis e diretrizes sdo interpretadas
e da indispensabilidade de reformulacées dos curticulos dos cursos de Letras.
Para os autores,

Mesmo havendo documentos e orientacSes educacionais legais, como
diretrizes curriculares para os cursos de licenciatura que inclui o curso
de Letras, referenciais e parametros (BRASIL, 1996, 1997) para varios
niveis de ensino, o ensino de LE nas séries iniciais ndo estd com seus
propositos e objetivos contemplados em tais documentos. Fica
evidente, portanto, segundo a nossa compreensio, que ha uma
necessidade de reformas no curriculo dos cursos de Letras, a fim de
que sejam contemplados nao s6 aspectos metodologicos, mas também
politicos, pelos professores formadores das diversas instituicGes de
ensino superior do pafs e, claro, um foco a ser expandido também
nas pesquisas em Linguistica Aplicada (CHAGURI; TONELLI, 2013,
p. 43).

A esse respeito, Gimenez (2013) alerta para o fato de que a Resolucio
CNE/CEB 07/2010 (BRASIL, 2010), que fixa direttizes cutticulares nacionais
para o Ensino Fundamental de nove anos, estabelece, em seu artigo 31, que
nas escolas que decidirem ofertar uma LE nas séries iniciais, esta devera ser
ministrada pelo professor com licenciatura especifica. A saber:

Art. 31 = Do 1.° a0 5.° Ano do Ensino Fundamental, os componentes
curriculares Educacio Fisica e Arte poderio estar a cargo do professor
de referéncia da turma, aquele com o qual os alunos permanecem a
maior parte do perfodo escolar, ou de professores licenciados nos
respectivos componentes.

Pardgrafo primeiro — Nas escolas que optarem por incluir Lingua Estrangeira
105 anos iniciais do Ensino Fundamental, o professor deverd ter licenciatura especifica
70 componente curricular.

Paragrafo segundo — Nos casos em que esses componentes curriculares
sejam desenvolvidos por professores com licenciatura especifica
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conforme Parecer CNE/CEB 2/2008, deve ser assegurada a
integracdo com os demais componentes trabalhados pelo professor
de referéncia da turma. (BRASIL, 2010 apud GIMENEZ, 2013, grifos
da autora).

Verifica-se, desse modo, que este documento — um dos poucos textos
oficiais nacionais que contemplam o ensino de LE nas séries iniciais — nio
somente preveé a possibilidade de oferta de lingua estrangeira moderna como
ainda deixa explicito quem devera ser o professor a conduzir o ensino.
Todavia, conforme pontuado por Pinter (2006), para que a introdugdo do
ensino de uma lingua estrangeira para criangas seja bem-sucedida, deve haver
investimento por parte do governo para contratacdo e formacio de
professores em servico e em pré-servico, oferecendo-lhes oportunidades
para sua formacdo e desenvolvimento.

Santos (2005, 2006) aponta que ainda nio ha respostas satisfatorias
quanto ao profissional que pode/deve ministrar as aulas de LE para ctriangas,
ja que até o momento nio ¢é oferecida uma formacao inicial especifica, o que
justifica a necessidade de colocarmos em discussdo a¢Oes realizadas durante
os estagios para formar os futuros professores que poderdo atuar nesses
contextos.

Considerando o exposto até aqui, considero que a formacio de
professores para ensino de LIC é um campo em franco crescimento, mas
ainda inexplorado nos cursos de Letras/Inglés, assim como o ensino de LI
para alunos de inclusio, tema a ser abordado no item subsequente.

2 Formando Professores de Inglés para Contextos de Inclusio

De maneira geral, a inclusdo ¢ um movimento de resisténcia a exclusao
social — que, historicamente, vem afetando grupos minoritarios — e ¢é
caracterizada por movimentos sociais que visam a conquista do exercicio do
direito ao acesso a recursos e servicos da sociedade. No Brasil, tal movimento
teve seu maior impacto na discussao das politicas publicas e, mais
especificamente, na politica educacional.

Embora o debate sobre a educagio inclusiva nao tenha nascido no
contexto da educagio especial, também se aplica a ela, tendo em vista que os
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sujeitos nela envolvidos também fazem parte daquela populagio
historicamente excluida da escola e da sociedade. Entretanto, conforme adverte
Mendes (2006, p. 61), “ela ndo pode ser reduzida a erronea crenga de que
para implementd-la basta colocar criangas, jovens e adultos com NEE em
escolas regulares ou nas classes comuns”.

A educacio inclusiva é uma proposta de aplicagdo pratica a0 campo
da educacio de um movimento mundial, denominado inclusio social, o
qual é proposto como um novo paradigma e implica na constru¢do de um
processo bilateral, no qual as pessoas excluidas e a sociedade buscam, em
parceria, efetivar a equiparacao de oportunidade para todos.

Conforme afirma Moita Lopes (2005), o ensino de LE, hoje em dia,
tem sido apontado como uma forma de inclusio social, o que naturalmente
nos expoe aos mais diferentes tipos de aprendizes (SCHNEIDER;
CROMBIE, 2003; NIJAKOWSKA, 2010). Nesse contexto, profissionais da
area de ensino de linguas se deparam com alguns desafios, entre eles o de
ensinar LE para alunos portadores de NEE. Tonelli (2012) discutiu o ensino
de LI a alunos “disléxicos” e, a partir da leitura de textos oficiais que orientam
o ensino na Educac¢do Basica, identificou também nesse campo mais uma
caréncia na formacio de professores de LI.

No ambito da Legislacdo Federal, no que se refere as leis e documentos
oficiais relativos a inclusio, temos: Constituicio Federal de 1988
(BRASIL, 1988); Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional —
LDBN — Lei n.°9.394/96 (BRASIL, 1996); Estatuto da Crianca e do
Adolescente, Lei n.° 8.069/90 (BRASIL, 1990); e Estigio Plano
Nacional de Educagao (BRASIL, 2007) (TONELLI, 2012, p. 44-45).

As Diretrizes Nacionais para a Educagio Especial na Educac¢io Basica
(DNEEEB) (BRASIL, 2001) trazem as concepg¢Oes relativas a Educacgio
Especial no cenario educacional brasileiro, e estio organizadas em dois grandes
temas: (1) a organizagdo dos sistemas de ensino para o atendimento ao aluno
que apresenta necessidades educacionais especiais; e (if) a formacio do
professor. Ao final, o documento apresenta a Resolugdo que institui as
DNEEEB.

A Politica Nacional de Educacio Especial na Perspectiva da Educacio
Inclusiva (PNEEPEI) (BRASIL, 2008), de forma geral: (i) retoma alguns
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marcos histéricos acerca da educagdo especial, mencionando algumas leis
criadas neste contexto e fazendo uma retrospectiva dos decretos e leis que
tratam das especificidades da inclusao de alunos portadores de NEE; (ii)
traz um diagnoéstico da educagio especial no Brasil e os dados do Censo
Escolar de 2006 na educagao especial; (iii) explicita o objetivo do documento
(assegurar a inclusao escolar de alunos); (iv) define quem sio os alunos que
devem ser atendidos pela educacio especial; e (v) apresenta as Diretrizes da
Politica Nacional de Educac¢ao Especial na Perspectiva da Educacio Inclusiva.

Outro documento relevante neste trabalho sao as Diretrizes Curriculares
da Educacao Especial para a Construcao de Curriculos Inclusivos do Estado
do Parana (PARANA, 2006)*, posto que este estudo foi realizado nesse
Estado. Conforme as Diretrizes, a educagao especial é

... uma modalidade de educacio que dialoga e compartilha os mesmos
principios e praticas da educacdo geral é recente e pode ser entendida
como uma modalidade de educacido que compartilha os mesmos
pressupostos teéricos e metodolégicos presentes nas diferentes
disciplinas dos demais niveis e modalidades de ensino (PARANA,
2006, p. 9).

No referido documento encontramos: (i) o histérico da educacio
especial; (ii) os fundamentos tedrico-metodologicos nos quais as Diretrizes
estdo fundamentadas; (iii) a compreensio de como o curriculo voltado a
educacio especial deve estar organizado, incluindo as adaptacGes curriculares
recomendadas para atender os alunos que se encaixam naquele quadro; e (iv)
0s servicos e apoios especializados ofertados pela rede para atender os alunos
com NEE.

Importante ressaltar que, apesar de tais documentos nio contemplarem
diretamente questdes relacionadas ao ensino de LI, mas por ser obrigatéria
a oferta de uma LE no segundo ciclo do ensino fundamental e a LI comegar

* As “Diretrizes Curticulares da Educac¢io Especial para a Construcio de Curticulos
Inclusivos” é um documento elaborado pela Secretaria de Estado da Educacio
(SEED), por intermédio da Equipe Pedagdgica de Educagio Especial (PARANA,
2000).
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a ser considerada como lingua global (GRADDOL, 2006), consideramos o
ensino-aprendizagem dessa lingua também como uma forma de educag¢ao
inclusiva, termo presente nos documentos referenciados.

Ao tratarem de questdes relacionadas a educacio de alunos com NEE,
tais documentos e leis, a nosso ver, ndo somente indicam o pertil do alunado,
mas também anunciam o que os professores — neste caso, os de LI —
fatalmente encontrio nas salas de aulas. Isto nos leva a concluir que os cursos
de graduacio em Letras/Inglés precisam (re)pensar como formar o
profissional que atuara naqueles contextos.

Corroboramos Nascimento (2009, p. 51) ao firmar que “pratica
reflexiva e participagdo critica sdo orienta¢Oes prioritarias da formacio de
professores em contextos sociais de transformaciao” e, por isso, consideramos
que, ao atuarmos como docente na disciplina de Estigio, estamos
comprometidos com a formacao inicial de professores ctiticos e reflexivos.

Nessa perspectiva, é preciso, portanto, (re)avaliarmos qual é,
efetivamente, o valor do ensino de LE no processo de educagido humana e
se de fato queremos contribuir, ensinando LI a alunos com algum tipo de
NEE e a criancas que estdo tendo os primeiros contatos com essa lingua na
escola. Tal pensamento nos faz retomar aquilo que temos entendido como
uma falacia na pratica de ensino na disciplina de Estagio, pois, conforme
afirmam Pimenta e Lima (2009, p. 100), “os estigios, de maneira geral,
acabam por se configurar em atividades distantes da realidade concreta das
escolas, resumindo-se muitas vezes, a miniaulas na prépria universidade e a
palestras conferidas por profissionais convidados.”

Devido as incoeréncias entre documentos oficiais e aquilo que realmente
ocotrre na pratica, a possibilidade de desenvolver atividades de Estagio em
situacOes especificas motivou os professores-formadores envolvidos na
disciplina de ESLI, na universidade onde esta pesquisa foi desenvolvida, a
oferecer aos alunos a oportunidade de escolha dos contextos que gostariam
de conhecer melhor e/ou nos quais gostatiam de atuar. A partir disso, os
possiveis campos de Estigio Supervisionado tém sido apresentados aos
alunos no final do ano letivo, para atuagao no ano posterior.

No caso deste artigo, conforme ja anunciado, dois contextos especificos
estdo contemplados: o ensino de LIC, em que trés alunas-mestres atuaram
(OC; VA; PY), e o ensino de Inglés para alunos com sindrome de Asperger,
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desenvolvido por um aluno-professor (PE). A motivacdo para ofertar vagas
de estagio e supervisionar alunos nesses contextos surgiu em funcio de dois
principais motivos: (i) interesse particular e desenvolvimento de pesquisas
nas duas areas e; (ii) o interesse dos préprios alunos, que viram nesses campos
uma possibilidade de atuacio profissional.

O desenvolvimento do estagio no contexto de LIC se deu nos dois
Centros de Educacio Infantil da universidade onde atuamos. Foram atendidos
dois grupos de alunos (E5 e E6) com faixa etaria entre 4 e 6 anos. As aulas
foram ministradas duas vezes por semana, com dura¢do de 50 minutos
cada aula.

A proposta de ensino de LI a dois alunos diagnosticados Asperger
aconteceu no horario das salas de recurso de um colégio estadual da regiao
central da cidade. Os alunos ja frequentavam a sala de recurso com aulas de
Lingua Portuguesa e Matematica, no contraturno, e passaram a participar
das aulas de LI. Essas aulas eram ministradas uma vez por semana, com
duracio de 60 minutos cada aula.

A carga horaria total das disciplinas de Estagio Supervisionado I e 11
no curso de Letras/Inglés na IES investigada é de 200 horas®. Destas, 50
horas sdo destinadas a regéncia de aulas; as demais sdo reservadas para
observaciao dos contextos em que irdo atuar, para a construcao dos planos
de aula em conjunto com o professor supervisor, para a discussao de textos
voltados a formacao de professores (sessoes reflexivas) e para encontros de
orientacdo para a escrita dos trabalhos finais previstos para cada disciplina.

Tendo apresentado, em linhas gerais, questdes concernentes aos dois
contextos nos quais os alunos-mestres desenvolveram a atividade de ESLI,
apresento, no préximo item, alguns conceitos centrais ao ISD e as
contribui¢Oes dessa orientacdo epistemoldgica para a compreensio do
contexto de producio deste estudo.

3 O ISD e o Contexto de Produgido do Estudo

Tendo Jean-Paul Bronckart como seu principal expoente, o
Interacionismo Sociodiscursivo (ISD) caracteriza-se como uma ciéncia do

* Conforme Resolucio CNE/CP 2, de 19 de fevereiro de 2002 (BRASIL, 2002).
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humano que, conforme postulado em Bronckart (2007), insere-se em um
tema bastante amplo: o ISD nao ¢ uma teoria nem tampouco um método.
O ISD pode ser compreendido como um projeto que busca ir além da
linguistica, sendo “uma ciéncia integrada do humano, centrada na dinamica
formadora das praticas de linguagem” (BRONCKART, 2007, p. 20).

A tarefa central dos trabalhos inscritos na perspectiva do ISD ¢é a de
postular que a linguagem desempenha um papel central no desenvolvimento
humano, guiando e mediando as atividades educativas e formativas.
Conforme Machado (2005), o ISD, enquanto vertente da psicologia da
linguagem, trava um intenso didlogo com outras disciplinas que igualmente
se inserem nas ciéncias humanas.

Para Bronckart (2003, 2007, 2008), toda a¢do de linguagem ¢é
materializada em textos, os quais ndo podem ser definidos exclusivamente a
partir de suas caracteristicas linguisticas, pois € na e por meio da situacdo de
acio de linguagem que seu sentido se realiza. Conforme discute Ernica (2007,
p. 130), “Conclui-se, pois, que é apenas ao participar de uma atividade social
que as producdes de linguagem sio possiveis e conclui-se também que os
textos nao podem ser tomados como realidades que existem em si e por si,
sob o risco do esvaziamento de seu sentido social”.

Em outras palavras, na perspectiva do ISD, na produc¢io de um texto,
o agente se relaciona com outros agentes em um contexto socialmente
regulado. De acordo com Bronckart (2003, p. 71), “A no¢io de texto designa
toda unidade de producdo de linguagem que veicula uma mensagem
lingtiisticamente organizada e tende a produzir um efeito de coeréncia sobre
o destinatario”.

Bronckart (2003) e Machado e Bronckart (2009), sugerem um modelo
de analise para os géneros de textos no qual sdo considerados:

a) Andlise do contexto sicio-histrico mais amplo: socio-historia do género e
0s aspectos evolutivos e contextuais etc.; produgdo: quem produz
(emissor), em que condi¢Oes e situacdo etc.; cirenlagdo: quem
recepciona (receptor), em que situa¢ao, por quais motivos, interesses,
etc.;

b) Nivel organizacional dos textos: os conteudos tipicos do género; as
diferentes formas de mobilizar (planificar) esses contetdos; a
constru¢do composicional caracteristica do género, ou seja, o plano
global mais comum que organiza seus conteudos;
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©) Mecanismos de textnalizagao— as configuragdes especificas de unidades
de linguagem que se constituem como tragos da posi¢ao enunciativa
do enunciador (tipos de discurso principal e encaixados, sequéncias
tipoldgicas, presenca/auséncia de pronomes pessoais de primeira
e segunda pessoa, déiticos, tempos verbais, modalizadores, etc.); e
0S mecanismos enunciativos: constituem o gerenciamento das institui¢oes
de linguagem e a inser¢do de vozes.

Conforme Machado e Bronckart (2009, p. 53), ainda que realizadas
separadamente, as andlises se encontram estreitamente correlacionadas e a
analise de um dos niveis “ilumina a andlise do outro”. Segundo Bronckart
(2003), a fim de produzir um texto, o agente mobiliza suas representagdes
sobre os trés mundos — mundos fisico, social e subjetivo —, e tais
conhecimentos vao influenciar o conjunto de parametros que pode gerir a
organizacao de um texto: o contexto de produgao. Para ele, o contexto de producao
pode ser definido como o “conjunto dos parametros que podem exercer
uma influéncia sobre a forma como um texto ¢ organizado” (BRONCKART,
2003, p. 93). O autor também chama a atencio para a importancia do contexto
de produgio de textos — orais ou escritos —, que determinara as caracteristicas
organizacionais do texto. O pesquisador defende a “preexisténcia de géneros
de textos construidos pelas geracOes antecedentes e organizados em um

repertério de modelos, que chamamos de arquitexto de uma comunidade
linguageira” (BRONCKART, 2008, p. 88).

4 Geragido e Analise de Dados

Neste artigo, trago os dados gerados na tltima aula de estagio — sessao
reflexiva — que antecedeu o inicio do periodo de regéncia, aula esta gravada
em audio, com o consentimento dos alunos-mestres. A escolha desse
procedimento se deve ao fato de que, ao promover espago para que eles
falem sobre uma determinada experiéncia, lhes é propiciado reconhecer que
suas teorias e praticas sao uma fonte central de sua pratica de ensino, e que os
contextos em que eles trabalham influenciam suas a¢es.

A pesquisa que empreendemos ¢ de natureza etnografica, vinculada
ao paradigma qualitativo de cunho interpretativista, pois articula, na acepgao
de Hine (2004) ¢ de Bortoni-Ricardo (2006, 2008), tais elementos: (i) as

praticas sociais dos sujeitos pesquisados (os alunos-mestres); (i) os
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pesquisadores como agentes ativos dessas praticas (a pesquisadora); (iif) o
microcosmo que a pesquisa contempla (sessio reflexiva); e (iv) o contexto —
espaco real em que os registros das falas dos sujeitos desta pesquisa ocorrem
—, 0 processo interacional alvo deste estudo.

Gimenez, Arruda e Luvizari (2004) consideram que as interpretacoes
da reflexio estdo relacionadas a procedimentos especificos e também ao
foco dos questionamentos. Para elas, os casos em que os encontros discutam
questoes centradas na pratica de sala de aula, como a observagio de aulas,
por exemplo, trata-se de uma visdo mais técnica. As sessoes reflexivas, no
conceber das autoras, envolvem questionamentos que extrapolam o contexto
institucional, situando-se no papel da educagio. Assim, importa esclarecer
que, embora o foco de discussdo tenha sido o perfodo de observacao e,
portanto, caracterize um procedimento técnico de sala de aula, denominamos
o encontro de sessao reflexiva justamente porque, naquele dia, instigamos os
participantes a pensar para além do procedimento da observacio em si. Os
questionamentos postos naquela ocasido objetivaram leva-los a refletir acerca
do papel da observagio para o seu processo de formacao inicial.

Para a aula analisada foi proposta a reflexdo sobre o papel das atividades
de estagio desenvolvidas até aquele momento, a partir dos seguintes
questionamentos:

1) Até que ponto a possibilidade de desenvolver o estagio de regéncia
em contextos especificos, escolhidos por vocés, tem contribuido
para a sua formagao inicial?

2) O petiodo de observacio que antecedeu a pratica foi relevante?

Dessa forma, foram analisados os trechos dos discursos produzidos
segundo o método de abordagem descendente-ascendente (do contexto
para as unidades textuais menores e vice-versa) postulado pelo ISD:

a) O estudo dos aspectos que envolvem o contexto sociointeracional
mais amplo de producio; um levantamento de hipéteses referentes
as representacdes dos enunciadores quanto ao contexto de
producio imediato;

b) A analise do texto propriamente dito e, principalmente, a detec¢ao
dos temas postos em cena pelos actantes do texto;

¢) Os mecanismos enunciativos que abrangem a detec¢do das vozes
presentes no texto e a deteccao das modalizacSes e de seus valores.
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No que se refere ao contexto fisico de producao, Bronckart (2003)
sugere que ¢ importante que analisemos quatro parametros: (i) o lugar fisico
de producio do texto; (il) o momento de producio; (iii) 0 emissor ou o
produtor do texto; (iv) o receptot, ou seja, a(s) pessoa(s) que pode(m) perceber
ou receber o texto. Ja o mundo social e o subjetivo abarcam questdes como
normas, valores, regras (mundo social) e a imagem que o agente transmite
de si (0 mundo subjetivo): (i) o lugar social (a formacio social do lugar onde
o texto ¢ produzido); (i) a posi¢ao social do emissor (actante); (iii) a posi¢ao
social do receptor; e (iv) o objetivo de interacao.

Apresentamos, no Quadro 1, como essa proposta de andlise se
configura no contexto analisado.

De acordo com Bronckart (2003, p. 93-94), “quando a producio é
oral, o receptor esta geralmente situado no mesmo espago-tempo do emissor
e, assim, pode responder-lhe diretamente; podendo, nesse caso, ser também
chamado de co-produtor ou de interlocutor”. Considerando o propésito
estabelecido para a sessdo reflexiva analisada, os receptores podem ser
considerados interlocutores, pois estavam no mesmo espago € tempo,
interagindo entre si.

Bronckart (20006) utiliza o termo “actante” para designar as pessoas
implicadas em qualquer tipo de agit®. Porém, hd o actante cujos motivos e
intengdes, recursos e capacidades a ele atribuidos o colocam como verdadeiro
ator no texto, diferente de um simples agente que nio recebe nenhuma dessas
atribuicGes — é preciso também considerar os conhecimentos tematicos que
serdo expressos no texto. Ou seja, como o emissor/produtor mobiliza os
conhecimentos tematicos apresentados, tais como estao disponiveis em sua
memoria. Desse modo, depreende-se que a producdo verbal dos textos
(orais e/ou esctitos) ¢ resultante de um duplo processo: (i) da escolha de um
género textual adaptado a situacdo de comunicagio; e (ii) da exploracio
desse modelo, levando-se em conta as particularidades do contexto de

producio.

5 Sobte os difetentes tipos de agir, conferir Bronckart (2000).
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Quadro 1 — Contexto fisico e social de produc¢io dos dizeres dos

alunos-mestres

CONTEXTO FISICO DE
PRODUCAO

MUNDO SOCIAL

O lugar fisico de produgio:
uma sala de aula da UEL.

O lugar social:
a aula de Estagio Supervisionado II.

O momento de produgio:
data que o texto foi produzido (26
de junho de 2015) e a extensao do
tempo durante o qual a aula

ocorreu (duas aulas de 50 minutos).

A posigdo social do emissor:
alunos-mestres cursando a disciplina de
Estagio Supervisionado, que devem
cumprir os créditos referentes a
disciplina de acordo com a legislagdo
vigente para o curso de acordo com as
normas, valores, regras estabelecidos.
Além disso, cada aluno constréi uma
imagem (real ou ficcional) que o
representa subjetivamente.

O emissor ou o produtor do
texto:

quatro alunos-mestres da disciplina
de Estagio.

A posigio social do receptor:

outros alunos-mestres e a professora de
Estagio como formadora desses
professores.

O receptor:
os alunos-professores e a
professora supervisora de Estagio.

O obijetivo de interagio:

promover a reflexdo e a socializa¢do da
percepe¢io do contexto no qual atuaram
durante o perfodo de observagio.

Fonte: Baseado em Bronckart (2003).

Portanto, retomando os pressupostos tedrico-metodoldgicos do ISD para andlise de
texctos, em relagdo ao primeiro questionamento, podemos observar que um contexto
fisico — a universidade —, sendo um espaco democratico com liberdade para
discussoes teoricas, pode promover escolhas conscientes dos alunos sobre
os problemas e a necessidade de novas discussoes e abertura para estudos
em novos contextos de ensino, mesmo que estes ainda nao sejam apoiados
pela legislacdo ou até entdo nio fagam parte do curriculo, como no caso dos

contextos em que os alunos-mestres atuaram no Estagio.
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Durante todo o semestre, nas aulas de estagio, o convivio e as relagoes
estabelecidas entre mim, professora-supervisora, e os alunos-mestres objetivou
a construcdo de uma relacdo dialdgica, em que as discussoes e reflexdes a
respeito das ag¢des a serem colocadas em pratica, em contraponto com as
teorias discutidas, para propiciar o estabelecimento de uma relagido de
confianca entre os interactantes e a percep¢ao do quanto esse processo pode
contribuir para o seu desenvolvimento intelectual e profissional.

Dessa forma, ao intermediar os questionamentos, foi possivel
conseguir a participacio ativa dos alunos na discussao. Como niao podemos
trabalhar com essa discussdao na integra, vamos fragmentar os discursos de
acordo com a possibilidade de responderem aos questionamentos.

Em relagdo a primeira pergunta: A% que ponto a possibilidade de desenvolver
0 estdgio de regéncia em contextos especificos, escolhidos por vocés, tem contribuido para a
sua formagio inicial?, foi possivel depreender os conteudos tematicos mobilizados
nos trechos discursivos produzidos pelos alunos-mestres: a zotivagio, o interesse
e a vontade, como exemplificado nos excertos abaixo:

Excerto 1

PE: E interessante esta proposta! Contribui porque a motivagio é maior. ..
¢ realmente uma aventura que sem motiva¢ao nao rende. O ano
passado eu fiz na escola publica, mas nao tinha nenhum aluno com
necessidade de educacio especial e eu sentt falta, porque tenho interesse

nessa area...

VA: Eu sempre quis atnar no contexto de inglés para criancas, desde o
comeco. E o que eu quero seguir, entio quando tive a oportunidade
eu fiquei muito feliz. Eu gostei do fundamental 1I, mas eu nio me
vejo atuando com os maiores, sabe? O sentimento é outro. Nio estou
me sentindo obrigada. O contexto do ensino fundamental II é

importante, mas eu nio me vejo atuando la.

PE: Vocé pesquisa com mals zontade. .. vocé elabora melhor... com

outra motivagio.
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Conforme podemos identificar nos dizeres dos alunos-mestres no
Excerto 1, a motivagdo para atuarem em contextos escolhidos por eles, em
funcdo de interesses pessoais, fez com que eles vissem as atividades de Estagio
ndo como algo pontual, mas como uma possibilidade de se desenvolverem
como pesquisador na area (PE) e de futura atua¢io profissional (PE e VA).
Tais perspectivas parecem essenciais, pois reafirmam a importancia central
do Estagio como um espago que possibilite o crescimento e o
amadurecimento profissional (BUENO, 2009), uma vez que o contexto de
atuacdo foi por eles escolhido. O tema motivagio fica evidenciado nos trés
excertos quando mencionam: “é realmente uma aventura que sem 7zotivagio
nao rende” (PE); “Nio estou me sentindo obrigada” (VA); “com outra
motivagao (PE)”. Da mesma maneira, o interesse: “O ano passado eu fiz na
escola publica, mas ndo tinha nenhum aluno com necessidade de educagao
especial e eu senti falta porque fenbo interesse nessa area” (PE); “Eu gostei do
fundamental II, mas eu nao me vejo atuando com os maiores, saber” (VA);
“Vocé elabora melhor” (PE). Também, o guerer e a vontade. “Eu sempre guis
atuar no contexto de inglés para criancas, desde o comeco |[...| Vocé pesquisa
com mais vontade’ (PE).

De inicio, parece-nos que esses alunos-mestres colocam em primeira
instancia suas emog¢des. Portanto, pelo que nos revelam os excertos, para
contribuir para suas escolhas profissionais, evidencia-se a importancia de
criar relacGes significativas e de pertencimento. Os alunos, a partir de suas
escolhas de atuacio no Estagio, indicam estar motivados a buscar, com afinco,
informagdes e solugdes para os problemas levantados durante a observagao.
Juntas, essas emog¢des podem contribuir para o desenvolvimento profissional
desses alunos e para um melhor preparo para enfrentar realidades ainda
pouco exploradas.

Quando questionados sobre a relevancia do periodo de observagiao
— o qual antecedeu a regéncia de aulas — O periodo de observagio que anteceden a
prdtica foi relevante?, os alunos-mestres revelaram que, em funcio da
especificidade do contexto em que estavam atuando, o fato de terem
observado aulas foi extremamente proveitoso e, de alguma maneira, os
aproximou da realidade da sala de aula. O Excerto 2 exemplifica as
manifestacoes dos alunos-mestres.
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Excerto 2
OC: Foi muito importante... foi o tempo da descoberta...

PY: E, porque nés nio imagindivamos como seria uma aula de inglés
para criangas tAo pequenas... entdo a observagao foi essencial.

PE: E muito peculiar... o contexto. Foi importante para ver o que a literatura
fala e o que realmente acontece na sala de aula real... por exemplo, a
professora... a professora de Inglés que ficou brava com o aluno
porque ele ndo olhava para ela. Ele é um aluno que vai bem na
disciplina... ele é um aluno auditivo... ele nio olha para ela... entdo
vocé quebra paradigmas do que é dar aula para um aluno com
necessidade educacional especial... frustra porque o aluno nao esta
fazendo o que € esperado... na verdade ndo é... é o jeito dele... Eu
acho que #sto tem que ser visto no curriculo de Letras. .. como lidar com estes
alunos que aparentemente nio estdo motivados... o professor fica

perdido...

O lugar social ocupado pelos alunos nos leva a refletir sobre os efeitos
produzidos pelos enunciados. Embora OC tenha tomado o turno de fala
apenas uma vez, ela afirma que o perfodo de observacio foi “muito
importante”. Tal posicionamento nos parece essencial, ndo somente porque
refor¢a o que outros pesquisadores ja afirmaram sobre essa etapa do estagio
obrigatério, como também nos leva a perceber que, embora ela prépria
tenha escolhido o contexto de atuagio, a aluna-mestre nao tinha familiaridade
com o ensino de LIC. Assim, para ela, o tempo de observa¢io foi “o tempo
da descoberta”. Embora revele a imagem que a aluna quer passar de si,
positiva em relacdo a professora-supervisora, revela também a intencdo de
estar de acordo com as regras e valores apontados pelo contexto social (“foi
um tempo de descoberta”), reforcando a busca pelos profissionais que
atendem as necessidades desse contexto em especifico, como ter caracteristicas
emocionais para trabalhar com criang¢as. O mesmo parece ser verdade para
PY, quando afirma que, antes da observac¢ao, ela ndo “imaginava” como
seria ensinar LIC, o que demonstra que a experiéncia, inusitada para o contexto
do curso de Letras, permite aos alunos se “descobrirem”, capacitando-os,
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até certo ponto, para trabalharem nesses contextos considerados novos para
estagiarios do curso. Outra questdo aparece no discurso de PE, cuja
peculiaridade do contexto e a possibilidade de verificar se a literatura sobre
alunos Asperger se confirmaria em suas aulas de LI, aponta seu perfil
pesquisador ja na formagao inicial. Com isso, percebe-se que nio basta formar
esses alunos-mestres no que diz respeito a pratica, mas, também, é preciso
dar-lhes condi¢des e consciéncia em relagdo a necessidade de todo professor,
principalmente para esses novos contextos, que sejam constantemente
pesquisadores.

As questoes aqui apontadas demonstram aquilo que Bronckart (2003)
apresenta como sendo alguns dos aspectos presentes na conceitualizacio do
contexto de producio. O primeiro ¢é a distin¢ao clara do estatuto de emissor
e de receptor (o organismo que produz e recebe um texto) e de enunciador
e de destinatario (papel assumido pelo emissor e pelo receptor,
respectivamente). O segundo ¢ que a no¢ao de enunciador designa, segundo
Bronckart (2003, p. 95), “as propriedades sociosubjetivas do autor, do modo
como podem ser apresentadas por uma andlise externa de sua situacio de
acao”. Nesse sentido, é preciso considerar quem fala no texto, quem ¢é o
responsavel pelo que é expresso e que as suas escolhas encaminham o seu
interlocutor a “aprova-lo”. Assim, em um determinado texto, pode parecer
que o emissor fala em seu proprio nome. Todavia, ndo se pode ignorar que
o contexto influencia o modo como pensamos e agimos oz e pela linguagem.

Desses excertos emergem as representacdes sobre a situagdo de
comunica¢do que fazem com que haja um emaranhado discursivo sob a
influéncia de diferentes documentos citados nesses contextos, como a
referéncia a textos prescritivos (documentos oficiais), textos institucionais
(como os textos que contemplam as regras de atuacdo do Estagio), textos
da literatura especializada (teorias discutidas em sala de aula), os quais, aliados
aos textos dos proprios alunos-mestres, acabam se constituindo em reforgo
para legitimar as aulas e as agoes.

No Excerto 2, é possivel identificar, no enunciado de PE, por exemplo,
a influéncia de textos especificos da area a qual parece legitimar o que acontece
em sala de aula. Ao destacar os motivos pelos quais considerou relevante o
periodo de observagio no estigio, observou que um deles foi “ver o que a
literatura fala e o que realmente acontece na sala de aula real”. Ou seja, PE
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mobiliza, em seu texto, o fato de que quem sabe como deve ser uma aula a
alunos Asperger ¢ a “entidade social” (BRONCKART, 2003, p. 95) literatura.
Assim, seu papel de aluno-mestre, naquele momento de sua formagao
académica, é o de buscar na sala de aula “real” tragos do que tem sido
disseminado pelos saberes teéricos como formadores do seu pensamento,
construindo, assim, o seu conhecimento.

Um terceiro aspecto que Bronckart considera presente, ao tratarmos
de contexto de produgio, é o esquema de comunica¢dao, o qual postula a
existéncia de uma mensagem transmitida de um emissor para um receptor.
No caso das andlises aqui apresentadas, o(s) emissor(es) é(sao) o(s) aluno(s)-
mestre(s) e os receptores, eu, professora-supervisora do Estagio, e os colegas
da disciplina sob nossa supervisio. Contudo, conforme ponderado
anteriormente, trata-se de uma producdo oral e o(s) receptor(es) estavam
situados no mesmo espaco-tempo do(s) emissor(es), caracterizando uma
intetlocucio, objetivo da sessio reflexiva’.

Os mesmos pontos tratados até aqui podem ser identificados no
Excerto 3, quando os alunos-mestres foram convidados a ler e a refletir
sobre um texto de Zeichner e Liston (1996)’, referente ao professor reflexivo:

Excerto 3

PE: Eu acho que fag muita diferenga em sala de anla. Acho que, dependendo
do contexto, sua vida profissional vai por adgua abaixo. Porque o
professor prepara a aula, mas se o aluno ndo corresponde as
expectativas... isso acaba minando a confiang¢a do professor.

6 A esse tespeito, Machado e Bronckart (2009) postulam que o emissor pode assumir
diferentes papéis a0 mesmo tempo, como no caso da entrevista, pot exemplo.

7 The reflective teacher recognizes that a central soutce of his or her teaching practice is
his or her practical theories, but is also sensitive to the way in which the contexts in
which he or she works influence his or her actions. Reflective teaching entails a
recognition, examination, and rumination over the implications of one’s beliefs,
experiences, attitudes, knowledge, and values as well as the opportunities and
constraints provided by the social conditions in which the teacher works.
(ZEICHNER; LISTON, 1996, p. 33).
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PY: E preciso ser reflexcivo porque vocé elabora uma aula para aquele
contexto. .. a sua pratica sempre muda. .. quem nao é reflexivo, tem suas
crencgas enraizadas e ndo muda, né?

VA: A primeira vez que nés entramos em sala... o comego foi diffcil.
O convivio que eu tinha com criangas é o familiar... eu e a OC, né?
Eu nunca tinha dado aula para criangas... a unica crenca que se
confirmou para mim ¢ a rapidez que eles aprendem... Ex sempre penso
70 que vocé me fala, que ndo somos apenas professores de inglés, somos
educadores.

PE: Ser reflexcivo ¢ estimulantel Porque tem que ser significativo o tempo
todo. Tem que sentar no chio, pegar...

VA: Mas este é meu medo... we fag pensar. Eu tenho medo de tomar
uma atitude... assim... porque sao criangas...

PY: Eu achei que seria muito mais facil dar aula para criangas. .. assim...
eu tenho muita dificuldade de falar em publico... o ano passado eu
dei aula em um sétimo ano e nio foi bom... os alunos nao me viam
como professora... mas as criancas reconhecem que eu sou a
professoral Eu ndo consigo me imaginar em uma sala de alunos mais
velhos! Eu estou me sentindo muito bem neste estagio... ex estou me

desenvolvendo como professora, porgue eu gosto de estar ld com eles.

Pode-se afirmar que, do ponto de vista do mundo social, os alunos-
mestres, assumindo a posicdo social de debatedores do tema despertado
pelo texto — ser ou nao um professor reflexivo —, revelaram o quanto
contextos de atuacdo de professores de LI ainda inexplorados trazem
elementos desconhecidos e que precisam ser apropriados e compreendidos.
Nos dizeres dos alunos-mestres, é possivel identificar um discurso implicado
(BRONCKART, 2003) — marcado essencialmente pelo uso do pronome
“eu”, verbos na primeira pessoa do singular, tais como: ‘acho’, ‘tenho’, ‘estou’,
‘gosto’ —, revelando certo comprometimento e preocupa¢do com sua
formacio inicial. Isso contribui para que as representagdes pessoais que o
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agente-produtor define a priori sobre o contexto fisico coincida com a
representagdo que o individuo tem sobre o agente-produtor. Em outras
palavras, o reconhecimento e a compreensao do contexto fisico é mais
proximo e, de certo modo, mais facil de identificar do que o contexto
sociossubjetivo, o qual exige um conhecimento mais complexo, construido
ao longo de nossa vida social.

Detectar esses aspectos, de acordo com Bronckart (2003), s6 € possivel
por meio de marcas linguisticas e discursivas. A esse respeito, o autor alerta
para a dificuldade que o analista pode enfrentar para identificar as
representa¢des sobre o mundo social e o subjetivo, mobilizados efetivamente
pelo agente produtor (BRONCKART, 2003). Assim, embora a socializagao
de reflexdes acerca da importancia do perfodo de observagiao de aulas na
disciplina Estagio Supervisionado, nos dizeres dos quatro alunos-mestres,
tenha sido avaliada como uma etapa “importante”, em decorréncia da troca
de expectativas, duvidas, conceitos e crengas que cada um carregava consigo
para o coletivo, é preciso ponderar até que ponto os textos orais veiculados
nas instancias fisicas e sociossubjetivas influenciaram o posicionamento
assumido pelos seus emissores/produtores. O que inclui levar em conta os
papéis sociais assumidos por mim durante a sessdo reflexiva e que podem
ter influenciado os dizeres dos alunos-mestres: (i) professora responsavel
pela disciplina e; (if) alguém que, naquele momento, estava intermediando o
dialogo.

Importa, também, nio perder de vista o fato de que as atividades
previstas na disciplina de Estigio Supervisionado, no contexto avaliado,
objetivaram propiciar a troca de experiéncias e contribuir para uma formagao
inicial mais significativa, aspecto principal da proposta de desenvolvimento
da disciplina nos moldes como ela se encontra nesse momento no curso de
Letras/Inglés da IES onde ocotreu a investigacio.

Consideragdes Finais
A formacao de professores, de um modo geral, tem sido alvo de
inimeras pesquisas. Em um mundo em constante mudanga, novas exigéncias

se interpdem também a formacdo do profissional de Letras Estrangeiras
Modernas, que, em funcdo de uma sociedade cada vez mais globalizada,
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testemunha o aumento expressivo de criancas menores de doze anos e de
alunos portadores de NEE aprendendo LI, dois exemplos de novas
possibilidades para atuacdo de professores.

Contudo, os cursos de licenciatura em Letras/Inglés ainda nio possuem
um curriculo que se proponha a oferecer uma formag¢ido minima para os
professores em formacao, “fechando os olhos” para uma nova realidade
que ora se apresenta. Por outro lado, professores em formacio inicial e
continuada comecam a enfrentar essa vivéncia e, no caso dos primeiros,
manifestam, ainda no curso de graduagio, o desejo de obter conhecimentos
minimos de como ensinar LI a ctiangas e a alunos com NEE.

Conforme apresentado, leis que tratam da possibilidade de oferta de
LIC suscitam questionamentos sobre a importiancia da formacido de
professores de LI para atuarem nesse contexto. Do mesmo modo, se
considerarmos os documentos oficiais que abordam a inclusiao de alunos
com NEE na Educacio Basica, ndo poderemos mais nos eximir da garantia
de uma formacio inicial que consiga dar subsidios para que os futuros
professores de LI possam atuar em contextos previstos em lei. Diante do
quadro que se instala, decidimos dar a oportunidade aos alunos do curso de
Letras/Inglés, interessados nesses dois temas, de desenvolverem o Estigio
Supervisionado em situagdes (in)exploradas no ensino daquela lingua.

Com relagdo ao perfodo de observacio, os alunos-mestres foram
unanimes em afirmar que, por se tratar de dois contextos desconhecidos
por eles na pratica docente, aquele foi um periodo de extrema importancia.
Evidentemente, nao desconsidero aqui a forte influéncia exercida pelo contexto
de producio nos dizeres dos alunos-mestres. Conforme apontado nas
analises, o fato de estarem participando de uma sessdo reflexiva na minha
presenca — professora da disciplina de Estigio — e a partir de perguntas
feitas por mim, nos da indicios de que os alunos-mestres procuraram ir ao
encontro do esperado por mim, mobilizando e respeitando as regras sociais
sobre os mundos fisico, social e subjetivo.

Em relacdo ao conteudo tematico mobilizado pelos alunos-mestres,
este indica que o fato de estarem inseridos em contextos de seus interesses —
embora ainda inexplorados nos Estigios Supervisionados nos cursos de
Letras/Inglés — fez surgir maior motivacio para o desenvolvimento das
atividades previstas. Impressiona a percepe¢ao daquele grupo sobre o papel
da atividade de observagio: os quatro alunos-mestres atribuiram aquele
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periodo a oportunidade de decidirem o campo em que pretendem atuar
como professores de LI, no futuro.

Isso posto, entendo que a formagao de professores, em especial, nesse
caso, de professores de LI, precisa ser alvo de profundas reformulagoes.
Para isto, faz-se necessario que os formadores de professores também estejam
inseridos em tais praticas docentes e que se apropriem de saberes tedricos e
praticos® — para além do conhecimento linguistico — que lhes permitam
(trans)formar a educac¢io de futuros professores de LI.

A partir do lugar social ocupado pelos participantes na interacio,
pudemos identificar que os alunos-mestres, ao desenvolverem o estigio em
contextos por eles escolhidos, a partir de seus interesses pessoais, apresentaram
alto grau de comprometimento, em funcio da motivagdo existente.

Realizar essa andlise s6 foi possivel porque os aspectos contextuais,
que alicercam a producdo dos textos orais dos alunos-mestres na sessiao
reflexiva, aparecem como determinantes para detectar, nesses discursos, o
posicionamento, a relagdo e o envolvimento social e emocional dos
participantes. Além disso, os textos nos fornecem indicios da importancia
dos contextos fisico e social (a Universidade e as aulas de Estagio
Supervisionado) na construcao da identidade desses alunos-mestres, e da
importancia desse contexto na constru¢iao de uma consciéncia sobre os papéis
sociais que terdo que desempenhar na busca por solugdes para os problemas
relacionados ao contexto educacional e para o desenvolvimento de toda a
sociedade.

Por fim, os dados apontam a importincia dos momentos de interagao
entre os alunos-mestres, seus pares e seus supervisores ao longo do estigio,
caracterizando tais espagos — no caso deste artigo, as sessoes reflexivas —
como uma oportunidade proficua para a reflexo acerca das atividades
desenvolvidas, incluindo os momentos de observacio que antecedem a
regéncia. Especialmente se tais contextos siao inexplorados, mas desejados,
pelos proprios professores em formacio inicial.

8 A exemplo da proposta do Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo 2 Docéncia
(PIBID), uma iniciativa do Ministério da Educacio (MEC), executado no ambito da
Cootrdenagao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), ambos
orgios do governo federal, conforme discutido por Mateus (2013), por exemplo.
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