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O grande desafio da escola é reconhecer a diversidade como patte
inseparavel da identidade nacional e dar a conhecer a riqueza
representada por essa diversidade etnocultural que compoe o
pattimonio sociocultural brasileiro, investindo na superacio de
qualquer tipo de discriminacio e valotizando a trajetétia particular dos
grupos que compoem a sociedade.

(BRASIL, 1998b, p. 117)

Resumo: O presente artigo analisa os Pardmetros Curriculares Nacionais — Lingna
Portugnesa (BRASIL, 1998a) e os Pardmetros Curriculares Nacionais — Temas
Transversais — Pluralidade Cultural (BRASIL, 1998b), concebendo estes
documentos como constituintes de politicas linguisticas (RICENTO, 20006;
SHOHAMY, 2000) e politicas de letramento, e focaliza os dialogos/conflitos
interculturais que eles promovem ao orientar que o ensino da lingua deve ter
como objeto principal o texto e indicarem quais géneros devem ser
privilegiados. Assim, este texto trata de politicas linguisticas, focalizando mais
especificamente em politicas de letramento (mobilizando o conceito de
letramentos formulado pelos Novos Estudos de Letramentos (STREET,
1984, 1993, 2003; BARTON; HAMILTON, 1998; SIGNORINI, 2001) e
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interculturalidade (JANZEN, 2005). A analise dos documentos é empreendida
a luz da concepgio bakhtiniana de linguagem e mobiliza os seguintes conceitos
do Circulo de Bakhtin: dialogismo, enunciado e géneros do discurso. Além
disso, baseia-se metodologicamente nas orientagdes de autores deste Circulo
para o estudo da linguagem (BAKHTIN/VOLOSHINOV, 1986;
BAKHTIN, 2003). A analise indica que os documentos oficiais,
ao promoverem determinadas politicas de letramentos, promovem também
conflitos interculturais, pois privilegiam os letramentos dominantes,
silenciando outras praticas de letramento. Entendemos que esse silenciamento
e nao legitima¢dao de praticas letradas locais tém implicagles
para as constitui¢coes das identidades dos estudantes e para as politicas
linguisticas locais.

Palavras-chave: Ensino de lingua portuguesa. Politicas de letramento.
Diilogos/ conflitos interculturais.

Abstract: The present article analyzes two documents Pardmetros Curriculares
Nacionais — Lingua Portuguesa (BRASIL, 1998) and Pardmetros Curriculares
Nacionais— Temas Transversais— Pluralidade Cultural BRASIL, 1998b), conceiving
these documents as constituents of language policies (RICENTO, 20006;
SHOHAMY, 2006) and literacy policies, and it focuses the intercultural
dialogues/conflicts that these documents promote when guiding that the
teaching of the language should have as main object the text and indicating
which genres should be privileged. Thereby, the text deals with language
policies, more specifically focusing in literacy policies (bringing to bear the
concept of literacy formulated by the New Literacy Studies (STREET, 1984,
1993, 2003; BARTON; HAMILTON, 1998; SIGNORINI, 2001) and
interculturality JANZEN, 2005). The analysis of the documents is undertaken
to the light of the bakhtinian conception of language and it mobilizes the
tfollowing concepts of the Circle of Bakhtin: dialogism, utterance and genres
of speech. Furthermore, this textis based methodologically on the otientations
of the authors of this Citcle for the study of the language (BAKHTIN/
VOLOSHINOV, 1986; BAKHTIN, 2003). The analysis indicates that the
official documents, when promoting literacy policies, also promote intercultural
conflicts, because they privilege the dominant literacies, silencing other literacy
practices. We understood that this silencing and invalidating local literacy
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practices has implications for the constitutions of the students’ identities and
local language policies.

Keywords: Portuguese language teaching. Literacy policies. Intercultural
dialogues/conflicts.

Introdugio

Neste texto, buscamos refletir sobre orienta¢oes oficiais para o ensino
de lingua portuguesa como enunciados que configuram didlogos/conflitos
interculturais e politicas de letramento no sistema educacional publico brasileiro.
Adotamos a perspectiva interculturalidade formulada por Janzen (1998, 2005),
que concebe o encontro intercultural como a intera¢io, o didlogo, entre sujeitos
que falam de lugares sociais, histéricos e culturais distintos. Esses sujeitos, no
processo do didlogo, realizam o movimento de empatia, que consiste em se
colocar no lugar do outro e voltar ao préprio lugar, que € inevitavelmente
modificado quando do retorno.

A partir desta perspectiva de interculturalidade, analisamos dois
documentos oficiais orientadores do ensino de lingua portuguesa no Brasil
(os Pardmetros Curriculares Nacionais— Lingna Portugnesa e os Parametros Curriculares
Nacionais— Temas Transversais — Pluralidade Cultural), compreendendo-os como
paradigmaticos das orienta¢des oficiais federais para o ensino desta lingua
no contexto brasileiro. A medida que se pretendem como otientadores das
praticas pedagodgicas, estes documentos sdo vistos, neste trabalho, como textos
fundamentais na formacao inicial e continuada dos professores, pois
estabelecem as linhas gerais para o ensino. Neste mesmo sentido, esses
documentos configuram-se como politica oficial do Estado para o ensino
da lingua no pais. Considerando que o foco do ensino, segundo os Parametros
de Lingua Portuguesa, é o texto/discurso, em praticas de leitura/escuta e
producdo escrita e oral, os documentos constituem, além das politicas
linguisticas, politicas de letramentos e de identidades.

Este trabalho esta inserido no ambito de uma pesquisa mais ampla,
intitulada “Politicas linguisticas, politicas de letramentos e politicas de
identidades”, que tem como objetivo estudar politicas linguisticas oficiais e
politicas linguisticas desenvolvidas por outros atores sociais (dentre as quais
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destaco aquelas desenvolvidas nos espagos publicos escolares, académicos,
da midia, religiosos e politicos) (RICENTO, 2006; SHOHAMY, 2006;
McCARTY, 2011) em diferentes contextos multilingues em que estejam
presentes também linguas portuguesas (CAVALCANTI, 2013), de modo
que a pesquisa volta-se para o contexto brasileiro e o contexto de Paises
Africanos de Lingua Oficial Portuguesa (PALOP)'. No estudo dessas politicas
linguisticas, focalizamos especialmente as politicas de letramento, pois
entendemos que os modos de producio e circulacio e as funcOes da escrita
estdo intimamente relacionados com as agdes sobre as linguas nas diferentes
sociedades/comunidades. Além disso, entendemos que as politicas linguisticas
e de letramento constituem politicas de identidades, uma vez que integram a
cadeia discursiva de construcao de identidades dos sujeitos.

No ambito dessa pesquisa, compreende-se que refletir sobre o ensino
de lingua portuguesa na contemporaneidade implica observar, entre outros
aspectos, em que medida as orientacGes oficiais para esse ensino apontam
caminhos para que professoras e professores: a) levem em consideracao os
contextos multilingues e multiculturais em que os sujeitos envolvidos no
processo educacional estdo inseridos e b) contemplem a diversidade de
identidades e praticas socioverbais desses sujeitos, de modo a promover o
que Cavalcanti (2013) tem chamado de “educacio linguistica em sua visao
ampliada” (p. 215). Essa visdo ampliada de educagio linguistica implica formar
para o “desenvolvimento da sensibilidade do(a) professor(a) — que atua/
atuard na area lingua/linguagens — em relacio a diversidade e a pluralidade
cultural, social e linguistica” (CAVALCANTI, 2013, p. 212-213).

O presente texto tem a seguinte estrutura: inicialmente, apresentamos
a perspectiva de interculturalidade e de letramentos que fundamenta este
estudo; em seguida, analisamos os documentos oficiais acima referidos. Este
trabalho ndo pretende esgotar a analise dos documentos; antes, pretende ser
um propulsor para reflexdes sobre a interculturalidade implicada nas politicas
linguisticas e nas politicas de letramento, especialmente aquelas politicas relativas
a formacio de professores.

! Neste texto, fazemos um recorte da pesquisa ¢ aptesentamos apenas uma patte dos
resultados. A pesquisa mais ampla estd em andamento.
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Referencial Teorico — interculturalidade e letramentos

Nesta parte do texto, apresento a concep¢ao de interculturalidade
(JANZEN, 2005) que orienta a analise e, em seguida, a concep¢ao de
letramento, a qual retoma trabalhos produzidos na perspectiva dos Novos
Estudos de Letramento.

Janzen (2005) apresenta uma concepeio de interculturalidade que se
assenta sobre uma perspectiva de cultura caracterizada pelo hibridismo e
por movimentos. Partindo do referencial tedrico-metodolégico do Circulo
de Bakhtin e dialogando com a Germanistica Intercultural, Janzen (2005)
propde que a interculturalidade seja pensada a partir de um vértice cultural
distinto de “uma perspectiva tradicional de cultura”. Esse autor afirma que
essa perspectiva tradicional propicia o “apagamento das diferencas socio-
culturais”, promovendo, por sua vez, uma homogeneizacio interna do grupo.
“A homogeneidade interna possibilita a delimitagdo externa, uma vez que o
que ¢ estranho ¢é externo ao grupo” (p. 38). Além da homogeneizacio e
delimitacdo dos grupos, nessa perspectiva tradicional, compreende-se que
todos os grupos devem seguir as mesmas fases de desenvolvimento cultural.
Nesse sentido, as diferencas culturais entre os grupos seriam decorrentes do
fato de haver culturas mais desenvolvidas que outras, estando, entdo, as
culturas em estagios distintos de desenvolvimento.

Conforme ja apontamos em texto anterior (TORQUATO, 2013),
Janzen indica que uma visio tradicional/homogénea de cultura tende ao
etnocentrismo, de modo que as categorias, normas e valores da prépria
cultura servem como parametros para observar e avaliar outras culturas.
Essa tendéncia ao etnocentrismo, predominante nessa visao tradicional de
cultura, dificulta e, por vezes, inviabiliza o didlogo intercultural:

Entendemos que os grupos alicercados em uma orienta¢io etnocéntrica
estdo, sem duvida, mais inclinados a enxergar outros grupos de uma
forma estereotipada e estatica e a fixar-se nos valores do préprio
grupo, dificultando o didlogo cultural e, desta maneira, intensificando
o grau de estranheza (distanciamento) em relagio a outra cultura. |...]
Um encontro cultural em que os sujeitos se fundamentam nesta visao
tradicional de cultura torna inviavel o dialogo, pela negacio do outro.

(JANZEN, 2005, p. 36-38)
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Contrapondo-se a essa perspectiva de cultura, Janzen (2005, p. 43),
com base nos estudos de Homi Bhabha (1998) ¢ do Circulo de Bakhtin,
assinala que a “cultura resulta muito mais de um movimento intracultural e
intercultural de estranhamento e aproximacio, entre o estavel e o dindmico,
o conhecido e o estranho, redesenhando e hibridizando a formac¢io da
identidade cultural dos individuos”. O estranhamento, portanto, ¢ inerente a
todo encontro intercultural, mas nio resulta, como na petspectiva tradiconal/
homogénea de cultura, em negacio do outro nem em isolamento cultural.
Ao contrario, propicia o enriquecimento do olhar sobre a prépria cultura,
uma vez que promove novas construcoes de sentido:

. esta desestabilizacio/mobilidade provocada pelo encontro com o
estrangeiro pode produzir uma nova orientacdo de sentido e
normatizacao, pois, apos a fase de estranhamentos e desestabilizacoes
iniciais, nado enfocando de uma maneira absoluta o sistema de regras e
convengdes de uma cultura, mas relativizando-o, propicia terreno fértil
para novas construcOes de sentido, possibilitando, portanto, um
distanciamento ctitico em relacido aos valores considerados 6bvios da
propria cultura. (JANZEN, 2005, p. 44).

O didlogo intercultural, nesta perspectiva, é constitutivo das culturas®e
pode levar a producio de novas visdes/compreensoes da propria cultura.
Essa produtividade decorre do fato de que esse didlogo implica tanto
exotopia quanto empatia na permanente (re-)constituicdo das identidades
culturais. Partindo da concep¢ao dialégica/bakhtiniana de linguagem
(BAKHTIN/VOLOCHINOV, 1986; BAKHTIN, 2003), Janzen (2005, p.
49) compreende que

... cultura e linguagem nio podem ser dissociadas, pois as palavras ja
vem carregadas pelas marcas sécio-culturais de uma familia, um grupo,

* Nesse sentido, a perspectiva de cultura/interculturalidade presente no trabalho de
Janzen (2005) pode ser aproximada da perspectiva proposta por Canclini (2013), para
quem as culturas sdo constitutivamente hibridas, uma vez que sdo constituidas em
encontros interculturais.
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uma nacdo. A visio de mundo de um grupo também nio pode ser
separada do contexto histérico que gerou determinado universo de
valores, para nio correr o risco de se tornar uma abstragao.

A partir da retomada que Janzen faz dos estudos do Circulo de Bakhtin,
podemos concluir:

Cultura, linguagem, sociedade e histéria constituem-se mutuamente,
de forma que o estudo da linguagem/ cultura pressupde que os sujeitos
estdo historicamente situados e dialogam com outras vozes sociais
(outros sujeitos) que expressam visdes de mundo e universos de valores
com os quais interagem. Tais visdes e valores sdo construidos pelo
grupo social e, igualmente, o constituem. (TORQUATO, 2013, p. 77).

Essa relagio de aproximacio e distanciamento entre os sujeitos em
dialogo (inter)cultural é constituida por um excedente de visao que os sujeitos
tém em relagdo uns aos outros. Este excedente resulta do lugar (exotopia)
que o sujeito ocupa em relagio ao outro: esta de fora, enxerga de fora; e essa
distancia (espacial, temporal e de sentido) que os sujeitos tém em relagio uns
aos outros propicia o excedente de visdo. Assim, a exotopia (BAKHTIN,
2003, 2012) ¢ fundamental e produtiva no didlogo (inter)cultural:

No campo da cultura, a distancia é a alavanca mais poderosa da
compreensdo. A cultura do outro s6 se revela com plenitude e
profundidade (mas nio em toda a plenitude, porque virdo outras
culturas que a verdo e compreenderio ainda mais) aos olhos de outra
cultura. [...] Colocamos para a cultura do outro novas questdes que ela
mesma nao se colocava; nela procuramos respostas a essas questoes, e
a cultura do outro nos responde, revelando-nos seus Novos aspectos,
novas profundidades de sentido. Sem levantar nossas proprias questoes
niao podemos compreender nada do outro de modo criativo (é
claro, desde que se trate de questdes sérias, auténticas). (BAKHTIN,
2003, p. 360).

No arcabouco tedrico do Circulo de Bakhtin, a alteridade é vista como
essencial a constituicdo dos sujeitos. Nesse sentido, a alteridade cultural é
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essencial a constitui¢ao de novos olhares sobre a propria cultura. Esses novos
olhares, vale destacar, sdo promovidos no contexto do didlogo com o outro.
Uma postura homogeneizante, como a que tende a proceder de posi¢oes
dominantes, tende a dificultar, quando nao inviabilizar, o didlogo, conforme
ja indicado anteriormente. E nesse sentido que reafirmamos:

Assim, o conceito de exotopia/distancia do arcabou¢o bakhtiniano
leva-nos a compreender que, pelo excedente de visio que temos,
enxergamos no outro aquilo que ele mesmo ndo pode ver. Por outro
lado, precisamos do outro, que projeta a visaoP! que tem de nés. Essa
visao, no entanto, nio se caracteriza como um simples reflexo. Quando
nos olha, o outro nos vé a partir de sua visao de mundo e de seu
conjunto de valores, assim como o vemos a partir de nossa visio de
mundo e de nossos valores. Nos olhamos a partir de distintos lugares
cultural e sécio-historicamente construidos. A partir desta perpsectiva
tedrica, entendemos que nio estamos presos/fixos nestes lugares.
Qualquer fixidez!" poderia gerar uma visio distorcida e etnocéntrica
do outro. H4 necessidade do didlogo, que faz emergir nossos valores
e visGes e os do outro e que gera a empatia (BAKHTIN, 2012).
(TORQUATO, 2013, p. 78-79).

Novas construcoes de sentido cultural envolvem, portanto, na visao
bakhtiniana, a exotopia (o estar de fora) e a empatia, que consiste em um
movimento de saida do préprio lugar, de mudanga de perspectiva no olhar
e de retorno ao proprio lugar. A empatia, que implica vermos o mundo

? Neste trabalho, entende-se que nio resumimos nossas visdes as proje¢des que o
outro nos apresenta. Ao contrario, hd um didlogo entre essas visoes, em que pode
haver concordancias e discordancias. Ademais, interagimos com diversos outros, o
que gera uma multiplicidade de visdes sobre nds que convivem, dialogam entre s,
contrapdem-se, contradizem-se, confirmam-se ¢/ou podem ser associadas/
entrecruzadas.

* Esse efeito da fixidez é mais comum 2 visio tradicional de cultura, que tende a pensar
a cultura e a identidade de modo fixo, estatico. Numa visdo pds-colonialista de
cultura ¢ identidade (BHABHA, 1998; HALL, 20006), adotada neste trabalho, cultura
e identidade sdo marcadas pela fluidez e pelo movimento.
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através dos valores do outro, permite-nos perceber coisas em nds que siao
perceptiveis apenas aos olhos do outro. Para o pensador russo, no entanto, é
necessario que o movimento de empatia implique o retorno ao proprio
lugat, caso contrério, instaura-se apenas a duplicacio/dublagem do outro:

Existe uma concep¢ao muito vivaz, embora unilateral e por isso falsa,
segundo a qual, para compreender melhor a cultura do outro, é preciso
transferir-se para ela e, depois de ter esquecido a sua, olhar para o
mundo com os olhos da cultura do outro. Como ja afirmei, semelhante
concepcio ¢é unilateral. B claro que certa compenetracio da cultura
do outro, a possibilidade de olhar para o mundo com os olhos dela é
um elemento indispensavel no processo de sua compreensio;
entretanto, se a compreensao se esgotasse apenas nesse momento, ela
seria apenas uma dublagem e ndo traria consigo nada de novo e
enriquecedor. (BAKHTIN, 2003, p. 365-360).

Janzen (2005), ao formular uma perspectiva de dialogo intercultural
com base nos estudos do Circulo de Bakhtin, afirma que a exotopia (distincia)
e a empatia sao categorias inseparaveis da teoria bakhtiniana e se baseiam no
dialogismo, ou seja, na concepg¢ao de que somos constituidos por multiplas
vozes que dialogam, que podem expressar visoes de mundo e valores distintos
e que podem concordar ou discordar entre si. Concordamos com Janzen
(1998, 2005) e com Faraco (1996) quando afirmam que o dialogismo, nessa
perspectiva bakhtiniana, pode ser concebido como uma visdo de sujeito, de
mundo e de linguagem, e nio apenas uma categoria de analise. O dialogismo
¢, assim, constitutivo das culturas.

Partindo dessa concepgio, Janzen atirma que a cultura, entendida como
visio de mundo e conjunto de valores, constitui-se “no movimento duplo
de aproximac¢io/distanciamento do outro e na natureza dialégica da
linguagem” (JANZEN, 2005, p. 50) e ¢é historicamente situada. Essa
perspectiva de cultura é, portanto, constitutivamente intercultural, produto e
processo constante de dialogo.

Os estudos de Janzen partem de reflexGes sobre o ensino-
aprendizagem de lingua e literatura alemas para brasileiros; no entanto, nos
permitem compreender que a interculturalidade configura-se nio apenas no
interior de didlogos de culturas nacionais distintas mas também no didlogo
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de diferentes grupos socioculturais no inteiror de uma mesma nacionalidade.
Nesse sentido, ¢ importante destacar que a construcdo historica dos
nacionalismos e, portanto, das identidades nacionais, especialmente nos
discursos oficiais, implicou predominante e frequentemente em processos
de homogeneizacio cultural na constituicdo da “cultura nacional” e foi
fortemente orientada por uma visdo tradicional de cultura, buscando o
apagamento da diversidade linguistico-cultural na constituicio da unidade
Estado-Nac¢io (HOBSBAWM, 1990).

No entanto, como ja afirmamos anteirormente (TORQUATO, 2013),
no Brasil, assim como em outros paises, tem-se buscado construir uma
representa¢do de na¢io caracterizada pela diversidade.

Como se pode observar, por exemplo, na Constituicao Federal de
1988 e nos Parametros Curriculares Nacionais (PCN), com especial
destaque para os PCN Temas Transversais — Pluralidade Cultural
(BRASIL, 1998b), alguns discursos oficiais que auxiliam na constru¢ao
da identidade nacional tém reconhecido e afirmado a diversidade
linguistico-cultural em territério brasileiroP. Este documento, em
consonancia com a perspectiva de diversidade enunciada na
Constituicdo Federal e no texto introdutério dos Parametros (PCN),
(re-)afirma a necessidade de os estudantes desenvolverem a no¢ao e o
sentimento de pertencimento a unidade nacional brasileira, mas ressalta
que a nacdo ¢ plural, constituida pela diversidade cultural.

(TORQUATO, 2013, p. 80).

5 Anilises criticas (CANEN, 2000; VALENTE, 2003; FREITAS; VARGENS, 2009)
apontam contradi¢Ges tedricas e fragilidades conceituais desse documento. No entanto,
embora concordemos com essas criticas, ressaltamos aqui apenas o fato de o
documento reconhecer e afirmar a pluralidade linguistico-cultural brasileira, que muitas
vezes foi silenciada ou apagada em prol da construgdo de um ideal de unidade nacional
homogénea, configurando o mito do monolinguismo. A analise apresentada a seguir
mostra que essa construcio da identidade nacional constituida pela pluralidade é
marcada por contradi¢des e aponta para o estabelecimento de uma educagdo que
deveria construir uma unidade nacional harmodnica. Nesse sentido, o reconhecimento
e a afirmacio da pluralidade nao apagam a construcio da unidade nacional, em que o
elemento unificador ¢ a lingua portuguesa, sobrepondo-a, assim, as demais linguas.
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E neste sentido que retomamos as reflexdes de Janzen sobre

interculturalidade para tratar do dialogo intercultural no interior da nagio

brasileira, que tem reconhecido e afirmado a pluralidade cultural e linguistica

que a constitui, como se pode observar na seguinte afirmagdo dos PCN de
Pluralidade Cultural:

436

Convivem hoje no territério nacional cerca de 210 etnias indigenas,
cada uma com identidade prépria e representando riquissima
diversidade sociocultural, junto a uma imensa populagio formada
pelos descendentes dos povos africanos e um grupo numeroso de
imigrantes e descendentes de povos de varios continentes, com
diferentes tradi¢Oes culturais e religiosas. A dificuldade para
categorizar os grupos que vieram para o Brasil e formaram sua
populagio é indicativo da diversidade, seja o recorte continental,
ou regional, nacional, religioso, cultural, lingiistico, racial/
étnico. Portugueses, espanhois, ingleses, franceses, italianos, alemaes,
poloneses, hungaros, lituanos, egipcios, sitios, libaneses, arménios,
indianos, japoneses, chineses, coreanos, ciganos, latino-americanos,
catolicos, evangélicos, batistas, budistas, judeus, muculmanos, tradi¢oes
africanas, situam-se entre outras inumeraveis categorias de identificacio.
Além disso, um mesmo individuo pode vincular-se a diferentes grupos
a0 mesmo tempo, reportando-se a cada um deles com igual sentido
de pertinéncia.

A diversidade marca a vida social brasileira. Diferentes
caracteristicas regionais e manifestacdes de cosmologias ordenam de
maneiras diferenciadas a apreensio do mundo, a organiza¢io social
nos grupos e regides, os modos de relagdo com a natureza, a vivéncia
do sagrado e sua relacio com o profano. O campo e a cidade
propiciam as suas populagdes vivéncias e respostas culturais diversas,
que implicam ritmos de vida, ensinamentos de valores e formas de
solidariedade distintas. Os processos migratorios colocam em contato
grupos sociais com diferencas de fala, de costumes, de valores, de
projetos de vida. (BRASIL, 1998b, p. 125, grifos nossos).
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Assim, assinalamos que o que denominamos por “culturas brasileiras”
¢ constituido por vozes que concordam entre si, mas também por vozes que
discordam entre si® e engloba desde as visdes de cultura dos grupos étnicos
acima assinalados as diferentes culturas urbanas e rurais, bem como culturas
juvenis. A diversidade de vozes que constituem essas diferentes culturas no
contexto socio-histérico brasileiro pode promover um proficuo dialogo
intercultural e, certamente, implica, por outro lado, constantes conflitos
interculturais, porque os diferentes grupos (diferentes vozes) estabelecem
entre si relacGes sociais que sdao constituidas por relacSes de poder. Nesse
sentido, a perspectiva de interculturalidade aqui adotada carrega uma face
politica. Nos dialogos interculturais, os diferentes grupos socioculturais
configuram relagoes politicas, posto que sio orientados por e configuram
relacSes de poder.

No que se refere aos usos ¢ ao ensino da lingua portuguesa nesse
contexto plural/multicultural brasileiro, associamos a perspectiva intercultural
proposta por Janzen a concep¢io de letramentos, ou seja, aos distintos modos
como os diferentes grupos socioculturais configuram praticas de usos da
linguagem e, consequentemente, da leitura e da escrita. Para tanto,
fundamentamos nosso trabalho nos Novos Estudos de Letramentos, que
concebem as praticas de letramentos’ como “modos culturais gerais de

¢ Em nosso texto, trazemos o discurso oficial dos PCN Temas Transversais em relacio
a pluralidade cultural porque esse documento é retomado nos PCN de Lingua
Portuguesa: “O trabalho desenvolvido a partir dos temas transversais (Etica,
Pluralidade Cultural, Meio Ambiente, Sadde, Orientacido Sexual, Trabalho ¢ Consumo)
demanda participacio efetiva responsavel dos cidadios, tanto na capacidade de analise
ctitica e reflexdo sobre os valotes e concepedes veiculados quanto nas possibilidades
de participagio e de transformacao das questoes envolvidas. Por tratarem de questdes
sociais contemporaneas, que tocam profundamente o exercicio de cidadania, os temas
transversais oferecem inimeras possibilidades para o uso vivo da palavra, permitindo
muitas articulagées com a area de Lingua Portuguesa.” (BRASIL, 1998a, p. 40).

Em trabalho anterior (TORQUATO, 2013), retomo a distin¢do entre praticas de
letramento e eventos de letramento. Nao cabe aqui retomar o percurso desenvolvido

-

no texto anterior, mas vale destacar que as praticas de letramento constituem-se
como praticas sociais mais amplas e que nio sdo observaveis em si. O que podemos
observar sio os eventos de letramentos (STREET, 200). Esses eventos, segundo
Barton e Hamilton (1998), sdo moldados pelas praticas e emetgem das praticas. A
partir da observagido dos eventos, podemos refletir sobre as praticas.

SioNum: Estud. Ling,, Londrtina, n. 19/1, p. 426-458, jun. 2016 437



utilizacdo da linguagem escrita que as pessoas estabelecem em suas vidas”
(BARTON; HAMILTON, 1998, p. 6, tradu¢iao nossa).

Os autores que constituem essa vertente de estudos de letramentos
apontam a impossibilidade de falar em letramento, no singular, e afirmam a
necessidade de observarmos as diferentes praticas de letramentos, pois os
“modos diferentes pelos quals representamos nossos usos e significados de
ler e escrever em diferentes contextos sociais e o testemunho de sociedades
e épocas diferentes demonstra que é enganoso pensar em uma coisa Gnica e
compacta chamada letramento” (STREET, 2007, p. 466). Tendo em vista
essa multiplicidade de usos e significados, o autor afirma:

Prefiro trabalhar com base no que chamo de modelo ‘ideolégico’ de
letramento, o qual reconhece uma multiplicidade de letramentos; que
o significado e os usos das praticas de letramento estdo relacionados
com contextos culturais especificos; e que essas praticas estdo sempre
associadas com relacGes de poder e ideologia: ndo sdo simplesmente
tecnologias neutras (Street, 1985, 1993). (STREET, 2007, p. 460).

As praticas de letramento, neste sentido, podem ser compreendidas
como ag¢des e atividades de linguagem (que envolvem leitura e escrita) do
cotidiano dos sujeitos, das comunidades, dos diferentes grupos socioculturais.
Nessas acoes, que sdo realizadas por e entre sujeitos, estdo presentes textos
escritos a serem lidos ou ha producio de textos escritos. Os modos de ler e
escrever — bem como os valores, as atitudes e os sentimentos relacionados
com as a¢des em que se faz presente a leitura ou escrita de um texto — sio
caracterizados pela situagdo social, historica e cultural em que ocorrem essas
acoes; sdo caracterizados também pelos papéis sociais desempenhados pelos
sujeitos nas relacdes sociais das quais estes participam (STREET, 1984, 1993,
2003, 2007; BARTON; HAMILTON, 1998; SIGNORINI, 2001).

Nessa perspectiva de estudos de letramentos, compreende-se, portanto,
que as praticas letradas sdo situadas historicamente (em diferentes momentos
histéricos, essas praticas podem ter configuracSes e valores distintos, podem
ser ideologicamente recobertas e constituidas de modos diferentes) e
socioculturalmente (diferentes grupos socioculturais podem valorar e utilizar
a leitura e a escrita de modos distintos, porque sao orientados por ideologias,
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construcoes identititias e praticas/modelos dinamicos/valores/processos
culturais distintos).

Segundo esta vertente de estudos de letramentos, é importante
observar a agéncia dos sujeitos e dos grupos sobre os letramentos. Assim
como as praticas de letramentos constituem as identidades dos sujeitos, os
sujeitos podem reconfigurar/transformar as praticas de letramentos. Em
virtude dessa perspectiva, Street, ao discutir as praticas de letramentos como
praticas interculturais, retomando pesquisas que mostram como as praticas
letradas sao situadas historica, social e culturalmente, afirma:

Minha opinido ¢ a de que precisamos assumir uma visio menos
paternalista e menos estreitamente pedagégica do processo: Kulick e
Stroud, por exemplo, afirmam: ‘em vez de sublinhar como o
letramento afeta as pessoas, queremos mudar de lado e examinar como
as pessoas afetam o letramento’. Eles querem demonstrar ‘como os
individuos numa sociedade recém-letrada, longe de serem passivamente
transformados pelo letramento, em vez disso aplicam ativa e
criativamente as habilidades de letramento para atender a seus proprios
propésitos e necessidades’; como eles ‘se apoderam’ do letramento,
em vez de qual o ‘impacto’ do letramento sobre eles. Um novo
letramento ¢ incorporado as convengdes e conceitos acerca da
comunicag¢io ja existente na cultura receptora — os ‘sujeitos’ nao sao
‘tabuas rasas’ como tantas campanhas de desenvolvimento da
alfabetizacao parecem supor (Street, 1987). |...]

As praticas de letramento de geragdes diferentes podem ser tdo
diferentes quanto as de culturas diferentes. Podem se assemelhar
as formas diversas de conhecimento a que se refere Bloch: os individuos
podem atravessar diferentes estadios de letramento enquanto
amadurecem ou podem, como no exemplo de Camitta, alternar entre
uma forma e outra de acordo com o contexto. (STREET, 2007,
p. 475; 480, grifos nossos).

Partindo desta perspectiva e levando em considera¢do os modos como

as diferentes linguagens (multilinguismos e multissemioses) integram-se na
composi¢iao dos textos na contemporaneidade, desenvolveu-se o conceito
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de multiletramentos®, que procura contemplar o estudo de praticas de leitura/
escrita/escuta/producio de textos que sdo constituidos por essas diferentes
linguagens. Esse conceito, formulado no contexto do fim dos anos 90 e
inicio dos anos 2000, procurou levar em consideracio as transformacdes
sociais originadas e em desenvolvimento nos processos de globalizacio, a
multiplicidade de culturas e linguas que interagem nesses processos e a
multiplicidade de linguagens/signos (multimodalidade: textos que podem
ser compostos concomitantemente por linguagem verbal oral e/ou esctita
e/ou linguagem visual, gestual, sonora, espacial) que compdem os textos
nesses processos.

Esse grupo afirmava que a escola deveria tomar para si a
responsabilidade de enfretamento das desigualdades e buscar identificar o
que seria uma educac¢io adequada para os mais distintos grupos socioculturais:
mulheres, indigenas, imigrantes que nio falam a lingua dominante, trabalhando
com o multilinguismo, a multiculturalidade ¢ com a multimodalidade/
multissemiose dos textos. Os multiletramentos, dessa forma, voltam-se para
os encontros/conflitos culturais e para as diferentes linguagens e relagdes de
poder que os consituem. Nesse sentido, podem ser relacionados aos Novos
Estudos de Letramentos, na extensdo proposta por Street, Pahl e Rowsell
(2009) de eventos e praticas multimodais, pois se referem a usos situados de
leitura/escrita/escuta e producio de diferentes linguagens.

Compreende-se, portanto, que os letramentos e multiletramentos sao
socials e, como tais, implicam rela¢oes de poder, relagoes politicas, histéricas,
econdmicas e culturais. Dessa forma, tanto as determinacdes/otientacoes
oficiais quanto a¢des situadas dos sujeitos sobre as praticas de leitura/escrita/
escuta e producio de linguagens que possam constituir o ensino configuram
politicas de letramentos. Essas politicas dialogam com politicas linguisticas
—uma vez que as praticas letradas (multiletramentos) contemporaneamente

8 Cope e Kalantzis (2009) apresentaram a formulacio desse conceito como um trabalho
conjunto de um grupo de pesquisadores, denominado como Grupo de Nova
Londtes. Uma retomada em lingua portuguesa desta perspectiva pode ser encontrada
em Rojo (2012).
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envolvem tanto multilinguismos das linguas brasileiras/portuguesas’ (CESAR;
CAVALCANTI, 2007; CAVALCANTI, 2013) quanto outros processos de
multilinguismos —, pois implicam a¢des do Estado (SHOHAMY, 20006) e de
outros atores sociais (RICENTO, 2006; SHOHAMY, 2006; McCARTY,
2011) relativas a esses multilinguismos.

Considerando que as praticas de letramentos sdo social e historicamente
situadas e implicam rela¢oes de poder; as politicas de letramentos oficialmente
instituidas encerram em si encontros interculturais. Ao orientarem que os
sujeitos/estudantes circulem por diferentes praticas de letramentos, as
determinag¢des oficiais geram a necessidade de didlogo — por meio do texto
escrito — entre sujeitos que podem estar em lugares sociais e culturais distintos,
configurando o encontro (e, muitas vezes, o conflito) intercultural.

Os Documentos Oficiais — didlogos/conflitos interculturais e politicas
de letramentos

Neste trabalho, analisamos os Paridmetros Curriculares Nacionais — 1ingna
Portugnesa (BRASIL, 1998a) e os Pardmetros Curriculares Nacionais — Temas
Transversais — Pluralidade Cultural (BRASIL, 1998b), pois compreendemos
que esses documentos configuram politicas de letramentos que implicam o
dialogo (e também o contflito) intercultural.

No Brasil, as reformas no ensino iniciadas na década de 1980,
relacionadas as lutas politicas de (re)democratizacio do pals, culminaram
com a publicacdo, no final dos anos 1990, dos Parametros Curriculares
Nacionais'’. Esses documentos voltam-se, entio, para a formac¢io

’ Junto-me a Cavalcanti quando esta linguista aplicada afirma: “Com esse termo —
linguas brasileiras — me refiro as varias linguas portuguesas, faladas por alunos de
escolas publicas, sejam eles falantes de portugués que venham da periferia ou que
venham da zona rural, sejam eles LIBRAS-comunicadores, sejam eles descendentes
de imigrantes de comunidade situadas, por exemplo, em regies afastadas dos grandes
centros, em zonas rurais ou nio. Ou seja, a preocupagao estd com minotias e com
maiorias minoritarizadas.” (CAVALCANTT, 2013, p. 225).

' Os Parémetros Curriculares Nacionais (PCN) sdo otientagdes cutriculares que, como o
nome indica, pretendem ser parametros para o Ensino Basico em todo o tertitdrio
brasileiro. Esses Pardmetros sdo caracterizados pela ndo obrigatoriedade, de modo
que os Estados e Municipios brasileiros podem elaborar e implementar politicas e

SioNum: Estud. Ling,, Londrtina, n. 19/1, p. 426-458, jun. 2016 441



dos estudantes com vistas ao exercicio da cidadania, para participacdo na
sociedade democratica.

Partindo dos estudos bakhtinianos, entendemos que esses documentos
constituem um género do discurso (BAKHTIN, 2003) que ¢ constituido no
entrecruzamento de esferas sociais tanto no que se refere a sua produg¢io
quanto a sua circulag¢do. Uma das esferas ¢ a esfera politica, na qual o texto é
produzido. Outra ¢ a esfera académica, de onde sao extraidos os objetos e
os conceitos cientificos mobilizados no texto; essa esfera configura-se ainda
como espa¢o de interlocutores para o texto oficial, portanto, esfera de
circulagio desse género, uma vez que é um espago fundamental de formacao
de professores (formagao académica e formagdo continuada); nesse processo
de formacio, sio estudados e discutidos os documentos oficiais. Outra é a
esfera escolar, para a qual o texto é principalmente orientado, uma vez que o
documento ¢é produzido, sobretudo, para os professores.

Esse género que configura os Parametros Curriculares Nacionais é
constituido, inicialmente, por uma discussao de cunho teérico dos conceitos
adotados para informar o ensino. Essa primeira parte dialoga com a histéria
da disciplina e com os conceitos que historicamente serviram de base a
constituicio dos objetos de ensino. Seguindo essa retomada histérica e,
normalmente, contrapondo-se a0s momentos e objetos anteriores do ensino,
o documento apresenta as bases teéricas que devem orientar os professores
e 0s objetos e conteudos decorrentes dessas bases. Em seguida, o documento
apresenta orientacoes metodoldgicas decorrentes dessa base tedrica, de modo
a orientar os professores sobre os modos de abordagem dos objetos de
ensino, buscando articular as reflexdes tedricas e as orientagdes metodolégicas.

diretrizes curriculares proprias para seus sistemas de ensino. Foram estabelecidos
Parametros para todas as areas (Lingua Portuguesa, Matematica, Ciéncias Naturais,
Histéria, Geografia, Arte, Lingua Estrangeira, Educacio Fisica) do Ensino
Fundamental e também pata orientar o tratamento dos Temas Transversais. A ado¢do
do termo Parametros “visa comunicar a idéia de que, a0 mesmo tempo em que se
pressupOem e se tespeitam as diversidades regionais, culturais, politicas, existentes
no pafs, se constroem referéncias nacionais que possam dizer quais os ‘pontos comuns’
que caracterizam o fend6meno educativo em todas as regides brasileiras” (BRASIL,
1998a, p. 49). Neste trabalho, focalizamos exclusivamente os PCN de Lingua
Portuguesa dirigidos para o segundo ciclo do Ensino Fundamental (6° a 9° anos).
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Nessa parte, o documento lista os géneros a serem privilegiados nas atividades
de praticas de escuta e producio oral e nas praticas de leitura e producao
escrita de usos da linguagem no ambito do ensino da lingua. Na sequéncia, o
documento aponta dire¢cGes para a avaliagao.

A defini¢do do conceito de lingua/linguagem adotado e as otientacoes
metodoldgicas para o tratamento dos processos de multilinguismos'! no
ensino, tanto aquelas presentes nos PCN de Lingua Portuguesa quanto aquelas
presentes nos PCN de Pluralidade Cultural, constituem politicas linguisticas
explicitas nesse instrumento de politicas linguisticas SHOHAMY, 2006) que
sao os documentos oficiais. Essa politica explicita pode ser contraditéria no
interior do préprio documento, como observaremos a seguir na analise.

Nestes documentos, especialmente no que se refere ao ensino da lingua
portuguesa, pode-se observar a atencio voltada para a formacao de sujeitos
para a ativa participagio social.

Pela linguagem os homens e as mulheres se comunicam, tém acesso a
informacao, expressam e defendem pontos de vista, partilham ou
constroem visdes de mundo, produzem cultura. Assim, um projeto
educativo comprometido com a democratizagao social e cultural
atribui a escola a fung3o e a responsabilidade de contribuir para
garantir a todos os alunos o acesso aos saberes lingiiisticos
necessarios para o exercicio da cidadania.

Essa responsabilidade é tanto maior quanto menor for o grau de
letramento das comunidades em que vivem os alunos. Considerando

" Nos documentos, compreende-se que ha variedades da lingua portuguesa. Essas
variedades sdo distintamente valoradas na sociedade, o que explica (mas nio justifica)
o preconceito linguistico. As variedades e esse preconceito devem ser abordados no
ensino, de modo a desconstruir estere6tipos e confrontar e coibir manifestagdes de
discriminac¢do pela e na linguagem. Assim, os documentos niao abordam os
multilinguismos da lingua portuguesa, mas abordam a diversidade linguistica na
perspectiva das variedades. Neste texto, adotamos a persepctiva de multilinguismos
porque concordamos com a afirmacdo de Cavancanti, que se refere as linguas
portuguesas da seguinte forma: “I/é-las como variedades pode resultar em invisibilizacao e
preconceito, como nao linguas. Apresenti-las como linguas pode ser uma oportunidade de lhes dar
visibilizagio que pede um posicionamento das pessoas de dentro das comunidades e de fora delas”’
(CAVALCANTIL, 2013, p. 217).
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os diferentes niveis de conhecimento prévio, cabe a escola promover
sua ampliagdo de forma que, progressivamente, durante os oito
anos do ensino fundamental, cada aluno se torne capaz de
interpretar diferentes textos que circulam socialmente, de
assumir a palavra e, como cidadio, de produzir textos eficazes
nas mais variadas situagées. (BRASIL, 1998a, p. 19, grifos nossos).

Neste documento, destaca-se a perspectiva de que o ensino deve estar
comprometido com a “democratizacdo social e cultural”, devendo garantir
aos alunos o “acesso aos saberes lingiifsticos necessarios para o exercicio da
cidadania”. Considera-se que esses saberes sio requisitos para a participagao
social e cultural daqueles que tencionam exercer a cidadania, mas o documento
parece desconsiderar que hd cidaddos que participam ativamente mesmo
sem utilizar como socialmente esperado muitos desses saberes (como se
pode observar em Signorini (1994a, 1994b, 1995, 2001, 2004), que aborda
praticas interculturais de letramentos em distintos contextos socioculturais,
assinalando que essa participagdo é marcada por conflitos e contradi¢oes).
Nesse sentido, o documento pode gerar a compreensido de que essa
participacdo nao ¢ legitima, pois ndo se baseia nos saberes linguisticos
veiculados pela escola, enfim, na lingua legitima/legitimada pelo processo
de escolarizagido. Ao definir os saberes legitimos/legitimados para a
participagdo social, o documento reitera a ideologia da estandardiza¢ao
(BLOMMAERT, 20006), instituindo uma politica linguistica. Além disso, indica
que a nao utiliza¢io dessa lingua legitima/legitimada na producio textual
deslegitima tal texto, instituindo também uma politica de letramento, definindo
os textos validos/legitimos socialmente.

O documento afirma que especialmente os grupos com menos praticas
letradas no seu cotidiano devem conhecer e ser inseridos nas diferentes praticas
de leitura e escrita (praticas de letramento) voltadas para o exercicio da
cidadania: “Essa responsabilidade é tanto maior quanto menor for o grau
de letramento das comunidades em que vivem os alunos.”. Portanto,
dependendo do grau de praticas socioverbais em que hd presenca da leitura
e/ou da escrita das comunidades, serd maior ou menor o papel da escola
em relacdo as praticas de letramento dos estudantes. Nesse contexto, a escola
¢ constituida como modelo autorizado para formacio de leitor e produtor
de textos para aquelas praticas letradas de participacdo sociopolitica, ou seja,
para as instancias publicas de usos da linguagem.
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Essa insercao dos estudantes em diferentes praticas de letramento gera
o encontro — e também pode gerar o conflito — intercultural, uma vez que
insere os alunos em praticas letradas que podem ndo ser frequentemente
exercidas em e por suas comunidades. Assim, o documento orienta que 0s
estudantes devem ser levados a conhecer, interpretar e produzir textos que
circulam em esferas socioculturais distintas daquelas em que eles estdo
originalmente inseridos. Convém lembrar que as praticas de letramento dessas
esferas, bem como os textos/discursos que as constituem, sio marcadas
por ideologias (concebidas, neste texto, como conjuntos de valores, como
orientacOes axiologicas) proprias, de modo que os estudantes sdo levados
ao didlogo com esses valores. Em fun¢do de diferencas ideoldgicas dos
grupos sociais, esse dialogo intercultural pode gerar conflitos.

O documento parece indicar para um movimento predominante: a
insercdo dos estudantes nas praticas letradas dominantes em virtude de uma
formacdo que se volta para o mercado de trabalho e para a formacio da
cidadania. Para Street, sio dominantes as praticas consideradas padriao, mas
essas praticas devem ser vistas como uma variedade dentre inimeras outras:

O modo como um padrio alcanca esse status foi posteriormente
enfatizado pela cunhagem da expressido lingua dominante (Grillo, 1989),
que deixa explicito que se trata de poder e de luta pela dominagao,
mais do que de um processo natural da emergéncia do ‘melhor’ como
padriao. Eu gostaria de sugerir que adotdssemos, de igual modo, a
noc¢io de letramento dominante a fim de salientar a extensio com
que o letramento que ¢ tratado como o padrio é apenas uma variedade
entre muitas e que a questao de como ele se tornou o padrio é
igualmente uma questio de poder. Isso implica, portanto, que nos
refiramos a variedades de letramento tal como nos acostumamos a
falar de variedades de lingua. De que modo o letramento dominante
marginaliza outras variedades, afirma sua propria dominacio e disfarca
sua propria base de classe e de cultura sdo questdes que raramente
tém sido levantadas no campo do letramento. (STREET, 2007,
p. 472, grifos nossos).

A designacio de letramento dominante leva em consideragio, portanto,
que o estabelecimento do padrio/modelo marginaliza outras praticas letradas.
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A anilise de quais as praticas letradas a serem privilegiadas no ensino pode
auxiliar a compreensdo de como outras variedades de letramento sdao
marginalizadas. Nesse sentido, os excertos citados a seguir podem indicar as
praticas a serem privilegiadas pela escola:

A importincia e o valor dos usos da linguagem sdo determinados
historicamente segundo as demandas sociais de cada momento.
Atualmente, exigem-se niveis de leitura e de escrita diferentes
dos que satisfizeram as demandas sociais até ha bem pouco
tempo e tudo indica que essa exigéncia tende a ser crescente. A
necessidade de atender a essa demanda obriga a revisdo substantiva
dos métodos de ensino e a constituicao de praticas que possibilitem
ao aluno ampliar sua competéncia discursiva na interlocu¢ao. (BRASIL,
1998a, p. 23, grifos nossos).

No processo de ensino-aprendizagem dos diferentes ciclos do ensino
fundamental, espera-se que o aluno amplie o dominio ativo do
discurso nas diversas situagées comunicativas, sobretudo nas
instiancias publicas de uso da linguagem, de modo a possibilitar
sua inser¢do efetiva no mundo da escrita, ampliando suas
possibilidades de participagdo social no exercicio da cidadania.
(BRASIL, 1998a, p. 32, grifos nossos).

Os letramentos privilegiados no ensino sio, portanto, aqueles que
atendem a determinadas demandas sociais (embora ndo explicite a que
demandas sociais estd se referindo, o documento parece indicar que estd
tratando de textos mais complexos, que demandem niveis de leitura e escrita
mais “exigentes”). A insercdo nessas praticas de leitura e escrita mais exigentes,
que se referem a essas demandas sociais, ¢ que definem a ¢fetiva insergio no
mundo da escrita. As praticas letradas que nio se relacionam a essas demandas
e ao nivel de exigéncia/complexidade assinalado pelo documento sio tratadas
como fora do mundo da escrita, podendo ser descaracterizadas como praticas
de escrita ou ser consideradas como praticas letradas menores, inferiores.
Na relacdo de poder instituida no documento, definem-se as praticas efetivas
de letramento e as variedades que sdo marginalizadas.
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Em func¢do das demandas sociais que definem as praticas legitimas/
padrio, o documento orienta para a necessidade de revisdo dos métodos e
também do objeto de ensino. Assim, o objeto do ensino de lingua portuguesa
deixa de ser a estrutura linguistica descontextualizada para ser o texto, com
foco nos géneros do discurso, nas atividades de compreensio e produgao
textual. A adogao deste objeto de ensino provoca, como ja indicado
antetiormente, o encontro/confronto intercultural, especialmente para os
alunos de grupos sociais em que as praticas de letramento nao sdo aquelas
consideradas relevantes/adequadas pata o exercicio da cidadania, conforme
assinala o documento: “Para os alunos que provém de comunidades com
pouco ou nenhum acesso a materiais de leitura, ou que oferecem poucas
possibilidades de participa¢do em atos de leitura e escrita junto a adultos
experientes, a escola podera ser a unica referéncia para a construgao
de um modelo de leitor e escritor.”” (BRASIL, 1998a, p. 66). Convém
observar que, ao assinalar o papel da escola, o documento aponta para um
modo de ler e de escrever considerado modelar, portanto, adequado e
autorizado. Dessa forma, a escola configura-se como espac¢o privilegiado
de constitui¢do de politicas de letramento e, consequentemente, de didlogos
interculturais. No entanto, esse didlogo parece ser orientado por uma
perspectiva dominante e homogénea, em que parece predominar
determinados modos de produzir sentidos e determinados sentidos, podendo
tender para uma perspectiva tradicional de cultura, marcadamente
etnocéntrica, em que os letramentos dominantes sio tomados como referéncia,
marginalizando outras praticas letradas, o que dificulta o didlogo intercultural.

Com vistas a promover a inser¢do dos estudantes no efetivo exercicio
da cidadania e, principalmente, no mercado de trabalho, o documento orienta
que, ndo apenas nas aulas de lingua portuguesa'?, seja trabalhada uma

12¢“A lingua [...] estd presente em todas as dreas de conhecimento. A tarefa de formar
leitores e usuarios competentes da escrita nio se restringe, portanto, a area de Lingua
Portuguesa, ja que todo professor depende da linguagem para desenvolver os aspectos
conceituais de sua disciplina. [...] Ndo ¢é possivel esperar que os textos que subsidiam
o trabalho das diversas disciplinas sejam auto-explicativos. Sua compreensio depende
necessatiamente do conhecimento prévio que o leitor tiver sobre o tema e da
familiaridade que tiver construido com a leitura de textos do género. E tarefa de todo
professor, portanto, independentemente da drea, ensinar, também, os procedimentos
de que o aluno precisa dispor para acessar os conteudos da disciplina que estuda.”
(BRASIL, 1998a, p. 31-32).
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diversidade de textos. Desta diversidade, o documento orienta a selecio
pedagdgica a ser feita:

A grande diversidade de géneros, praticamente ilimitada, impede que
a escola trate todos eles como objeto de ensino; assim, uma sele¢do ¢
necessaria. Neste documento, foram priorizados aqueles cujo dominio
¢ fundamental a efetiva participagido social, encontrando-se
agrupados, em funcdo de sua circulagdo social, em géneros literarios,
de imprensa, publicitirios, de divulgacdo cientifica, comumente
presentes no universo escolar. (BRASIL, 1998a, p. 53, grifos nossos).

Os géneros citados, convém ressaltar, sao aqueles que fazem parte de
esferas sociais em que circulam principalmente sujeitos de grupos sociais
dominantes. Sdo géneros que estdo relacionados, muitas vezes, a maior nivel
de escolarizagdo. Como a escolarizacdo esta frequentemente associada a
distribuicdo do capital cultural (BOURDIEU; PASSERON, 1998;
BOURDIEU, 2004), indicado inclusive nas esferas sociais e nos géneros
discursivos selecionados, as politicas de letramento instauradas pelo
documento acabam por configurar processos interculturais conflitivos e
expoem relacSes de poder implicadas nas praticas de letramento, dados os
papéis sociais dos envolvidos nessas praticas e os valores a essas atribuidos
pelos sujeitos.

Vale assinalar que um sentido que pode ser depreendido do texto é
que os géneros ndo citados, pertencentes a outras esferas sociais, nao
constituem efetiva participacio social. O documento define os géneros validos
para a participa¢do legitima/efetiva, definindo, inclusive, que participacoes
sao legitimas. Outras formas de participagdo social que nio se constituem
por meio desses géneros sao marginalizadas. Desse modo, os estudantes
podem ser levados a fazer apenas o movimento de empatia, assumindo a
perspectiva dos letramentos dominantes, sem fazer o retorno as praticas
letradas/de multiletramentos em que estavam inicialmente insetidos.

As indicac¢Oes desses géneros podem, assim, provocar o silenciamento
e a desvalorizacdo das praticas de letramento em que os alunos estdo
efetivamente inseridos. Uma vez que o objetivo ¢ levar os alunos a ler e
escrever determinados géneros conforme modelos socialmente valorizados,
os géneros que nao fazem parte das praticas letradas dominantes e socialmente
valorizadas podem nio ser contemplados no ensino de lingua portuguesa.
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Além disso, podem levar a invizibilizagdo e ao silenciamento da
diversidade cultural brasileira e dos diferentes modos de ler, escrever e
produzir sentidos que circulam nos distintos grupos sociais. Como
consequéncia, as orienta¢oes do documento podem inviabilizar que os alunos
lancem novas luzes sobre as praticas letradas valotizadas, sobre os discursos/
textos que as constituem, consequentemente inviabilizando e/ou dificultando
tanto o exercicio da exotopia/distancia em relacdo a essas praticas, quanto
restringindo o exercicio da empatia e gerando apenas a duplica¢do/dublagem
(BAKHTIN, 2003; JANZEN, 2005) dessas praticas, desses discursos e dos
valores af implicados.

Nio queremos com isso dizer que a escola ndo deve ser o espago de
formacio dos sujeitos para a participacio social e politica mais ampla, ou
que a escola ndo deve trabalhar com as praticas de letramento, portanto,
com géneros discursivos e os discursos das instancias publicas dominantes
de usos da linguagem. F fundamental que a formagio se volte para o exercicio
da cidadania e para as praticas de letramento requeridas para esse exercicio,
mas é também fundamental que essa formacao nio gere apenas a duplicacao
dos sentidos dominantes estabelecidos. Nessa perspectiva, parece relevante
retomarmos as reflexdes de Bakhtin sobre o empobrecimento decorrente
da duplicacio:

O que enriqueceria 0 acontecimento se eu me fundisse com outra
pessoa, se de dois passassemos a um? Que vantagem tetia eu se O
outro se fundisse comigo? Ele veria e saberia apenas o que eu vejo e
sei, ele somente reproduziria em si mesmo o impasse de minha vida;
¢ bom que ele permaneca fora de mim, porque dessa sua posi¢ao ele
pode ver e saber o que eu nio vejo nem sei a partir da minha posicao,
e pode enriquecer substancialmente o acontecimento de minha vida.
Ao apenas me fundir com a vida do outro, ndo vou além de aprofundar
a sua inviabilidade e duplica-la numericamente. Do ponto de vista da
real eficacia do acontecimento, quando somos dois o que importa
nao é que além de mim exista mais um individuo, no fundo o mesmo
(dois individuos), mas que ele seja outro para mim, e neste sentido a
simples simpatia dele por minha vida ndo representa nossa fusio num
ser unico nem a repeticdo numérica da minha vida e sim um
enriquecimento substancial do acontecimento, pois minha vida é
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vivenciada empaticamente por ele em nova forma, em nova categoria
axiolégica como vida do outro, que tem colorido axiolégico diferente
e ¢ aceita e justificada diferentemente da propria vida dele. A eficacia
do acontecimento nao estd na fusio de todos em um todo, mas na
tensao da minha distincia e da minha imiscibilidade, no uso do
privilégio do meu lugar tnico fora dos outros individuos. (BAKHTIN,
2003, p. 80).

Nesse sentido, a eficicia/contribuicio da recontextualizacio escolar
das praticas de letramentos voltadas para o exercicio da cidadania no ensino
da lingua portuguesa poderia estar também nos diferentes modos de leitura
e escrita e no dialogo das diferentes tonalidades ideoldgicas que os distintos
grupos de alunos podetiam lancar sobre essas praticas e sobte os textos/
discursos e géneros af produzidos. Dessa forma, para além de conhecer e
reproduzir as praticas letradas e os sentidos dominantes, a riqueza do didlogo
intercultural promovido pelas orientagdes oficiais relativas ao ensino da lingua
portuguesa no contexto brasileiro poderia estar no exercicio de por em
foco o “colorido axiolégico diferente” que orienta e sustenta tanto os
discursos e as praticas em seus contextos originais quanto no contexto escolar.

E preciso lembrar que as préticas letradas — com seus géneros
discursivos, seus discursos e suas tonalidades ideologicas — sdo situadas social
e historicamente. Quando os textos/discursos sio recontextualizados em
sala de aula, os elementos constitutivos dessas praticas podem/devetiam ser
recuperados para que os sentidos produzidos na situagdo de produgio e
circulagdo inicial sejam recuperados. No entanto, os alunos que nao estao
inicialmente inseridos nessas praticas e que passam a conhecé-las no contexto
escolar podem produzir novos/outros sentidos, revelando diferentes
tonalidades ideolégicas na construcio dos sentidos dos textos/discursos e
das préprias praticas letradas. Dessa forma, a escola poderia constituir-se
um espago privilegiado de formula¢ao de novas questdes e de novos sentidos
as praticas de letramento dominantes e, portanto, aos discursos dominantes
das esferas publicas de atuagio social. Assim, os alunos podem exercet/
exercitar seu lugar (realizando o exercicio da exotopia) de outros socioculturais,
que podem exercer o efetivo dialogo intercultural engendrado pela politica
de letramento implicada nas orientacSes oficiais brasileiras para o ensino de
lingua portuguesa. Nesse caso, orientados por e para tonalidades axiologicas
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distintas, alunos de comunidades com diferentes praticas de letramento,
especialmente aquelas distintas das focalizadas no contexto escolar, poderiam
usar do privilégio tnico do seu lugar de fora das praticas letradas e dos
discursos dominantes.

Parecem apontar nesse sentido as orienta¢oes dos PCN de Pluralidade
Cultural, no subtdpico “Linguagens e representacdes”, a0 afirmar que a escola
deve trabalhar com a diversidade linguistica e a diversidade de linguagens
que caracterizam a diversidade cultural no pafs:

Conhecer a existéncia do uso de outras linguas diferentes da Lingua
Portuguesa, idioma oficial, significa ndo s6 ampliacido de horizontes,
como também compreensdo da complexidade do pais. A escola tem
a possibilidade de trabalhar com esse panorama rico e complexo,
referindo-se a existéncia, estrutura e uso de centenas de linguas. Pode,
com isso, além de oferecer informacdes e possibilitar reflexdes sobre
a lingua materna, promover a compreensio de como se constituem
identidades e singularidades de diferentes povos e etnias, considerando
as diferentes linguas (o bilingtiismo e o multilingtiismo!"?) e linguagens
presentes nas diversas regides do Brasil e de outros paises.

3 A leitura desse excerto do documento podetia nos levar a concluir que o documento
produz uma politica linguistica explicita de multilinguismo, de modo a promover o
reconhecimento e a valorizacdo da diversidade linguistica do pafs. No entanto, é
preciso let esse trecho aluz de outros excertos, como por exemplo: “Conhecimento
e compreensio da lingua como fator de identidade na interagao sociopolitica
e cultural. [...] Tratar de bilinguismos e multilinguismos é uma forma de mostrar a
riqueza da diversidade que sabe desenvolver-se mantendo elementos comuns e
elementos singulares. No multilinguismo, ou plurilinguismo, da-se a interacio de
linguas diferentes numa mesma comunidade. (...) Ao mesmo tempo, tratar do
papel unificador da Lingua Portuguesa ¢ oferecer a crianga instrumentos para que
entenda fatores determinantes da vida cultural, em termos nacionais.” (BRASIL,
1998b, p. 158). Assim, a pluralidade linguistica deve ser trabalhada de modo a destacar
o papel unificador da lingua portuguesa para a unidade nacional e como elemento de
pertencimento identitirio nacional. O pertencimento a nagido, portanto, deve set
expresso pelo uso da lingua portuguesa. Esses trechos em destaque assinalam as
contradi¢bes no interior do documento que se constitui como instrumento de politica
linguistica explicita do Estado.
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E necessatio considerar outros modos de comunicagio, como
a linguagem do corpo e a linguagem das artes em geral,
permitindo transversalizar, em particular, com Educacio Fisica e Arte.
A musica, a danga, as artes em geral, vinculadas aos diferentes grupos
étnicos e a composicOes regionais tipicas, sio manifestacSes culturais
que a crian¢a e o adolescente poderdo conhecer e vivenciar. Dessa
forma enriquecerdo seu conhecimento sobre a diversidade presente
no Brasil, enquanto desenvolvem seu préprio potencial expressivo.
Cabe ressaltar que povos culturalmente distintos privilegiam
formas distintas de comunicagao. A lingua falada é apenas uma
delas; a escrita alfabética é outra. O corpo é meio de
comunicagao por exceléncia: a pintura corporal, de diferentes etnias,
possul as caracteristicas de um sistema de comunica¢ido visual,
rigidamente estruturado e capaz de simbolizar eventos como o
nascimento de uma crianga, o casamento ou outros estagios da vida
de um individuo. Como arte, a pintura corporal, a cerdmica, a
escultura, a cestaria e outras formas de expressar o
conhecimento e a comunicagio, exprimem a experiéncia
dos povos que as produziram, e s6 a partir da configuragio
cultural de cada um desses povos € que a arte pode ser entendida
e apreciada.

A linguagem oral, por sua vez, pressupde a investigagio das
histérias orais em diferentes épocas e contextos, como
transmissoras de uma determinada cultura, tendo em
vista preservar e reinventar valores, normas e costumes no
interior daquele grupo social. Dai a sua relevincia para a
configuragdao de nossa memoria e identidade. (BRASIL, 1998b,
p. 133-134, grifos nossos).

Os trechos em destaque apontam para constru¢io de uma politica de
letramento que reconhece as praticas letradas multimodais/ de
multiletramentos, nas quais diferentes linguagens sio utilizadas para constru¢ao
de sentido por parte dos sujeitos e seus grupos socioculturais. Como politica
de letramento, o documento orienta para o ensino de como as diferentes
linguagens constituem sentidos para os grupos e como esses sentidos sio
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marcados pelos valores atribuidos pelos sujeitos nas suas culturas. O trabalho
com essas linguagens permitiria ao estudante construir uma visiao da
diversidade cultural brasileira e, de igual modo, superar a discrimina¢ido em
relacdo a essas linguagens e os preconceitos em relagio aos distintos grupos
socioculturais que as utilizam.

A proposta do documento de Pluralidade Cultural volta-se para a
superag¢ao do preconceito em relacio a muitas culturas cujas praticas de usos
de linguagens sao distintas daquelas dominantes, mencionadas no documento
de Lingua Portuguesa. No entanto, o documento de Pluralidade ndo indica
em que medida essas outras linguagens poderiam configurar participacoes
sociais publicas efetivas, legitimadas, como aquelas mencionadas no
documento de Lingua Portuguesa. Propicia-se o didlogo intercultural,
reconhecendo as pluralidades; entretanto, esse didlogo nio implicaria em
participacio autorizada/legitimada nas esferas publicas de uso da linguagem.
Dessa forma, tanto o conhecimento de praticas letradas multimodais quanto
a participacdo nessas praticas nao configuram dialogo intercultural que lance
novas luzes sobre os letramentos dominantes, mas configurariam praticas
paralelas a estes, como que restritas a um certo confinamento cultural,
correndo o risco de serem tratadas como exoéticas. Sujeitos de diferentes
culturas poderiam se reconhecer e empreender um dialogo entre si, mas
ndo entre culturas “subalternas/subalternizadas” e aquelas dominantes,
socialmente prestigiadas.

No que se refere as praticas letradas multimodais nio dominantes,
parece predominar essa perspectiva de aproximaciao do diferente visto
como exoético:

A valorizacdo dessas vozes no cotidiano da escola implica pesquisas
de cunho literario e também junto a comunidade, por meio de
depoimentos que muitas vezes nao tém registros nas escritas de nossas
histérias, como relatos de descendentes de escravos, indigenas,
imigrantes, sacerdotes de diferentes cultos e religides. O contetido desse
enfoque permite a emergéncia da meméria constitutiva das tradigoes,
valores, normas e costumes, com marcas presentes na medicina,
culindria, literatura, jogos, brincadeiras, festas religiosas, rituais,
cerimonias de iniciagio e outras atividades compartilhadas por criangas,
adolescentes e adultos nas diversas comunidades.
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Tratar da tradicdo oral de diferentes grupos étnicos e culturais tera,
assim, tanto um sentido de exploracdo de linguagem quanto de
conhecimento de elementos ligados a diferentes tradi¢oes culturais.

(BRASIL, 1998b, p. 156-157).

O documento de Pluralidade nio indica em que medida essas
produgdes culturais permitem aos sujeitos atuar no exercicio efetivo da
cidadania, numa participa¢ao publica mais ampla. Além disso, embora a
documento de Lingua Portuguesa indique que os PCN dos Temas Transversais
oferecem “inumeras possibilidades para o uso vivo da palavra, permitindo
muitas articulagées com a area de Lingua Portuguesa” (BRASIL, 1998a, p.
40), nao ha orientacdes de como essas articulagbes podem ser efetuadas,
especialmente no que se refere ao exercicio da “efetiva participa¢ao social”.

Um Modo de Concluir: abrir para novas reflexdes

Este trabalho ndo pretende apresentar conclusdes finais, mas se propoe
a incitar reflexGes sobre a interculturalidade implicada nas politicas de
letramento instauradas pelos documentos oficiais orientadores do ensino de
lingua portuguesa no contexto brasileiro. Como indicado anteriormente, essas
politicas geram um inevitavel didlogo/confronto intercultural e politico, pois
estdo relacionadas com a distribuicio do capital cultural e com as relacSes de
poder af implicadas. Ao determinar que o ensino de lingua portuguesa (e
também das demais disciplinas) se ocupe das praticas de leitura e escrita para
a efetiva participacdo social e que os textos sejam selecionados em fungdo de
sua circulagdo social, o documento analisado destaca/enfatiza as praticas de
letramento dominantes, determina modos de produzir sentidos e,
consequentemente, conduz os sentidos a serem (re-)produzidos no contexto
escolar. Nesse sentido, 0 documento orienta para o didlogo cultural de grupos
socioculturais distintos, com énfase no movimento dos grupos com praticas
letramentas menos valorizadas em direcdo as praticas letradas dos grupos
dominantes. Dessa forma, faz-se necessario refletir sobre os embates
politicos/de poder implicados nestas politicas de letramento e

interculturalidade instaurados pelo documento oficial.
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Além disso, no documento dos Temas Transversais — Pluralidade
Cultural, sio indicados o reconhecimento e a valorizacio de praticas letradas
multimodais/de multiletramentos que configuram praticas socioculturais de
grupos culturais ndo dominantes. Nesse sentido, o documento parece indicar
caminhos para o tratamento desses letramentos no estudo das diferentes
culturas no interior da cultura nacional. Assim, promove uma politica de
letramentos/multiletramentos e dialogos interculturais.

Algumas perguntas, no entanto, mantém-se: quais os lugares dessas
praticas letradas multimodais nas complexas relacdes de poder no interior
das aulas de lingua portuguesa e nas politicas de letramentos e linguisticas
constituidas pelos documentos oficiais? Como as aulas de lingua portuguesa
na contemporaneidade podem contribuir para superar o olhar de exotismo
para essas praticas? Que politicas linguisticas e de letramento os sujeitos tém
produzido nas aulas de lingua portuguesa na contemporaneidade? Como
tem se constituido os dialogos interculturais nas aulas de lingua portuguesa?
Abrem-se, portanto, espagos para pesquisas etnograficas que busquem
focalizar esses aspectos assinalados.
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