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Resumo: Neste artigo, analisamos se/como sio explorados, nas questoes
de provas de vestibulares, os aspectos da significacdo. Partimos da hip6tese
de que os aspectos relativos a significacdo devem ser explorados nas questoes
dos exames vestibulares, posto que hd uma legislacio nacional que versa
sobre essa necessidade (BRASIL, 1997, 2000), embasada pelos estudos
relativos a Analise Lingufstica. Verificamos, entdo, de que modo as expressoes
linguisticas sao abordadas como elementos constituintes do(s) sentido(s). Para
tanto, consideramos como sdo exploradas as relacdes de sentido de
constru¢des gramaticais e também relacoes lexicais nas questdes das provas.
A partir de duas questdes de provas realizadas em vestibulares diferentes em
anos distintos, visamos a trazer um demonstrativo por meio do qual seja
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possivel dimensionar a contribuicio dos aspectos da significacdo para a
efetivagao da reflexdo linguistica nos exames vestibulares. Pautamo-nos em
Geraldi (1984, 1997), Travaglia (2002), Marcuschi (2004), Ilari e Geraldi (2006)
e Antunes (2012). Entendemos, por fim, que o candidato deve empreender
uma analise reflexiva sobre os efeitos de sentidos conferidos as expressoes
linguisticas, algo viabilizado pelo nivel semantico-pragmatico explorado de
modo sistematico pelos vestibulares no Brasil.

Palavras-chave: Aspectos da significacdo. Reflexio linguistica. Questdes de

vestibular.

Resumen: En este articulo, analizamos si/cémo funcionan, en las cuestiones
de pruebas vestibulares, aspectos de la significacion. Nuestra hipotesis es que
los aspectos de la significacion deben ser exploradas en las preguntas de los
examenes de ingreso, ya que existe una legislaciéon nacional que se ocupa de
esta necesidad (Brasil, 1997, 2000), fundamentada por estudios sobre el Analisis
Lingtistico. Verificamos, por lo tanto, como las expresiones linglisticas se
abordan con relacién a los elementos constitutivos del significado. Para ello,
tenemos en cuenta como se explora las relaciones del sentido en las
construcciones gramaticales y las relaciones léxicas enlas cuestiones del examen.
A partir de dos pruebas realizadas en diferentes examenes vestibulares en
diferentes afios, nuestro objetivo es traer un cuadro demostrativo a través
del cual es posible medir la contribucién de los aspectos de la significacion
para la realizacién de la reflexion lingtistica en estos tipos de exdmenes.
Fundamentamos nuestro analisis en Geraldi (1984, 1997), Travaglia (2002),
Marcuschi (2004), Ilari y Geraldi (2006) y Antunes (2012). Creemos, en fin,
que el candidato debe realizar un analisis reflexivo de los efectos de los
significados otorgados a las expresiones lingtifsticas, algo hecho posible por
el nivel semantico-pragmatico explorado sistematicamente en los vestibulares
de Brasil.

Palabras Clave: Aspectos de la Significacion. Reflexion Lingtifstica. Cuestiones
de examenes vestibulares.
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Introdugio

Uma das discussoes mais frequentes na area da Linguistica Aplicada
(LA) focaliza a analise reflexiva do ensino de Lingua Portuguesa (LP), fazendo
com que tal ensino passe, nos ultimos anos, por mudancas que busquem a
melhoria de sua qualidade. Diversos pesquisadores da LA vém, portanto,
dedicando-se a trazer sugestdes por meio das quais se consiga um
deslocamento da tradicional aula de portugués para uma pratica pedagbgica
reflexiva. Dessa maneira, os conteudos em tais aulas passariam
a ser apresentados sem remeter apenas a metalinguagem da Gramatica
Tradicional, algo que, infelizmente, desemboca no fracasso de nossas aulas
de lingua materna.

Com a Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional (BRASIL,
1996), com a publica¢ao dos Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL,
1997) e dos Parametros Curriculares Nacionais do Ensino Médio (BRASIL,
2000), passa-se a se observar uma forte preocupacio em esfera legislativa
nacional no que diz respeito a qual(is) pratica(s) de ensino atende(m) as
necessidades de formacio dos alunos. Quanto ao ensino de Lingua Portuguesa,
encontram-se em tais documentos orienta¢Ses para que se busque do aluno
uma atitude reflexiva sobre a linguagem, visando a que este atue como um
analista de sua propria lingua materna, invertendo-se, assim, as reinantes praticas
tradicionais.

Preocupado com o “reinado” das praticas normativas de ensino de
portugués, e visando ao “destronamento” delas, Geraldi (1997, p. 217) postula:

... a analise linglifstica a se praticar em sala de aula ndo ¢ [uma] simples
corre¢do gramatical de textos face a um modelo de variedade e de
suas convengoes: mais do que isso, ela permite aos sujeitos retomar
suas intuicoes sobre a linguagem, aumenta-las, torna-las conscientes e
mesmo produzir, a partir delas, conhecimentos sobre a linguagem
que o aluno usa e que [0s] outros usam.

Onde tudo isso ressoara? Na elaboragio das provas de vestibular.

Nio se trata de argumentar que o ensino deva ocorrer com a finalidade
unica de preparar o aluno para a aprovagdo em um exame vestibular, ao
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contrario, estamos defendendo a adequacio do ensino aos postulados
preconizados pelos parametros oficiais e, quanto aos exames, espera-se o
mesmo alinhamento. Assim, os exames vestibulares deveriam ter sua
elaboragio norteada pelos mesmos documentos oficiais que dispdem sobre
a educacio no pais, como, por exemplo, os ji citados textos da Lei de
Diretrizes e Bases da Educac¢io (LDB) e os Parametros Cutriculares Nacionais
para o Ensino Médio (PCNEM), e, além destes, as Orientacdes Curriculares
Nacionais (OCEM), a Reforma do Ensino Médio e as Matrizes Curriculares
de Referéncia para o Sistema de Avaliacdo da Escola Basica (SAEB). Vale
ressaltar que todos esses documentos sofrem influéncias das discussdes no
campo da LA a que fizemos referéncia anteriormente.

Por outro lado, tratando mais diretamente dos elaboradores dos exames
vestibulares, acreditamos que, do mesmo modo, eles conhecam as ideias
debatidas em tal drea. E sabido, inclusive, que eles participaram, direta ou
indiretamente, de tais discussdes, logo, é viavel imaginar que os elaboradores
das provas de vestibular sejam os professores das instituicdes de ensino que
promovem discussdes no campo da Linguistica e da Linguistica Aplicada,
portanto, ou conhecem, ou formularam algo referente ao ensino de portugués
numa abordagem reflexiva (cf. CASTILHO, 2010, p. 102).

Logo, tomando por base o exposto até o momento, entendemos que
as questoes das provas de vestibular referentes a lingua portuguesa nao devem
se limitar ao conhecimento da gramatica normativa, principalmente no que
diz respeito a metalinguagem. Os elaboradores devem se preocupar em
oferecer oportunidades de reflexdo acerca das situagSes comunicativas da
lingua, as quais devem ser resolvidas por parte dos candidatos.

O que pretendemos neste artigo, ento, ¢ investigar a contribui¢io da
Semantica na pratica de Analise Linguistica, conforme proposta por Geraldi
(1984). Com base no corpus analisado, esperamos demonstrar o que vem
sistematicamente sendo exigido de conhecimento dos candidatos no que
concerne a exploragdo de aspectos da significacio da lingua, ou seja, a
interpretacao do material linguistico, algo que culmina numa abordagem
reflexiva.

Na préxima se¢do, faremos um breve apanhado tedrico referente a
Analise Linguistica (AL), visando, de modo mais especifico, a delimitar as
nogodes concernentes ao espaco do nivel semantico nessa pratica. Em seguida,
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traremos uma sec¢dao de analises na qual, tendo em vista um recorte,
discutiremos, em carater qualitativo, duas questoes de vestibular. Em uma,
veremos a exploracdo reflexiva quanto as relacdes lexicais. Na outra,
discutitemos sobre o(s) efeito(s) de sentido(s) assumido(s) no trabalho de
significacao das construgdes gramaticais (cf. ILARI; GERALDI, 2006). Por
fim, apresentaremos as considera¢des finais a que chegamos e as referéncias.

A Reflexdo e a Significagdo na AL

A discussdo a que nos referimos anteriormente levou alguns
pesquisadores a teorizarem sobre como viabilizar a reflexio nas aulas de LP.
Esses estudos se mostram latentes desde os tultimos 30 anos.

No artigo “Unidades basicas do ensino de portugués”, presente no
livto O texto na sala de anla, inaugural no que tange a proposicao do termo
Analise Linguistica, Geraldi (1984) afirma que “a inica coisa que [lhe| parece
essencial na pratica de andlise linguistica ¢ a substitui¢io do trabalho com
metalinguagem pelo trabalho produtivo de corre¢do e auto-correcido de
textos produzidos pelos proprios alunos” (1984, p. 68). Nesse artigo, o autor
estd preocupado em apresentar sugestoes de atividades voltadas para as
praticas de leitura e producio de texto; para tanto, ele considera a AL como
um dos eixos (associado aos anteriores) basicos do ensino de lingua materna.

Esta percepeao apresentada por Geraldi sugere que o professor amplie
o ensino da gramatica da lingua juntamente com os usos que damos a lingua.
Logo, nossas aulas de portugués (pelo menos as que se pretendem
contributivas, ao invés de macantes) devem englobar tanto a analise da
estrutura como a interagao social com propositos comunicativos, sejam 0s
textos orais, ou escritos. Em outras palavras, atividades metalinguisticas devem
ser somadas as atividades epilinguisticas, algo que, tempos depois, baseara a
producio dos Parimetros Curriculares Nacionais (tanto de Ensino
Fundamental, como de Ensino Médio).

Nas palavras de Geraldi (1984, p. 79),

... [a] pratica de analise linguistica [consiste na| recuperag¢ao, sistematica

e assistematica, da capacidade intuitiva de todo falante de comparar,
selecionar e avaliar formas linguisticas e a pratica de produgao de
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textos com uso efetivo e concreto da linguagem com fins determinados
pelo locutor ao falar e escrever.

Logo, parafraseando o autor, faz-se necessario entender que tanto é
pobre como também ¢ redutora a promog¢iao de uma metodologia de ensino
que focaliza apenas questdes de classificacio de elementos da lingua via
nomenclatura. Nao podemos prescindir da importancia da dimensio do
uso que se dd aos elementos da lingua e, mais do que isso, ndo podemos
prescindir a importancia dos efeitos de sentido que emergem das acOes de
uso da lingua(gem).

Assumimos como hipétese, neste artigo, que toda pratica de AL ¢é
embasada por questdes que envolvem a significacdo, mesmo porque,
conforme Marcuschi (2004, p. 263), “nao se pode imaginar que a lingua seja
um simples, acabado e eficiente instrumento a priori para representar um
mundo que tampouco esta ai pronto, discreto e mobiliado”.

A partir do exposto, entendemos que, na criagdo das questdes das
provas de vestibular, os elaboradores buscam explorar uma analise reflexiva
dos candidatos no que se refere ao conhecimento sobre a lingua. E neste
espaco de reflexdo que a significagio atua para efetivar tal processo. E nesse
contexto, digamos assim, que a significacdo encontra espaco na AL.

Neste sentido, Antunes (2012, p. 14) afirma que, “para conseguirmos
a tdo apregoada competéncia em falar, ler, compreender e escrever, é
necessario conhecer, ampliar e explorar o territério das palavras, tio bem ou
melhor do que o territério da gramatica”. O “territorio das palavras” a que
faz referéncia a autora refere-se, apenas para citar um exemplo, aos efeitos
de sentido que as expressOes assumem em um determinado texto. Assim
sendo, explorar a compreensao de tais expressoes por parte do vestibulando
deve ser um dos critérios das questoes contidas nas provas de vestibular.

O que vimos discutindo pode se aliar a afirmac¢io de Ilari* quando
declarou que um dos critérios pensados para selecionar os alunos na prova

> O apresentado nesse paragrafo foi exposto por Rodolfo Ilati no minicurso
“Semdntica”, realizado na XXIV Jornada Nacional do Grupo de Estudos Linguisticos
do Notdeste (GELNE). O minicurso se deu entre os dias 5 e 7 de setembro de 2012,
em Natal-RN.

SioNum: Estud. Ling,, Londrina, n. 19/1, p. 138-158, jun. 2016 143



da UNICAMP, quando ele atuou em uma comissiao de elaboracdo de tal
exame, era observar como os candidatos analisavam a lingua real. Dentre as
relacGes mais pedidas nas questOes estava a ambiguidade amplamente
explorada pelos jornalistas nas manchetes de jornal da Folha de Sao Paulo.

Assim como expusera Franchi (2011), a lingua(gem) deve ser trabalhada
como uma atividade constitutiva, com a qual se torna possivel construir
sentidos. E nossa analise se deterd, a partir da se¢ao seguinte, em demonstrar
o papel da significacdo na efetivacdo dessa ja citada reflexdo, tomando por
base as questdes de vestibular.

A Significagdo nas Provas de Vestibular

A analise a ser empreendida aqui visa tratar sobre o papel da
significac¢o no que se refere a interpretago a ser feita pelo candidato diante
das questoes dos vestibulares. Para tanto, serd importante observar, no tocante
a distribuicao das duas questdes aqui analisadas, que consideramos, grosso
modo, dois aspectos: a) como as relacdes lexicais sao exploradas nas provas,
e aqui observaremos uma questao em que foi explorada a relagio lexical da
ambiguidade; b) como os efeitos de sentido de palavras e expressoes
implicam noc¢Ges acerca do significado, e aqui observaremos o papel da
significacdo nas constru¢des gramaticais, mais precisamente, na classe
gramatical do verbo.
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Sobre as Relagoes Lexicais nas Provas de Vestibular
QUESTAO 01

Seja a charge de Claudio Paiva:

™ & ALGUEM
LNFEER Y PRESD
" \SeEE PieT

No dialogo entre o taxista e o suposto passageiro, ha uma
ambigiliidade. Explique-a.

Figura 1 — Questio do vestibular da Universidade Federal do Maranhio, realizado em
1999.

E possivel observarmos, nas provas de vestibulares pelas varias
instituicdes de ensino’, o uso de textos de humor como um subsidio a mais
para o debate de determinados temas, polémicos ou nio, funcionando como
um objeto concreto para a reflexdo que o candidato precisa fazer sobre a
lingua portuguesa. Dito de outro modo, quando estiver diante de géneros
de humor, como no caso da charge, considerando as perguntas dos exames
vestibulares, o candidato precisa empreender uma investigagao de natureza
reflexiva.

Tomando por base Geraldi (1984), o vestibulando precisara fazer a
analise dos recursos expressivos que foram utilizados nos géneros de humor,
algo que caracteriza a AL, trabalho que, como ja dissemos, envolve tanto

? Para maior aprofundamento no assunto, consultar Souza (2013).
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questoes tradicionais de gramatica como questdes textuais, cujo propésito é
a reflexdo sobre a lingua. Reiteramos que o conceito de reflexdo aqui adotado
toma por base a perspectiva tedrica da Analise Linguistica, que ndo limita a
abordagem do ensino de lingua 4 metalinguagem, mas focaliza os aspectos
de natureza epilinguistica, visando a reflexdo e ao uso.

Tratando mais detidamente do didlogo entre os personagens da charge,
referente a questio do vestibular da Universidade Federal do Maranhao
(UFMA) realizado em 1999, o primeiro personagem, indagando a um taxista,
diz: “— Ta livre?” e o que se espera que seja interpretado pelo outro
personagem ¢ que a palavra /Zyre denota algo “que nio apresenta obstaculos
que limitam o acesso, a passagem, o uso; disponivel, liberado” (cf. HOUAISS;
VILLAR, 2001, p. 1774). Porém o taxista diz: “— E alguém vai preso nesse
pais?”. A interpretacdo dada por este personagem a palavra /Zyre é a de que
livre significa aquele que ndo teve a sua liberdade tolhida. Por implicatura®,
poderfamos dizer que a personagem do taxista ndo considera possivel que
alguém seja preso (fvre, nesse contexto, é antonimo de preso) num pais tal
como o Brasil, mesmo que requisitos justificando uma prisdo existam. Logo,
nao faz sentido lhe ser feita a pergunta “T4 livre?”. Mesmo que, apoiando-
nos nos aspectos nao verbais do texto, especificamente nas caracteristicas de
expressdo facial do taxista, essa personagem possa ser considerada como
nao cumpridora da lei, sendo, pois, um mau taxista, ela jamais serd punida.
Ha sempre uma forma de burlar a lei e ndo ser “preso nesse pafs”.

Essa leitura apresentada anteriormente ¢ a desejada, isto é, espera-se
que o leitor perceba os dois sentidos que podem ser recuperados pelo lexema
livre, justamente por ser ambiguo, para que, dessa forma, acione o gatilho
humoristico do texto.

Referindo-nos especificamente ao vestibulando, exige-se que ele faca
tal leitura e, além disso, que explique o mecanismo responsavel pela duplicidade
de sentido. Desse modo, ele deve cumprir a func¢do de interpretar o texto,

* De acotdo com Moura (2006, p. 13), a implicatura é uma das formas de infetréncia que
focaliza as inten¢des pretendidas pelo interlocutor em rela¢io ao locutor. Pressuposto
e implicatura sdo tipos de inferéncia situados claramente em niveis diferentes de
interpretagdo. “O pressuposto [...| deve ser inferido [...] a partir do conhecimento
compartilhado, e nio da inteng¢do do locutor” (MOURA, 20006, p. 52).
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como também explicar seu processo de elaboragio. Neste tltimo caso, espera-
se a explicacdo referente a ambiguidade do item lexical /Zivre, que é um
exemplo de ambiguidade lexical.

De um modo geral, classifica-se como polissémica a palavra ou
expressdao que possui mais de um sentido. No entanto, conferindo um pouco
de apreciagdo técnica a distin¢do dos fenémenos linguisticos caracterizados,
em um sentido amplo, como de sentidos multiplos, é importante
considerarmos que a ambiguidade lexical se realiza por dois processos: a
homonimia e a polissemia.

Sdo classificados como homénimos os itens que possuem mais de
um sentido, sem qualquer base comum entre eles. F o caso da palavra banc,
em que coexistem banco', no sentido de assento, e bancs, no sentido de
instituicao financeira.

Na polissemia, a0 contrario do que ocorre na homonimia, os sentidos
sdo compativeis e ndo excludentes. Podemos exemplificar com a palavra
universidade, cujas facetas de sentido acionadas podem ser o prédio, a instituicao
ou as pessoas (funcionarios, professores e alunos). Vale ressaltar que todos
esses sentidos apontam para o mesmo referente, ou seja, #niversidade é, ao
mesmo tempo, os funcionarios, os professores, o prédio, a instituicdo etc.

Conforme Trindade (2006), um dos testes que nos permite diferenciar
homonimia de polissemia é o teste da identidade, proposto por Pinkal (1995).
A respeito da homonimia, vejamos o seguinte exemplo:

(1) Ana estava no banco ¢ Maria também. [...] Em (1), ndo ha a
possibilidade de se fazer referéncia aos dois sentidos de banco: assento
e institui¢ao financeira, aplicando cada um deles a uma parte da sentenca.
As leituras possiveis para essa sentenga sao: ‘Se Ana estava em alguma
instituicao financeira, Maria também estava’, ou ‘Se Ana estava em um
assento, Maria também estava’. Portanto, a mesma precisificacio deve

ser retomada, e, quando hé essa necessidade, trata-se de homonimia.
(TRINDADE, 2006, p. 25).

Logo, como pudemos ver, a necessidade de precisificagdo dos
referentes (e do sentido em um dado contexto) ¢ caracteristica da homonimia,
justamente pela impossibilidade de correlacionarmos os dois sentidos da
palavra, tal como o item lexical banco, numa mesma situagao comunicacional.
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Tomando por base outro exemplo de Trindade (2006), vejamos como
funciona o mesmo teste com relagio a polissemia.

(2) Ana gosta da UFSC e Maria da USP. |...] A ambiguidade da sentenca
(2) esta em universidade que [...] possui trés sentidos: o espaco fisico, a
instituicdao e as pessoas que fazem parte da instituicdo. Ao contrario
do que ocorre em (1), em (2), ndo ha necessidade de se retomar a
mesma precisificacdo, pois uma leitura possivel é: ‘Ana gosta do prédio
da UFSC e Maria gosta da instituicio USP’. Quando ha essa
possibilidade de na mesma sentenca se retomar outra precisificagdo

além da inicialmente assumida, estd caracterizada a polissemia.
(TRINDADE, 20006, p. 25-20).

Ja com base neste segundo exemplo, vemos que a precisificagio nio
se faz necessaria, justamente pelo fato de os sentidos relacionados a palavra
universidade serem compativeis. Entdo, torna-se possivel enunciar: “Gosto de
tudo na minha universidade” e af coexistirem todos os sentidos (polissémicos)
embutidos desta palavra.

Acreditamos que, apesar de, na charge, /Zvre se referir a complementos
diferentes, por isso a ambiguidade, essa multiplicidade de sentidos depende
da fala enunciada pelo personagem na situagio de comunicagio, vejamos:
no primeiro sentido de /Zvre, este item lexical é associado a um complemento
objeto fisico (taxi), na fala da primeira personagem. Nesse contexto, constroi-
se o sentido de /wre igual a saber se o taxi pode ser requerido para uma
“corrida”; o segundo sentido de Zpre é associado a um complemento animado
(seres humanos). Esse contexto leva a interpretagdo de /vre como aquele
cujo comportamento nio ¢ ilegal, antdnimo situacional do item lexical preso.

O fato de os complementos associados a palavra /Zpre serem de estatutos
diferentes — objeto fisico versus ser animado — poderia nos levar a afirmar
que os dois sentidos retomados por tal lexema necessitam de precisifica¢ao
diferentes. Se assim fosse, o comportamento da palavra /vre seria (deveria
ser) o mesmo que o da palavra banco (anteriormente analisada). No entanto,
nao consideramos aqui um caso de homonimia. Assumimos a posicido de
que os dois sentidos de livre podem ser retomados numa mesma
precisificacio, ou seja, tanto o sentido de objeto (relativo a taxi) Jvre para o
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uso como o de individuos Zzres para usufruirem de sua liberdade, se relacionam
intimamente (talvez falemos de uma liberdade em um sentido mais direto e
outra no sentido mais abstrato). Portanto, na charge ora analisada, a
ambiguidade lexical que estd em jogo ¢ a polissemia.

Entretanto, esse conhecimento nio ¢é obrigatoriamente necessario para
que o candidato resolva a questio. Ndo temos como hipdtese a substituicao
de uma metalinguagem gramatical por uma apoiada na linguistica
(precisamente nos estudos da significacdo) como justificativa para a
importancia da semantica na efetivagiao da Analise Linguistica. Entendemos
que ao candidato cabera identificar a presen¢a da ambiguidade, a qual, como
vimos, esta na palavra /Jvre. Depois, ele precisara perceber que esta palavra é
o gatilho para o humor na charge. Além disso, devera explicar o caminho
reflexivo que precisou fazer para indicar os dois sentidos diferentes da palavra
livre. Assim, por fim, conseguira atender ao solicitado na questio da prova
da UFMA (1999), isto é: explicar a ambiguidade presente “no dialogo entre
O taxista e 0 suposto passageiro”.

O que discutimos aqui, e ¢ justamente isso que ¢é fazer Andlise Linguistica
nos termos estabelecidos por Geraldi (1984), ¢, em suma, que todo esse
caminho reflexivo descrito na andlise da Questiao 01, salvaguardando a
presenca (ou ndo) de uma metalinguagem técnica, faz parte da elaboracao
das provas de vestibular, uma vez que a abordagem metodolégica preconizada
para o ensino de Lingua Portuguesa enseja a necessidade de reflexdo linguistica,
a partir da andlise dos fené6menos da lingua. Nesse espa¢o, portanto, a
significacio assume essencial importancia.
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Sobre as Construcoes Gramaticais nas Provas de Vestibular
|'o didnio de P.C.S.
01/01/2000 - Las Vegas

(...)

71h30 - Restounante chinds.

1 biscoito da sonte

3 colhenes de sopa de annoz §1ito

7 canndes com alho {
1 pedago de peixe §rito '|
| 1 tug de brdeotis [m,mmnbem-‘l‘.ll

|
‘mmmmmmm \".,‘
| Estma com muito apetife! Hoje pencebi quanto |
medem'demm,{mam.
NG A6 pon wio den me pemitido comet,
| mfmnmaldetodcowqufim"-
| um nedeigo: comvensan, hir, COTURLCAT-S2,
|I Mammlom.fmmw

| estivesse congeliada. Foi manailhoso!
Questdo 04

Considerando-se a importdncia da escolha das ex-

pressdes verbais para a construgdo do sentido do texto. pode-
se afirmar que

1-( ) em suas duas primeiras oragodes. as formas verbais
“tinha estado™ e “estava” indicam fatos situados no
Iesmo momento, pois ambas pertencem a tempos
verbais do passado

2-( ) aforma verbal “estava” indica um momento anterior
aquele expresso pela forma verbal “percebi”.

3-(

) em “E como se eu estivesse congelada”, ¢ possivel
substituir a forma do verbo ser de “¢” para “era”,
sem que a idéia basica do periodo seja modificada.

) ouso do subjuntivo no final do texto deve-se ao cardter

de certeza. de verdade do processo expresso pelo
verbo.

4

Figura 2 — Questio do vestibular da Universidade Federal de Goias, realizado em 2001.

Temos defendido, ao longo deste artigo, que a ado¢ao de uma proposta
de ensino voltada a observacio, por parte dos alunos, dos mecanismos

linguisticos em atuagao na lingua é o que deve pautar o ensino de Lingua
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Portuguesa. Na visao de Travaglia (2002, p. 142), o ensino de uma Gramatica
Reflexiva nao pode ser entendido como “um trabalho de reflexio sobre o
que o aluno ja domina, mas também um trabalho sobre recursos linguisticos
que ele ainda ndo domina, para leva-lo a aquisi¢io de novas habilidades”.
Dessa forma, realiza-se um ensino produtivo da lingua e nao apenas descri¢ao
de regras aquém do uso.

Logo, destituir as a¢Ges de linguagem das “instrucSes de sentido” (cf.
TRAVAGLIA, 2002) referentes aos elementos linguisticos ¢, 20 mesmo tempo,
reducionista e pouco produtivo no ensino de lingua e de gramatica.

Tratando sobre a Gramatica Reflexiva, o referido autor diz que uma
das atividades que devem ser exploradas sao aquelas “que focalizam
essencialmente os efeitos de sentido que os elementos linguisticos podem
produzir” (TRAVAGLIA, 2002, p. 150). Para ele, uma consistente abordagem
reflexiva deve também se preocupar com “os efeitos de sentido que um
recurso ou diferentes recursos podem produzir em diferentes situagoes de
interacdo comunicativa” (TRAVAGLIA, 2002, p. 150).

O que fora exposto até aqui vai ao encontro do que Ilari e Geraldi
(2006) convencionaram chamar (inclusive intitulando um dos capitulos de
seu manual de Semantica) de “a significacdo das construcSes gramaticais”.

Para os autores, em algumas situacdes é necessario tratar da forma,
principalmente quando pretendemos, por exemplo, fazer referéncia a
significacio de frases e expressoes linguisticas. Eles afirmam que “tratar de
uma expressdo ou frase do ponto de vista de sua forma ¢é analisa-la
sintaticamente, [posto que| [...] toda andlise semantica [desta natureza]
pressupoe que sejam dadas de antemdo informagoes sintiticas sobre as
proprias expressdes” (ILARI; GERALDIL, 2006, p. 7).

Uma abordagem semantica voltada para a analise de operacoes de
sentido geradas pelo uso de unidades linguisticas esta na interlocugdo entre
semantica, sintaxe e morfologia. O que se busca demonstrar é que uma analise
sintatica (aos moldes do ensino tradicional) ndo é o Gnico caminho de
observacio sobre os fatos da lingua. A anélise sinttica deve-se somar uma
analise semantica da estrutura linguistica.

Tratar sobre a significacdo das construcdes gramaticais é mostrar que
cada uma delas comporta uma determinada estrutura semantica, uma carga
semantica que permite as relacdes de sentido. Dito de outro modo, o
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significado de uma expressiao nao depende apenas das unidades lexicais que
as compoem segundo regras sintaticas, mas de todo um amplo nimero de
consideragdes sintaticas associadas as “pressoes” (restricdes) semanticas, posto
que o que se busca na comunicagao ¢ fazer sentido com o que se diz.

Um exemplo para ilustrar o que vimos discutindo estd na abordagem
adotada na prova da Universidade Federal de Goias (UFG, 2001),
precisamente na questio 4, em que vemos ser exploradas as nuances de
sentido caracterizadoras das categorias verbais no portugués. O que chama a
atencdo nessa questdo é o fato de ser feita uma cobranca nio quanto a
nomenclatura dos tempos verbais, nem tampouco quanto a conjugacao, algo
ainda muito presente nas praticas de aula de Lingua Portuguesa que focalizam
a metalinguagem. Ao invés de os professores se valerem de atividades formais
como um dos passos da aula de portugués, isto é, como um dos passos
necessarios a aprendizagem, veem a abordagem metalinguistica como
condicdo suficiente e tnica para o desenvolvimento do aluno, deixando a
reflexdo (a epilinguagem) sobre os fatos da lingua, como os efeitos de sentido
gerados pelo uso de determinados verbos em um género textual, fora da
pauta das aulas.

No primeiro item temos: seria correto afirmar que, “em suas duas
primeiras orac¢dOes, as formas verbais ‘Zinha estado’ e ‘estava’ indicam
fatos situados no mesmo momento, pois ambas pertencem a tempos verbais
do passado”.

Voltando-se para o texto, que é o contexto basal para a reflexdo sobre
a significacdo de tal constru¢do gramatical, o candidato deve considerar o
dito por P.C.S. em seu diario. Ela diz: “Nunca tinha estado num restaurante
chinés. / Estava com muito apetite!”. Assim sendo, as considera¢oes do
vestibulando deverdo girar em torno da situagdo comunicativa materializada
pelo excerto retirado do relato pessoal presente na questao.

De acordo com Bechara (2009), baseando-se na categorizacio
proposta por Roman Jakobson, o tempo verbal ¢ uma categoria que “assinala
a relacio temporal do acontecimento comunicado com o momento do ato
de fala; o presente encerra este momento, o passado ¢ anterior, e o futuro
ocorrera depois deste momento” (BECHARA, 2009, p. 212).

No item 1 da questdo ora analisada, o candidato precisa contrapor as
formas verbais tinha estado wersus estava. No portugués, como sabemos, ha
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trés tipos de pretérito, delimitados de acordo com as no¢des que denotam:
“o perfeito focaliza os limites temporais da situagdo descrita” (PERINI,
2010, p. 227), ja o imperfeito “indica um evento ou estado habitual, ou uma
qualidade considerada como vélida para um perfodo extenso no passado”
(PERINI, 2010, p. 228). Outra forma de distingao entre esses dois tipos de
pretérito, segundo o autor, dizem respeito ao fato de “o imperfeito
frequentemente [veicular] a no¢ao de um processo inacabado, em oposi¢ao
ao perfeito, que expressa um evento acabado” (PERINI, 2010, p. 230). Ja o
mais-que-perfeito “se refere a um evento situado no passado e anterior a
outro evento igualmente no passado” (PERINI, 2010, p. 232).

Ha, ainda, as formas compostas dos pretéritos. E aqui um destaque é
feito por Perini (2010, p. 232). Para o autor, o mais-que-petfeito composto,
resultado da construcio entre o verbo ter no imperfeito + participio, substitui
a forma simples (tal como lera, cantara) em desuso no portugués.

A despeito desse conhecimento gramatical, também muito importante,
o candidato pode resolver esse primeiro item sem que, no entanto, ele domine
todo esse tipo de conhecimento. Ao observar, de maneira reflexiva, o
enunciado por P.C.S.,, perceberd que as nogoes de sentido denotadas por
tinha estado e estava, mesmo no passado, nao “indicam fatos situados no mesmo
momento”, pois os dois tempos referem-se a momentos diferentes. Primeiro
a autora do relato se da conta de que “nunca tinha estado” em um restaurante
daquele tipo, e essa percepeao se da justamente no momento em que ela esta
no restaurante chinés. Logo, a nio ida ao referido lugar, representada por
“nunca tinha estado”, ocorre em momento anterior ao dia em que ela se faz
presente no restaurante. Ja a expressao “estava com muito apetite” representa
uma sensa¢ao que tem um aspecto de duragio, mas que ocorre
simultaneamente a ida de P.C.S. ao restaurante. Desse modo, pensando numa
linha cronolégica, o candidato deve interpretar a expressao tinha estado como
anterior a expressao estava (em “estava com muito apetite”). Isso caracteriza
o enunciado posto nesse item como incorreto.

O item 2, por sua vez, deve ser considerado correto. Como vimos,
ha, entre o pretérito perfeito e o imperfeito, diferencas quanto ao foco
temporal. Uma acio denotada por um verbo no pretérito imperfeito pode
denotar uma a¢do mais extensa no passado, tal como o fato de que PC.S.
“estava com muito apetite”, ou seja, ela ja podia estar nessa condi¢do por
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um longo periodo no passado (e, tomando por referéncia o relato como
um todo, sabemos que isso ¢ realmente verdade). Quanto ao enunciado em
“Hoje percebi quanto tempo eu deixei de viver”, o foco temporal tem inicio,
meio e fim, digamos assim, no tempo passado, ndo sendo possivel precisar
se sua duracio é maior ou menor que o sentido referente ao verbo estava.

Em sequéncia, no item 3, é solicitado que o candidato observe se no
enunciado ““E como se eu estivesse congelada’, é possivel substituir a forma
do verbo ser de ‘¢’ para ‘era’ sem que a ideia basica do periodo seja
modificada”. A prioti, o candidato devera extrair, digamos assim, a “ideia
basica do perfiodo”. A nosso ver, a ideia central é a de que P.C.S., mesmo
com dificuldades, vence uma dificil barreira necessaria ao tratamento de seu
transtorno alimentar. Hstar naquele restaurante, vivendo “todo o ritual que
envolve uma refei¢ao”, faz com que P.C.S. fique feliz e se sinta “como se [...]
estivesse congelada”. Logo, se a produtora do relato mudasse a conjugacao
do verbo ser, de “€” para “era”, ndo afetaria a ideia basica da passagem. A
perplexidade dela diante da situacdo ja referida se manteria. Assim sendo, o
item 3 esta correto.

Por fim, no item 4, pergunta-se se “o uso do subjuntivo no final do
texto deve-se ao carater de certeza, de verdade do processo expresso pelo
verbo”.

Entendemos ser senso comum que o subjuntivo é um modo verbal o
qual, diferentemente do indicativo e do imperativo, denota justamente algo
incerto. Em Cegalla (2008, p. 195), encontramos que o subjuntivo é o modo
verbal que “enuncia um fato possivel, duvidoso, hipotético”. No entanto,
por mais que o candidato ndo domine esse conhecimento formal, ao observar
o enunciado por P.C.S., “E como se eu estivesse congelada”, fica 6bvio que
a afirmacdo ndo revela certeza. Nao ¢ possivel que alguém congele apenas
pela emogio. Assim sendo, o item esta errado.

E importante reiterar, em sintese, que as agdes reflexivas quanto a
significacdo das constru¢bes verbais nesta questdo ndo podem ser
desassociadas do contexto estabelecido pelo género textual usado como
referéncia pelos elaboradores do vestibular da UFG (2001). Esta correlacio,
entre o que denota a construgao e seu uso ¢ o que deve embasar o caminho,
necessariamente reflexivo, a ser empreendido pelo vestibulando.

154 SioNum: Estud. Ling, Londrtina, n. 19/1, p. 138-158, jun. 2016



Consideragdes Finais

Assim, como é comum a todas as pesquisas, tinhamos uma hipétese,
justamente a presuncido de que a presenca de questdes envolvendo a
significacio nas provas de vestibular proporciona a almejada reflexdo sobre
os recursos linguisticos disponiveis na lingua. Porém, de que modo a reflexao
analitica da lingua e seus fendmenos podem ser explorados nas provas?
Virias sao as formas. Dentre elas, como é necessario fazer um recorte,
tratamos da importancia do componente semantico.

No entanto, exercicios sobre variacdo linguistica, interpretacio textual,
exploragio da referéncia no uso dos pronomes, tal como a déixis, sao algumas
das formas pelas quais os fenémenos também podem ser explorados de
maneira reflexiva e ndo apenas metalinguistica. Vale ressalvar que essas outras
possibilidades de se explorar a reflexdo nas provas demonstram o forte
interesse de selecao de alunos para o ensino supetior que analisem situa¢Oes
de forma global. Seria muito pouco produtivo, portanto, esperar que o
vestibular exigisse do candidato apenas fenomenos semanticos a despeito,
por exemplo, do trabalho acerca das obras literarias, que também precisam
estar presentes nas provas.

Esperamos que com esse corpus, mesmo nio sendo amplo, possamos
ter esbogado algumas consideragdes no que tange a uma relacdo entre os
aspectos da significacio e a Analise Linguistica, mais precisamente sobre sua
contribuicio para a efetivacdo da almejada reflexdo acerca dos fendomenos
da lingua.

Tal relagdo pressupde, portanto, o trabalho com atividades, tais como
as das questoes analisadas, nas quais/por meio das quais seja possivel o aluno,
ou o candidato, focalizar a lingua(gem) de maneira reflexiva, visando a que
este perceba que pode usar a lingua(gem) e ndo apenas descrever a sua forma.

Mesmo que nio tenhamos nos proposto a fazer uma pesquisa
quantitativa, nossas analises qualitativas parecem funcionar como um
demonstrativo de que a significacdo é recorrentemente tratada pelos
elaboradores nos vestibulares (some-se a isso o fato de o ENEM, exame
nacional que figura como substituto dos vestibulares, também ter em sua
matriz de referéncia a inclusdo de orientacSes acerca do trabalho reflexivo,
ou seja, a elabora¢do da prova do ENEM também é norteada pela busca
quanto a reflexdo linguistica).
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Em suma, afirmamos que um trabalho reflexivo no ensino da Lingua
Portuguesa, pautado na Andlise Linguistica, orientado pelos Parametros
Curriculares Nacionais, explorado pelos exames vestibulares, tal como fora
apresentado aqui neste artigo, exige uma profunda, engajada e, do mesmo
modo, reflexiva postura metodolégica do professor, em que seja reservado
espaco (devido a forte contribui¢do para a reflexdao) para a exploracio dos
niveis referentes a significacio. B urgente compreender a importincia de
uma andlise linguistica interfacial: sintaxe e semantica, nos casos em que se
exploram os efeitos de sentidos de construcdes gramaticas; sintaxe-semantica
e pragmatica, quando, por exemplo, o foco é explorar aspectos de natureza
estrutural, com implicacGes em nossos conhecimentos de mundo; sintaxe-
semantica e discurso; semantica e morfologia etc.
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