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Resumo: Este artigo tem como objetivo discutir as abordagens de leitura e
de gramatica que permeiam a prova de Lingua Portuguesa do Processo de
Avaliacdo Seriada da Universidade Estadual de Maringa — PAS-UEM, um
instrumento que permite o ingresso dos candidatos ao ensino superior da
Universidade Estadual de Maringa. O interesse, ao final, é observar se as
concepgoes que subsidiam a elaboracdo das questdes se coadunam com
aquelas preconizadas pelos Parametros Curriculares Nacionais e com as
Diretrizes Curriculares Estaduais do Parana. Nesse percurso, procura também
verificar se as questdes propostas, no seu grau de dificuldade, estabelecem a
ponte entre os niveis de ensino médio e académico, ja4 que o Processo,
teoricamente, espera interagir com esses niveis. Para isso, esta pesquisa qualitativa
analisa trés questoes da prova de Lingua Portuguesa do PAS-UEM 2011,
etapa 111, que apresenta cinco questoes de multipla escolha a partir de dois

textos de géneros diferentes. Os resultados demonstram que, ao abordar a
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leitura e a gramatica, o candidato tem de recorrer ao contexto, tomando o
texto como espaco de interagao entre autor e leitor. As questdes referentes
aos aspectos gramaticais sao abordadas de forma contextualizada, quando a
reflexdo sobre a lingua e a linguagem é marcadamente necessaria e orientada.
Palavras-chave: PAS-UEM. Leitura. Gramatica.

Abstract: This research aims to identify the reading concept of the
PAS-UEM Test, an instrument that allows the admission in the Higher
Education at the Maringa State University. Specifically, it is intended to verify,
to answer the proposed questions, the entrant must use the steps of the
interactive reading process: reading, comprehension and interpretation. In
order to accomplish it, analyse the Portuguese Language Test of PAS-UEM
2011, phase III that presents five multiple choices questions to be answer
based in two texts of different genres. The results shows that more emphasis
is given to questions related to grammar aspects, although it relies on the
reading in order to be answered, the process of reading, comprehension
and interpretation is not executed.

Keywords: PAS-UEM. Reading. Reading assessment.

Consideracoes Iniciais

O ensino de Lingua Portuguesa como lingua materna, no estado do
Parana, ancora-se nos Parimetros Curriculares Nacionais (PCN) e nas
Diretrizes Curriculares Estaduais (DCE), em que o ensino-aprendizagem —
neste trabalho, o de Lingua Portuguesa — procura articular trés variaveis:

Aluno — ¢é o sujeito da acdo de aprender, aquele que age sobre o
objeto do conhecimento.

Lingua portuguesa — objeto de conhecimento, tal como se fala e se
escreve fora da escola, a lingua que se fala nas instancias publicas e a
que existe nos textos escritos que circulam socialmente.

Ensino — enfoque teérico, concebido como a pratica educacional que
organiza a mediacao entre sujeito e objeto de conhecimento. (BRASIL,
1997, p. 25).
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Como orientadores dessa articulagdo, sdo propostos eixos
organizadores dos conteddos da disciplina Lingua Portuguesa — uso e reflexio,
os quais consideram que a lingua se realiza no uso, nas praticas sociais, ou
seja, no momento em “que os individuos se apropriam dos conteddos,
transformando-os em conhecimento proprio, por meio da ac¢do sobre eles”
(BRASIL, 1997, p. 35).

Ao tomar o uso e a reflexdo como eixos norteadotres do ensino, nos
documentos oficiais, assume-se uma concepgao de lingua como um sistema
de signos que se pde a disposicao dos seus usudrios, e sio mobilizados na
linguagem segundo a motivacio provocada pelas diferentes situagdes de
interacao verbal. Dessa forma, a lingua é um fenémeno social, ou seja, nasce
da necessidade de interagdo (politica, social, econémica) entre os homens,
enquanto a linguagem ¢ a agdo interindividual que se adéqua as necessidades
de interacdo entre os sujeitos desse processo, isto ¢, a lingua é uma pratica
social, coletiva e a linguagem ¢é

. uma forma de acdo interindividual orientada por uma finalidade
especifica; um processo de interlocucdo que se realiza nas praticas
sociais existentes nos diferentes grupos de uma sociedade, nos distintos
momentos da sua histéria. (BRASIL, 1997, p. 22).

Essa concep¢ido de linguagem traz para a situac¢do de
ensino-aprendizagem a compreensiao de que o ensino de lingua materna
deva se pautar e se concretizar em atividades de fala/escuta, de leitura, de
escrita e de analise lingufstica. Nesses principios tedricos, assenta-se o objetivo
de discutir as abordagens de leitura e de gramatica que permeiam a prova de
Lingua Portuguesa do Processo de Avaliagdo Seriada da Universidade
Estadual de Maringa (PAS-UEM), uma modalidade democratica de acesso,
que permite o ingresso dos candidatos ao ensino superior da Universidade
Estadual de Maringa (UEM). Isso se justifica uma vez que a prova, em
principio, objetiva avaliar a capacidade do candidato de ler textos de diferentes
nfveis de linguagem; de perceber as relagdes estruturais do padrio culto (o
sistema ortografico vigente, as relagbes morfossintiticas e semanticas entre
os fatos da lingua); de estabelecer relagcdes entre os textos e 0s contextos a
que se referem, bem como reconhecer o emprego de recursos linguisticos
utilizados na sua organizacao.
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Na prova, como se concretizam (ou ndo) as concepgdes de lingua e
de linguagem nas questGes que a compdem? ¢ a pergunta que esperamos
responder neste artigo. Para respondé-la, o centro da nossa aten¢do é o
processo, em que se alinham os objetivos da prova, a elaboragdo das questoes
e a andlise critica dessas questdes, tomando os pressupostos contidos nos
PCN e nas DCE, expandindo as concepg¢oes interacionistas das habilidades
de leitura e de analise linguistica, e a proposta do PAS-UEM, exposta na
pagina da Comissao do Vestibular Unificado da Universidade Estadual de
Maringa — CVU/UEM'. Para isso, elegemos a prova elaborada na etapa III,
de 2011, ultima do processo, da qual participaram alunos do ensino médio
que concorreram nas duas etapas anteriores, encerrando e classificando, na
somatoéria, os primeiros ingressantes nos diversos cursos de graduagdo
ofertados pela UEM.

Leitura

Leitura é um processo que trilha quatro niveis: decodificac¢io,
compreensio, interpretacio e retengdao. Nesse processo, o texto torna-se um
espaco de encontro entre o autor e o leitor, que, juntos, constroem — ou
procuram construir — os seus sentidos, ou seja, trata-se de “um processo no
qual o leitor constrdi o significado do texto partindo dos seus conhecimentos
prévios sobre o assunto, sobre autor, e de tudo o que sabe sobre a lingua:
caracteristicas do género, do portador, do sistema da escrita etc.”. (BRASIL,
1997, p. 41).

Esse ato dialogico, interlocutivo, envolve demandas sociais, historicas,
politicas, economicas, pedagogicas e ideoldgicas de determinado momento.
Ao ler, o individuo busca as suas experiéncias, os seus conhecimentos prévios,
a sua formacdo familiar, religiosa, cultural, enfim, as varias vozes que o
constituem. Nesse conceito, os passos envolvem a visdo da linguistica
estruturalista, que concebe a leitura como decodificacao, ou seja, a
competéncia de passar do cédigo escrito para o codigo oral. Entretanto,
entendemos que s6 decodificar nao basta, visto que, a0 parar nessa etapa, o
leitor restringe o contetddo do texto a, praticamente, um conteido e a leitura

! Disponivel em: <www.pas.uem.br>.
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torna-se um ato automatizado, que ndo favorece maior envolvimento do
leitor com o texto. Por isso, defendemos que a leitura extrapole a mera
decodificacdo em busca da compreensido, segundo a qual, o leitor
envolve-se com o texto, procurando entendé-lo no seu contexto de producao,
com énfase no espaco ocupado pelo autor. Ao trilhar esse caminho, esperamos
um envolvimento maior e uma atitude responsiva do leitor com o texto,
quando ele participa da produc¢io dos sentidos, considerando os contextos
de producio e de uso, recorrendo ao préprio conhecimento de mundo.
Marca-se ai o processo de interagdo entre o leitor e o texto em que a énfase
esta no leitor ativo, capaz de buscar no texto informacdes, dialogar com ele,
estabelecendo relagbes com o contexto e ativando os seus conhecimentos
prévios. Para isso, o leitor, inicialmente, contata o material linguistico
disponibilizado pela organizacao textual, cujas escolhas lexicais permitirao
ao leitor construir, de modo descendente, os sentidos do texto. A construcio
do significado deixa de ser linear e propicia ao leitor envolver-se no processo
trazendo sua contribui¢do, que sera tanto maior quanto o seu conhecimento
prévio sobre o tema abordado:

A visdo da realidade provocada pela presenca do texto depende da
bagagem de experiéncias prévias que o leitor traz para a leitura. O
texto ndo contém a realidade, reflete apenas segmentos da realidade,
entremeados de inimeras lacunas, que o leitor vai preenchendo com
o conhecimento prévio que possui do mundo. (LEFFA, 1996, p. 14).

Dessa forma, a leitura, uma atividade interativa altamente complexa
de producido de sentidos, se realiza com base nos elementos linguisticos
presentes na superficie textual e na sua forma de organizagao.

A leitura nio ¢, pois, uma atividade meramente mecanica, mas, sim,
um processo que se realiza em etapas, tratadas com a mesma importancia, ja
que uma serve de base para a seguinte: 1) decodificagio; 2) compreensio; 3)
interpretacdo; 4) retengao.

A decodificacdo consiste no reconhecimento dos simbolos escritos e
de sua ligacdo com os respectivos significados e pode desenvolver-se em
dois niveis: primario e secundario. No nivel primario, o leitor limita-se a
identificacio dos simbolos linguisticos, decodificando as palavras. E o
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primeiro passo para entrar na compreensio, que sé ocorrera no nivel
secundario, em que o leitor apreende o significado das palavras e expressoes,
até o momento desconhecidas, a partir do contexto em que estio inseridas
(MENEGASSI, 1995). Ao alcancar o nivel de compreensio, o leitor capta
as informacgoes oferecidas no texto e as relaciona aos conhecimentos prévios
do léxico e do cddigo linguistico que o leitor possui, ou seja, “a capacidade
de compreensio em leitura estd, portanto, relacionada com a complexidade
da estrutura cognitiva do individuo. Quem mais tem para contribuir mais
possibilidades tem de entender mais coisas” (LEFFA, 1996, p. 29).

Entretanto, é no nivel interpretativo de leitura que o conhecimento
prévio se une ao conhecimento apresentado no texto, favorecendo a ampliagao
dos conhecimentos, uma vez que reformula os conceitos e recompde 0s
esquemas sobre a temadtica tratada. A etapa interpretativa, embora fortemente
ligada a compreensio, tem suas diferencas: a interpretacdo ¢ idiossincratica,
visto que, para se estabelecer, depende dos conhecimentos prévios do leitor;
enquanto a compreensiao pode ser geral, a interpretagdo ¢é individualizada;
enquanto a compreensao consiste em retirar do texto as respostas adequadas,
a interpretagdo é um ato que exige do leitor a ativagdo dos seus conhecimentos
de mundo, das ligagdes estabelecidas entre as pistas fornecidas pelo texto e o
contexto em que estd inserido. Dessa forma, pode-se afirmar que a
compreensio ¢ a etapa em que o leitor vai relacionar o conteudo dado aos
conhecimentos prévios para, na etapa da interpretacdo, construir novos
sentidos.

Por sua vez, a etapa da reten¢io prevé a apreensdo e a incorporagiao
dos conhecimentos ampliados no processo, que propiciard a produciao de
um novo texto, gragas as possiveis interpretagoes.

A leitura que contempla essas quatro etapas implica a leitura critica, a
qual estabelece, a partir de um determinado texto, associagdes mentais que
possibilitam “compreender que em diferentes praticas discursivas os
individuos criam, recriam e/ou transformam estruturas sociais de dominagio,
desigualdade e discriminacao” (MEURER, 2000, p. 160).

Para a formacdo de um leitor competente, é necessario considerar o
texto e o leitor em um processo interativo em que um possa complementar
o outro, construindo novos sentidos ao que € apresentado no texto.
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Texto

O texto € o lugar de interacdo de sujeitos sociais, que nele se constituem
e sao constituidos a partir de pistas textuais fornecidas pelo autor em intera¢ao
com o conhecimento que o leitor traz para o texto. Ao apresentar a perspectiva
interacionista de leitura, Leffa (1996) enfoca o encontro do leitor e do texto
e as consequéncias desse encontro, ndo mais importando o leitor ou o texto
de forma isolada ou a soma das contribui¢oes de cada um, mas os sentidos
construidos no processo de interacio desenvolvido no momento da leitura.
Ainteracdo sujeito-linguagem desencadeia o processo criativo no qual a leitura
se estabelece.

Ao produzir um texto, o autor ainda nao sabe explicitamente quem
sera seu leitor e seu texto é aberto e cheio de lacunas, as quais o leitor,
interlocutor, devera procurar preencher (DELL’ISOLA, 1996). Entretanto,
esse preenchimento nio ¢ aleatério, ja que, no momento da leitura, o leitor
deve buscar, nas pistas deixadas pelo autor, reconstruir o caminho por ele
percorrido.

Os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) de Lingua Portuguesa
(BRASIL, 1997) apresentam como objetivos para o ensino de lingua materna
algumas competéncias que estdo relacionadas a atividade de leitura, como:
compreender textos orais e escritos; interpretar e inferir as inten¢des de quem
produziu; compreender o sentido nas mensagens orais e escritas das quais é
destinatario direto ou indireto e saber atribuir significado segundo os
propésitos e as intengdes do autor. Hsse é um processo no qual o leitor
realiza um trabalho ativo de compreensio e de interpretagdo do texto, a
partir de seus objetivos, de seu conhecimento sobre o assunto, sobre o autor,
de tudo o que sabe sobre a linguagem, implicando estratégias de selecio,
antecipacio, inferéncia e verificacio, sem os quais nao ¢ possivel a proficiéncia
(BRASIL, 1998, p. 69).

Ao ter contato com o texto, o leitor seleciona o que lhe motiva, antecipa
defini¢Ges e informagoes por meio de hipdteses e infere outras por meio da
ligacdo que integra as informagdes visuais oferecidas pelo texto e os
conhecimentos do leitor (FULGENCIO; LIBERATO, 1996).
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Gramatica

A lingua se constitui pelo fendmeno social da interagao verbal, que se
da por meio de enunciados, plenos de significados, ou seja, textos — espagos
em que se encontram os sujeitos com objetivo de interagir por meio da
lingua. A interacdo, por sua vez, leva ao desenvolvimento da linguagem
proporcionado pela extensao da competéncia linguistica e pela construcao
ativa de subsistemas gramaticais sobre o sistema ja adquirido. Isso ja torna
claro que ndo h4, hoje, espaco para que se desenvolva, nas salas de aula, um
ensino fragmentado, que perca de vista a funcionalidade e a realidade da
lingua — a interagdao verbal. Para que essa interacdo ocorra, primeiramente,
aceitamos as variedades linguisticas, o que significa tragar e reconhecer objetivos
que visem ao desenvolvimento da capacidade de producio e de interpretacao
de textos em contextos socio-histéricos verdadeiramente constituidos. Isso
implica escolhas adequadas, por parte dos interlocutores, dos recursos
expressivos, da variedade linguistica e do estilo as diferentes situagoes
comunicativas. Nessa perspectiva, sio aos “recursos da lingua — em todos os
seus planos (fonoldgico, morfolégico, sintatico, semantico, pragmatico) e
niveis (lexical, frasal, textual-discursivo) — em termos de unidades e estruturas
(sejam elas fonoldgicas, morfoldgicas, sintiticas, textuais)” — que o autor
recotre, ja que sdo eles que “funcionam como pistas e instrucoes de sentidos
que sdo coadjuvados nesta fun¢do por mecanismos, fatores e principios”
(TRAVAGLIA, 2004, p. 45).

Assim, concordando com Travaglia, partimos da premissa de que
todo falante possui uma gramatica internalizada, ou seja, um saber linguistico
desenvolvido dentro de certos limites impostos pela sua propria dotagao
genética humana, sua natureza social e antropologica, mas que também existem
regras cuja finalidade é monitorar o funcionamento da lingua. Concorrendo
com essas consideracdes, trazemos a perspectiva de que ha regras de bom
uso da lingua, que quebram a espontaneidade do falante, o qual deve ajustar
0 que pensa as regras pré-determinadas. O conhecimento dessas regras
garantird ao falante o acesso a norma padrio culto da lingua, unica forma de
uso aceita como correta e gramatical.

Neste trabalho, ndo descartamos a existéncia da gramatica internalizada,
tampouco das gramaticas de usos, normativa e descritiva, ja que é possivel
estudar e compreender a lingua sob essas diferentes gramaticas. Primeiramente
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porque a gramatica internalizada faz parte de cada falante da lingua;
compreender isso e aceitar que cada qual traz consigo conhecimentos
linguisticos inerentes parece-nos inquestionavel. Ja a gramatica de usos, ou
funcional, presta-se a reflexdo sobre os usos e o funcionamento da lingua
nas varias situagdes comunicativas. Para isso, entra em cena a gramatica
descritiva, que narra o funcionamento da lingua, do conjunto de regras que
sao usadas pelos falantes. Percebemos que, a0 compara-la com a normativa,
a gramatica descritiva considera gramatical tudo aquilo que possa estabelecer
uma comunicacdo, de acordo com determinada variedade linguistica.
Auxiliando o processo de reflexdo sobre os usos da lingua, a gramatica
normativa surge como um conjunto de regras que se coloca a disposi¢ao
dos usuarios da lingua, a servigo da adequagdo do como se diz aos efeitos
de sentido pretendidos, aos objetivos que se quer alcangar com o dizer
(falando ou escrevendo) e a situacdo especifica de interacdo em que estdo
envolvidos. Isso significa estudar as condi¢oes linguisticas da significagdo, o
que contribuird para o desenvolvimento da competéncia comunicativa.

A abordagem dessas diferentes — e complementares — gramaticas
aponta para percursos que sdo seguidos do uso a reflexio sobre a lingua,
cujo processo implica a analise linguistica.

Gramatica e Analise Linguistica

Quando tomamos como eixos sustentadores do ensino-aprendizagem
de Lingua Portuguesa o uso e a reflexdo, compreendemos a lingua no seu
percurso natural, isto é, percebemos a competéncia discursiva, passamos
para a textual e chegamos a gramatical. Nesse contexto, a analise linguistica
(AL) apresenta-se como atividades de reflexdo sobre o uso e o sistema
linguistico, com o objetivo de tornar a aprendizagem mais significativa, visto
que leva a construcio progressiva de conhecimentos sobre os fatos da lingua.

Nio é como sindbnimos que intitulamos esta se¢do com os termos
gramatica e andlise linguistica, mas, sim, para enfatizar que a analise linguistica
nao exclui a necessidade e a importancia da sistematiza¢ao, a qual permite ao
usudrio, principalmente na escola, apropriar-se do sistema e inserir-se nas
variadas praticas letradas. Destacamos aqui o Ensino Médio como uma etapa
de ensino-aprendizagem em que os alunos devem — e a escola tem a
responsabilidade de oferecer condi¢bes para — refletir sobre os fenémenos
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linguisticos organizados e contextualmente expostos nas variadas instincias
sociais pelas quais transitam e sao produzidos os textos. Isso s6 é possivel se
eles chegarem a instrumentalizagao, que lhe abrird horizontes para que suas
escolhas sejam as mais adequadas as intencdes pretendidas na producio
textual, e a recursos que lhes permitam ler para além do espaco fisico que
ocupa o texto. Assim, a AL orienta o usudrio da lingua, por meio de etapas
que vao desde o contato com o material linguistico, passando pela analise do
seu entorno, para chegar a sistematiza¢do, momento de apropriar-se da
metalinguagem.

Dessa forma, gramatica e analise ndo se excluem. Entretanto, uma
nao ¢ sindénima da outra. Ambas sao importantes e auxiliares nos processos
de leitura e de producio textual, uma vez que, ao refletir conscientemente
sobre os usos linguisticos, o usuario da lingua compreendera a significaciao
dos fenémenos gramaticais e textuais-discursivos pelos quais sdo atravessados.

Fechando com a concepg¢iao de que a gramatica envolve uma
internalizagdo prévia que se renova por meio da reflexdo e da aquisicao de
novos conhecimentos renovadores, entendemos que deva ser considerada
de forma contextualizada.

Ensino e avaliagdo

De acordo com Luckesi ([s.d.], p. 1), a “avaliacdo esta relacionada
com a acdo de buscar um resultado que venha a ser o mais fiel possivel a
realidade e ao contexto do objeto que se quer avaliar”. Ela pode ser de
varios tipos: diagndstica, quando realizada com a finalidade de identificar o
que o aluno ja conhece, ou classificatéria, quando tem como objetivo selecionar
candidatos em concurso, vestibular ou qualquer outro teste seletivo.

Neste trabalho, situamos-nos, primeira e especialmente, na avaliacdo
classificatéria. Entretanto, ndo podemos perder de vista a avaliagio diagnostica,
ja que o processo a que nos propomos analisar se situa, teoricamente, como
ponte entre as duas, esperando ser circular. Isso ocorre porque acreditamos
e objetivamos que a nota permite ao aluno avaliado e a escola em que se
insere interpretarem seu desenvolvimento. Mediante essa avaliagdo, ambos
poderio repensar conteidos e formas como sao ensinados na escola, mesmo
que as notas nao sejam pontualmente acompanhadas de comentarios e
propostas dos avaliadores das provas.
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Por isso, o ensino e a avaliagdo se coordenam nesta se¢ao, esperando
que a avaliagdo, realmente se constitua em instrumento para tragar os caminhos
para o ensino-aprendizagem de Lingua Portuguesa do Ensino Médio,
diretamente ligado ao Ensino Superior, que os alunos esperam alcar quando
se inscrevem no Programa de Avaliacdo Seriada (PAS), uma das formas
para ingresso nos cursos de graduacdao da Universidade Estadual de Maringa
(UEM), exclusivamente destinado a alunos regularmente matriculados em
escolas de Ensino Médio, publicas ou privadas.

Nio existe, porém, avaliagdo sem instrumentos avaliativos, os quais
representam a materializacdo de mecanismos que captam informac¢des do
avaliado. Esses instrumentos podem se concretizar na forma de provas
objetivas, de multipla escolha, dissertativas, trabalhos em duplas, entre outros.
Diante da diversidade de tipos de instrumentos de avaliacdo existentes, a
escolha deve pautar-se nos objetivos a que a avaliagdo se propde. Para este
trabalho, elegemos a Prova de Lingua Portuguesa do PAS-UEM, instrumento
organizado com questSes de multipla escolha e resultado somatério.

PAS-UEM: o contexto da analise

Para selecionar os candidatos, as institui¢oes de ensino supetior, por
meio do vestibular, utilizam a avaliacio classificatoria com viés marcadamente
quantitativo. Esse tipo de avaliacdo precisa ter objetivos bem definidos, a
fim de que realmente seja verificada a aprendizagem e nio apenas aptidoes
de memorizagio.

O PAS, criado em 25 de junho de 2008, mediante a Resolu¢io no
034/2008-CEP, constitui-se numa das formas para ingresso nos cursos de
graduacdo da UEM. Destina-se exclusivamente a alunos regularmente
matriculados em escolas de Ensino Médio, publicas ou privadas, com os
seguintes objetivos:

1. ampliar as possibilidades de acesso aos cursos de graduacio da
UEM;

II. estabelecer uma relagio mais intensa entre a Universidade e as escolas
de Ensino Médio, permitindo a¢des que visem a um maior
aprimoramento e a interagdo entre ambas;
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III. selecionar, de forma gradual e sistematica, os alunos-candidatos,
valorizando e estimulando um processo continuo de estudo;

IV. permitir, por meio de informac¢des detalhadas de desempenho
do candidato, que tanto os alunos quanto as escolas tenham a
oportunidade de monitorar esse desempenho ao longo do Ensino
Médio. (Resoluciao 034/2008-CEP).

As provas escritas sdo aplicadas no final das séries do Ensino Médio
em que o candidato estd matriculado, gerando classificacio, convocagio e
processo de matricula préprios, estando o candidato aprovado sujeito
as mesmas normas que os demais participantes do processo vestibular
tradicional.

O programa de cada disciplina, referéncias bibliograficas e demais
componentes das provas sao definidos por Comités compostos por: um
representante de cada Nucleo de Educacio da area de abrangéncia da regido
em que se situa a Universidade; dois representantes das escolas conveniadas,
indicados pelos Nucleos Regionais, sendo uma das escolas publicas e outro
das escolas privadas; e dois docentes da UEM da area e da matéria em
questao. Uma banca, nomeada pelo Reitor, elabora as provas, que sao anuais
e acompanham o calendario do Ensino Médio, acontecendo sempre ao
tinal do ano.

Nas duas primeiras etapas, o candidato realiza a prova sem definir o
curso de graduagdo pretendido, mas, na 3* etapa, no ato da inscri¢do, devera
indicar a opgdo pelo curso de graduacdo, o turno e o campus. Para
esses alunos ficam reservadas 20% das vagas de cada curso. A avaliagdo —
realizada num dnico dia, com a duragdo de cinco horas — é constituida por
trés provas, sendo que a terceira, de conhecimentos especificos, s6 acontecera
na ultima etapa.

I - prova de Conhecimentos Gerais, com conteddo de matérias
referentes a série correspondente do Ensino Médio;

II - prova de Lingua Portuguesa e Literaturas em Lingua Portuguesa,
Redagao e Lingua Estrangeira, denominada prova de Linguas, com
conteido referente a série correspondente do Ensino Médio;

IIT - prova de Conhecimentos Especificos, compondo apenas a prova
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referente a terceira série, que aborda o conteido de duas matérias
segundo a op¢ao do curso. (Resolucao 003/2011-CEP).

Dessas provas, interessa-nos a prova 11, da qual trazemos as questoes
concernentes a Lingua Portuguesa, elaborada com questdes somatérias de
alternativas multiplas.

A prova tem como objetivo avaliar a capacidade de o candidato:

a) ler e interpretar textos de diferentes niveis de linguagem;

b) perceber as relagdes estruturais do padrido culto (o sistema
ortografico vigente, as relagdes morfossintaticas e semanticas entre os
fatos da lingua);

c) estabelecer relacGes entre os textos e 0s contextos a que se referem;
d) reconhecer o emprego de recursos linguisticos utilizados na sua

organizacio. (MANUAL DO CANDIDATO, 2011, p. 46).

Para tanto, a prova contempla questoes de leitura e interpretacdo e
questoes gramaticais, a partir do(s) texto(s) selecionado(s) (MANUAL DO
CANDIDATO, 2011, p. 46). O manual do candidato apresenta os contetdos
especificos de cada etapa, ja que o PAS-UEM contempla trés, correspondentes
gradativamente a cada uma das séries do Ensino Médio: 1%, 27, 3%
Interessa-nos a prova elaborada para a Etapa 3, por dois motivos: a) por set
aquela que retne os conteidos das trés séries do Ensino Médio; b) por ser
aquela que seleciona, na soma com as demais etapas, os candidatos mais
bem classificados dentro do percentual de vagas ofertadas nos diversos cursos
da UEM, destinadas aos concotrrentes por esse processo.

Os conteudos, em principio, apontam para uma visdo estruturalista
de ensino, centrado exclusivamente na gramatica normativa, ja que estabelece
um rol de etiquetas gramaticais:

1. Ortografia.

2. Morfossintaxe — petiodo composto;
2.1 Analise sintatica;

2.2 Fungoes das palavras QUE e SE;
2.3 Regéncia nominal e verbal;

2.4 Colocagao de pronomes;
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2.5 Uso do acento grave indicativo de crase;
2.6 Emprego dos sinais de pontuagio;

2.7 Funcio textual dos vocabulos;

2.8 Concordancia verbal e nominal;

2.9 Classes de palavras;

2.9.1 Flexao nominal de género e de nimero;
2.9.2 Flexdo verbal regular e irregular.

3. Estudo do texto;

3.1 Funcio textual dos vocabulos;

3.2 Fungdes de linguagem.

4. Estilistica;

4.1 Funcdes e vicios de linguagem. (MANUAL DO CANDIDATO,
2011, p. 46).

No entanto, considerando os objetivos da prova, apresentados
anteriormente, espera-se que as questdes propostas nao apresentem um foco
estruturalista de ensino.

A Prova: analise critica

A prova, espaco de interacio entre as pesquisadoras e seus elaboradores,
¢ all, etapa 3, instrumento de avaliacio dos candidatos da 3* série do Ensino
Médio, participantes das duas etapas anteriores, no ano de 2011, primeiro
acesso ao nivel superior mediados pelo PAS-UEM.

Apresentagio

A partir do momento em que a avaliacdo de leitura passa a ser entendida
como um instrumento primordial na formagdo de leitores competentes,
conforme lemos nos Parametros Curriculares Nacionais — PCN (BRASIL,
1997), torna-se necessaria a elaboracio de instrumentos de avaliacdo
processuais e formativos que fujam as tradicionais abordagens de avaliacao
que visam tio somente ao resultado quantitativo.

Na sequéncia, o texto base para as questoes de leitura da prova analisada.
As questdes serdo apresentadas na analise.
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LINGUA PORTUGUESA

Texto 1

Choque entre contextos & da natureza de todas

20

25

30

35

40

45

54

as pilhérias

Hélio Schawartsman
Articulista da Folha de S.Paulo.

Ok. Eles pegaram pesado. Fazer troga
com autistas & quase tao ruim quanto passar
rasteira em cego. Mas o simples fato de
alguém ter achado que isso seria engragado
ja revela um paradoxo: por que somos
capazes de rir da desgraca alheia?

Comecemos, no rastro do escritor Arthur
Koestler (1905-1983), tentando estabelecer a
“gramatica” do humor. De um modo geral,
rimos quando percebemos um choque entre
dois codigos de regras ou de contextos,
todos consistentes, mas incompativeis entre
si.

Um exemplo: “O masoquista é a pessoa
que gosta de um banho frio pelas manhas e,
por isso, toma uma ducha quente”. Cometo
agora a heresia de explicar a piada. Aqui, o
fato de o sujeito da anedota ser um
masoquista subverte a légica normal: ele faz
o contrario do que gosta, porque gosta de
sofrer. E claro que a légica normal ndo
coexiste com seu reverso, dai a graga da
pilhéria. Uma variante no mesmo padréo,
mas com dupla inverséo, é: “O sadico é a
pessoa que € gentil com o masoquista”.

Qutro bom exemplo é o do médico que
conforta seu paciente dizendo: “Vocé esta
com uma doenga muito grave. De cada dez
pessoas gQue a pegam, apenas uma
sobrevive. E vocé esta com sorte, acabo de
perder nove pacientes com essa moléstia”.

O gozado ai emerge da oposicao entre a
abstracdo estatistica e a concretude do caso
real do paciente. Sabemos que a estatistica
so vale se ndo a tentarmos aplicar a casos
concretos. Também sabemos que as
chances de um dado evento ocorrer
independem de eventos anteriores. A piada
confunde todos esses planos.

Essa estrutura de choque de contextos
excludentes entre si esta presente em todas
as pilhérias. Até no mais infame trocadilho ha
um confronto inesperado entre o significado
da palavra e o seu som: “A ordem dos
tratores nao altera o viaduto™.

Podemos agora tracar uma escala do
humor, dos mais primitivos aos mais
sofisticados. Bebés, que também sao
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(Texto retirado da Folha de S.Paulo,

capazes de rir, deliciam-se com caretas e
imitagoes. Garotos pré-adolescentes
deliciam-se com piadas escatologicas.
Quanto mais cocd, xixi e xingamentos,
melhor.

Ja adolescentes gostam de anedotas
sexuais. A medida que crescem, vio —
espera-se - buscando formas mais
sofisticadas e cerebrais.

Essa “gramatica” da conta da estrutura
intelectual das piadas, mas ha outros
aspectos em jogo. O humor também encerra
dindmicas emocionais. Ele de alguma forma
se relaciona com a surpresa.

Kant, na “Critica do Juizo”, diz que o riso
é o resultado da “subita transformagéo de
uma expectativa tensa em nada”. Rimos
porque nos sentimos aliviados. E nesse
contexto que se torna plausivel rir de
desgragas alheias.

Em alemao, até existe uma palavra para
isso: “Schadenfreude”, que é o sentimento
de alegria ou prazer provocado pelo

sofrimento de terceiros. Nao
necessariamente estamos felizes pelo
infortinio do outro, mas sentimo-nos

aliviados com o fato de ndo termos sido nos
a vitima.

Mais ou menos na mesma linha vai o
filésofo francés Henri Bergson (1859-1941).
Em “O Riso”, ele observa que muitas piadas
exigem “uma anestesia momentanea do
coragéo”. A crueldade é explicita nos chistes
mais primitivos (como a “Casa dos Autistas”),
mas sobrevive mesmo nos gracejos mais
elaborados, na forma de malicia (caso das
piadas em que se comparam diversas
nacionalidades), autodepreciagao (tipica do
humor judaico) ou, mais simplesmente, na
suspensao da solidariedade para com a
vitima (sim, piadas geralmente tém vitimas).

Ha, por fim, a dindmica social.
Bergson vé o riso como um “gesto social”.
Para o filésofo, o temor de tornar-se objeto
de riso reprime as excentricidades do
individuo. E uma espécie de superego social
portatil. E claro que o esquema perde o
sentido quando a vitima ndo tem condigoes
de reagir a provocagao humoristica, como no
caso dos autistas. Mas a ineficacia social
nao faz com que, no plano da gramatica, a
piada deixe de ser engragada. Dai os
inevitdveis choques entre humor e
adequagao social.

1.°/5/2011.

llustrada. E4)
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Andlise: uma visao critica

A prova apresenta cinco questdes com cinco alternativas que o
candidato devera analisar e marcar a(s) correta(s). Neste trabalho, optamos
por analisar as alternativas que, para serem respondidas, dependem da leitura
do texto com os quals os enunciados procuram “conversar”, isto é, criam
condigdes para que autor e leitor interajam, a partir do texto. Portanto, as
questoes 20, 21 e 22, pois as questdes 23 e 24 sdo de analise linguistica e
dependem nio s6 da capacidade leitora, mas do conhecimento gramatical
do avaliado. Tomamos, primeiramente, a questido 20, destacando pontos de
interacdo com o texto para uma analise exemplar:

Questao 20

Assinale a(s) alternativa(s) correta(s) quanto aos aspectos linguisticos
presentes no texto 1.

01) Em “quando a vitima nio tem condi¢oes de reagir a provocagiao
humoristica” (linhas 96-97), o emprego do sinal indicativo de crase é
uma exigéncia da regéncia da forma verbal “reagir”.

02) Em “E vocé esta com sorte, acabo de perder nove pacientes com
essa moléstia” (linhas 30-31), a locugdo verbal destacada em negrito
expressa 0 aspecto verbal cessativo.

04) Em “E nesse contexto que se torna plausivel rir de desgracas
alheias” (linhas 66-68), a expressao destacada em negrito funciona, no
contexto, como sujeito da ora¢ao anterior.

08) Em “sentimo-nos aliviados com o fato de nio termos sido nés a
vitima” (linhas 74-76), a concordancia verbal esta incorreta, porque a
expressdo destacada em negrito deveria estar no plural.

16) Em “Aqui, o fato de o sujeito da anedota ser um masoquista”
(linhas 17-19), a construcao destacada em negrito também poderia
ser reescrita da seguinte forma: “o fato do sujeito”.

Merecem reflexdo dois pontos:

1. O destaque interacional apresenta-se como ancoragem, ou seja,
contextualiza a andlise linguistica (texto 1), cuja etapa de contato com o material
linguistico, que na leitura corresponde a decodificac¢do, ¢ motivado pelo
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enunciado inicial da questdo: “aspectos linguisticos presentes no texto 1”7. O
candidato ¢ solicitado a ler o texto, a voltar a sua aten¢do para o material
linguistico e entender o porqué das escolhas lexicais e de arranjo textual, para
aceitar a sistematizacdo proposta na metalinguagem em que se encerra o
enunciado de cada alternativa. Parece nio existir a etapa de leitura que exige
a andlise epilinguistica, ja que do leitor candidato ¢ solicitada uma resposta
voltada para as gramaticas descritiva ¢ normativa: “Em ‘quando a vitima
ndo tem condi¢bes de reagir a provocacio humoristica (linhas 96-97), o

295

emprego da crase ¢ uma exigéncia da regéncia verbal ‘reagir™. Observa-se o
mesmo processo de leitura para cada uma das alternativas apresentadas.

2. Cada enunciado das alternativas interliga-se, ndo sugerindo a exclusao
de uma ou outra delas. Isso converge para o uso e para a reflexdo sobre

cada enunciado e a sua interagdo com o texto 1.

Questao 21

Assinale a(s) alternativa(s) correta(s) quanto ao que se afirma a respeito
da sintaxe de colocagdao pronominal sublinhada.

01) Em “Bebés, que também sio capazes de rir, deliciam-se” (texto 1,
linhas 48-49), a énclise é obrigatdria por causa da presenga da virgula.
02) Em “o temor de tornar-se objeto de riso” (texto 1, linhas 92-93),
pode ocorrer também a proclise devido ao emprego do infinitivo.
04) Em “Rimos porque nos sentimos aliviados” (texto 1, linhas 65-
66), pode ocorrer énclise devido ao emprego da conjuncio explicativa.
08) Em “De cada dez pessoas que a pegam” (texto 1, linhas 28-29),
pode ocorrer énclise devido ao emprego do gerdndio.

16) Em “a estatistica s6 vale se ndo a tentarmos aplicar” (texto 1,
linhas 34-35), pode ocorrer também énclise devido a locugao verbal.

Observamos que a questio 21 segue percurso similar, ndo apresentando
explicitamente as etapas da leitura. Contudo, implicitamente, para garantir a
assinalacdo das alternativas “cortetas”, o candidato realiza o movimento entre
elas. Ou seja, faz a etapa de decodificacdo ao identificar a constituicdo das
alternativas e precisa relacionar o seu conhecimento prévio ao que é proposto
na alternativa para chegar a resposta correta.
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Questao 22
Assinale a(s) alternativa(s) correta(s) em relagio ao contetdo do texto
1 e ao conteudo da charge a seguir.

Charge

OS LIMITES DO
HUMOR

SABE QVANTOTA UMA
LEVI'S 5017

ST Tk B
(Adaptado da Folha de S.Paulo, 1.%/5/2011. E

oy T

4 ilustrada).

01) Visto que o deficiente da charge ndo tem condi¢oes de reagdo ao
discurso da outra personagem, o humor perde totalmente a sua eficacia,
conforme o texto 1.

02) E possivel inferir que, na charge, a personagem em pé sente prazer
provocado pelo sofrimento resultante da deficiéncia fisica da outra
personagem (sentimento denominado “Schadenfreude” em alemio
— texto 1, linha 70).

04) O cartunista, por meio da charge, atenua uma desgraca vivida pela
personagem deficiente mediante “uma anestesia momentanea do
coracdo” (texto 1, linhas 80-81).

08) O contetdo da charge evidencia que o seu autor fez sua personagem
ter um “gesto social” (texto 1, linha 91) para com a outra personagem
que convive com uma deficiéncia permanente.

16) O autor da charge nio segue a “gramatica” do humor (texto 1,
linhas 9 e 58), visto que nela ndo hd compatibilidade entre regras e
contextos, nao ha “choques entre humor e adequacio social” (texto 1,
linhas 101-102).
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A questdo 22 apresenta um novo texto, uma charge, que versa sobre o
mesmo assunto do texto 1. O enunciado que encabe¢a a questio chama o
leitor para pér lado a lado o texto 1 e a charge, texto 2. Para respondet, o
candidato deverd ler os dois textos, compreender o que ¢ tratado em ambos,
procurar similaridades e diferengas no trato do assunto, inferindo em cada
um a sua tematica — viés pelo qual o autor aborda e recorta o assunto.

A alternativa “01”, ao solicitar a aproximac¢ao dos dois textos, cria
para o leitor condi¢bes de ler o entorno de ambos e de perceber, na ativacio
de conhecimentos prévios, instigada pela figura e pelos elementos que a
compdem, o humor ou o deboche descabido do autor do texto 2.

O texto que compde essa alternativa procura otientar o leitor para a
pressuposicdo de ironia e de deboche que a perpassa. Observamos que os
elaboradores — sdo dois sempre, por exigéncia da legislacio do PAS e um
revisor — motivam o candidato a ler a charge na sua totalidade — imagens e
texto. Hxige-se a leitura nos seus niveis — decodificagdo, compreensio e
interpretacdo. O candidato necessita de conhecimentos que lhe permitam
aproximar ou nao os textos 1 e 2.

Para assinalar ou nio a alternativa “01”, o candidato precisa
compreender a charge e saber que “LEVIS” é marca de calga jeans e perceber
a deficiéncia fisica de uma das personagens da charge. S6 assim o candidato
inferirda que “a baita economia com vestuario” consiste no fato de o
interlocutor ser deficiente, ndo possuir as pernas e, consequentemente, nao
precisar usar calcas compridas. Ap6s isso, precisa fazer uma relagdo com o
primeiro texto, a fim de entender o que é proposto na segunda parte da
resposta de nimero um: “o humor perde totalmente a sua eficacia, conforme
o texto 1”. Apos reler as linhas 95-98 do texto 1, em que se afirma “quando
a vitima nao tem condicdes de reagir o esquema perde o sentido”, o candidato
consegue fechar a sua resposta e reconhecer a primeira alternativa como
correta ou nao.

A escolha das alternativas aqui discutidas ndo obedece ao critério de
estar apenas entre as corretas, conforme o gabarito disponivel no site do
PAS, uma vez que nio é objetivo deste trabalho discutir o mérito das assertivas.
Pontuamos que, em cada alternativa, os elaboradores orientaram-se pela
interacdo e consideraram que gramitica ndo se restringe tdo somente
a normatizacio estanque. Inclusive, uma das alternativas nos d4 uma pista
dessa visio:
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16) O autor da charge nio segue a “gramatica” do humor (texto 1,
linhas 9 e 58), visto que nela ndo hd compatibilidade entre regras e
contextos, nao ha “choques entre humor e adequacio social” (texto 1,
linhas 101-102).

Observamos que a leitura ndo verbal nao pode ser desconsiderada,
pois as expressoes dos rostos podem nos auxiliar sobre a conversa. O garoto
loiro estd numa posicao mais alta e parece gesticular e posicionar-se de forma
superior, enquanto que o outro esta sentado numa espécie de carrinho de
madeira e encontra-se bastante confuso, em um patamar mais baixo e com
expressdao de duvida. Todos esses fatores vistos atentamente auxiliardo na
percepciao da resposta a ser assinalada.

A alternativa “2”, por sua vez, enfatiza mais explicitamente a leitura no
seu nivel compreensivo:

02) E possivel inferir que, na charge, a personagem em pé sente prazer
provocado pelo sofrimento resultante da deficiéncia fisica da outra
personagem (sentimento denominado “Schadenfreude” em alemio
— texto 1, linha 70).

Nela é possivel inferir, por meio da expressao “Tudo tem seu lado
positivo”, que uma das personagens, a sem necessidades especiais, busca
amenizar a situa¢ao do interlocutor fazendo-o enxergar as vantagens de sua
situagdo, pois nio precisa adquirir calgas tio caras. Para que isso pudesse
acontecer, foi necessario a personagem sofrer “uma anestesia momentanea
do corac¢ao”, para deixar de verificar, mesmo por fra¢oes de segundos,
como o outro poderia se sentir infeliz em nio poder usar as pernas. A
banalidade a que o personagem loiro se refere, o preco das calgas, poderia
ser facilmente superada se ele tivesse suas pernas. Essas reflexdes, contudo,
nio precisam ser feitas pelo candidato, pois as informac¢des dadas pela
pergunta ja estio sugeridas de forma quase explicita no texto 1 a0 mencionar
o anestesiar do corac¢do e na fala do personagem loiro “tudo tem o seu lado
positivo”, informacio do conhecimento popular que busca sempre agradar
ao interlocutor em situacdes dificeis.

Dessa forma, é possivel afirmar que, para responder as questoes, o
candidato passa pelos dois momentos iniciais do processo de leitura, a
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decodificagio e a compreensio, mas nao chega a interpretacio, pois esta s6
seria possivel se ele pudesse escrever e opinar sobre os aspectos textuais e
extratextuais; como isso lhe é negado pela natureza da questao de multiplas
escolhas alternativas, ele precisa limitar-se a simplesmente verificar o que o
texto pode oferecer.

As questoes 23 e 24, como postulado anteriormente, apresentam
questionamentos que dependem muito mais do conhecimento gramatical
funcional da lingua. Para respondé-las, o candidato pode até precisar retornar
a0 texto para uma nova leitura, compreendendo-o e interpretando-o, para
verificar o funcionamento da lingua, ou seja, para realizar uma analise linguistica
do que ¢ apresentado nas questoes.

Consideragdes Finais

A prova do PAS-UEM, etapa 111, de Lingua Portuguesa, como toda
prova que avalia por meio de alternativas multiplas, tem mais um viés de
ratificacdo da leitura que os elaboradores fazem dos textos de apoio do que
a leitura livre do candidato. Nao podemos, contudo, considerar o processo
negativo, ja que nele é exigida a leitura em elos: dos textos de apoio,
individualmente; dos textos em aproximacao; e das leituras a serem ratificadas,
quet com a assinalagdo como corteta, quet como a sua desconsidera¢io, por
nao concordar com ela, das alternativas que nio se excluem entre si.

Mesmo como ratificacdo, o processo avaliativo exige a reflexdo a
partir do uso e a posi¢do do candidato que mobiliza conhecimentos prévios
ampliados pela reten¢ao de outras leituras.

Aleitura nio contempla as quatro etapas — decodifica¢do, compreensao,
interpretacdo e retencdo de forma explicita. Na maioria das vezes, ocorrem
a decodifica¢do e a compreensao para definir a resposta correta. No entanto,
ndo da para dizer que, mesmo de forma internalizada, o leitor ndo tenha
realizado a interpretagdo para poder escolher marcar ou nio a alternativa.
Dessa forma, a prova traz a perspectiva da leitura critica, uma vez que suscita,
a partir de textos, associagGes mentais em que se envolvem diferentes praticas
discursivas. Isso confirma, na prova analisada, a concepgao interacionista de
leitura, sob a qual o leitor e 0 autor encontram-se no texto e juntos procuram
construir sentidos para ele.
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Esse processo interacionista ¢ garantido pela AL, que, ao solicitar do
sujeito a reflexdo sobre o material linguistico que organiza o texto, leva-o a
refletir sobre o seu entorno e estimula a sistematizacio, significando a
apropriacdo da metalinguagem. Isso se torna ébvio quando os enunciados
das alternativas se constroem ancorados no contexto.

A necessidade de relacionar os fatos de dois textos de géneros diferentes
requer um leitor critico capaz de interpretar o que é proposto na questio e
de buscar, nos textos de apoio, solu¢do para as alternativas, mesmo quando
o processo avaliativo se organiza com alternativas multiplas.

E possivel verificar que o instrumento de avaliagio motiva o candidato
a realizar uma leitura dialégica, interativa, levando o leitor a relacionar seus
conhecimentos com os dados apresentados no texto e a construir novos
conhecimentos.

A gramatica ¢ avaliada contextualizadamente, implicando uma analise
que parte do uso — os textos de apoio, para a reflexdo — para entender por
que o autor fez a escolhas linguisticas reveladas, chegando a sistematizagio e
aceitacdo das normas que regem a lingua.

Na prova, objeto de estudo deste trabalho, as habilidades de leitura e
de analise linguistica se entrelagam, num dialogo em que autor e leitor se
encontram e se teconhecem no texto, confirmando a atencdo dos

elaboradores aos objetivos do Processo de Avaliacio Seriada da Universidade
Estadual de Maringa — PAS-UEM.
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