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MAnotacdes sobre Leitura, Letramento e Ensino

NOTES ABOUT READING, LLITERACY AND TEACHING
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Literacy unlocked a variety of doors,
but it did not necessarily secure admission.
(Cressy)

Resumo: Este texto apresenta uma reflexdo acerca das posicodes tedricas
sobre o estudo de leitura, observando as repercussdes e/ou implicacoes de
cada uma delas como fundamento para o desenvolvimento de praticas de
ensino/aprendizagem. Apresentam-se consideracoes sobre as concepgoes
de texto, sujeito e linguagem que subjazem a tais posi¢oes e focaliza-se a
teoria sociointeracionista discursiva bakhtiniana como instauradora de uma
perspectiva sécio-histérica e ideologica com conceitos como responsividade,
contrapalavra e compreensio ativa que trazem grande contribuicdo para o
surgimento de novas concepgdes de texto, linguagem e sujeito, bem como
um olhar fecundo para a construcio de novas praticas de ensino de leitura.
Apresenta-se ainda uma reflexdo sobre o ensino de leitura a partir de uma
perspectiva ancorada nos Novos Estudos de Letramento que sustentam
uma abordagem culturalmente sensivel por possibilitar, na escola, o
desencadeamento de praticas de leitura significativas que levem em conta a
diversidade sociocultural dos educandos, assegurando de fato a formacao
de sujeitos-leitores.
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Palavras-chave: Leitura. Sujeito. Ensino.

Abstract: This paper presents a reflection about theoretical positions
concerning reading, observing the implications of each of them for the
adoption of an approach in the teaching of reading. Considerations are
made about the conceptions that underlie these positions and the
sociointeracionist bakhtinian theory is focused as the responsible for the
development of a socio-historical perspective with conceits like responsivity,
counterword and active comprehension which contribute for the appearance
of new concepti-ons of subject, text and language and a new way of looking
upon the construction of practices of teaching reading. It is presented yet a
reflection upon the teaching of reading upon a perspective based on the
New Literacy Studies that supports a culturally sensible approach for
permitting to occur in school the emergence of significant reading practices
which may consider the cultural differences among the students, making
possible the construction of reader-subjects.

Keywords: Reading. Subjects. Teaching.

A Leitura — posigdes tedricas

Nossa proposta de refletir sobre as teorias e estudos relacionados a
leitura deve-se a conviccao de que, por parte dos educadores, a posse do
conhecimento a respeito das nogdes tedricas que subjazem as praticas
pedagogicas por eles utilizadas certamente podera contribuir para o
desenvolvimento de posturas mais conscientes e fortalecidas em relagdo ao
exercicio de seu trabalho, bem como para evitar muitos posicionamentos
fechados e preconceituosos no ensino de leitura.

Pode-se dizer, grosso modo, que as posi¢Oes tedricas a respeito de
leitura e de seu ensino tém se dividido basicamente em duas tendéncias
antagoOnicas ou controversas em relacdo a importancia que atribuem a cada
um dos elementos envolvidos na compreensao:

i) na primeira delas, ha uma priorizacio do texto, em que a leitura é

vista como produto, como reconhecimento de sentidos
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materializados na superficie textual. Tal posi¢io minimiza a
importancia do leitor, a0 mesmo tempo que preconiza a nogao de
texto como um objeto autdbnomo e fechado, portador de sentidos
estaveis; nesse caso, predomina a compreensao dos textos pela
busca da funcdo referencial da linguagem, da denotagdo, do
procedimento da decifracio/decodificacio e atencio as formas
linguisticas, com inevitavel afastamento de leitura polissémica e
dialégica. Os padrdes escolares parecem conduzir os alunos a uma
apreensio mecanica e inécua de modelos estruturais restritivos que
acabam por limitar a sua intera¢do com os textos, distanciando-os
de uma leitura critica, ndo permitindo que percebam as estreitas
relacSes dos sentidos produzidos com a organizac¢ao estrutural e o
modo de funcionamento textual;

i) na segunda, tem-se a priorizacdao do leitor, encarado como fonte

dos sentidos. Segundo esta posi¢do, em sua versao mais forte, a
leitura consiste justamente em um processo de atribuicdo de sentidos
ao texto, cuja materialidade linguistica nao contém em si nenhuma
significacio independente daquela que lhe for atribuida pelo leitor.

Do ponto de vista histérico, a escola tem adotado predominantemente
a primeira dessas posi¢des tedricas, aquela que tende a privilegiar o texto no
ato da leitura, associada a uma visdo estruturalista da linguagem e do texto,
que se concretiza em praticas de leitura mecanicas, instauradoras da
univocidade de sentidos que resultam na formac¢dao de um leitor passivo,
incapacitado para uma leitura critica, porquanto mero recuperador de
informacgdes, que aceita o texto escrito como portador de verdades.

Esse modelo de leitura didatizada, concretizado em praticas de leitura
escolar como extraciao de informagoes do texto a partir da observagao dos
elementos explicitos na superficie textual, fundamenta-se em uma concepg¢ao
neutra e artificial da linguagem. Tende, assim, a estabelecer sempre uma
interpretacdo monoldgica e padronizada, autorizada, como a tnica valida,
desencadeando um processo de anula¢io de questionamentos ou contestacao
na leitura, os quais sio indispensaveis para a formacao de leitores proficientes,
critico-reflexivos e, sobretudo, para a formacio de leitores de textos literarios.

A leitura oralizada, praticada até hoje, principalmente em fases iniciais
de aquisi¢do da escrita, estd associada a essa visdo de leitura decodificadora,
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em que a crianca deve demonstrar que ¢é capaz de traduzir os sinais graficos
em fonemas, além de guardar semelhanca com principios do ensino
escolastico medieval, tendo o texto como repositério de verdades
sacramentadas oferecidas a memorizac¢ao e a reprodugdo dos sons do texto
em entoacdo de reza latinista.

Tal pratica de oralizacdo do texto sabidamente traz consequéncias
danosas para o aprendizado, em moldes disciplinadores e avaliativos, em
que as crian¢as que nio conseguem “ler” com fluéncia sofrem bloqueios
emocionais e inculca¢io de incompeténcia, chegando a desenvolver ojeriza
por textos escritos uma vez que estes nao atuam como unidades de sentido,
mas esquemas enigmaticos devoradores de incapazes. Importante observar
que existem outras praticas de oralizagdo de textos distintas das referidas
anteriormente, estas sim benéficas ao ensino, com a busca dos sentidos
expressos na entoacao dramatizada, encenada, exercitada com prazer pelos
aprendizes em atividades lddicas e espontaneas.

Ja a segunda posi¢do, em um primeiro momento esteve associada a
teorias da psicolinguistica (Smith, Goodman) e da psicologia cognitiva
(Rumelhart, Ausubel), que conferiram posicio de destaque ao leitor no
processo de compreensiao de textos, introduzindo nog¢des como
“adivinha¢io”, conhecimento prévio do leitor e esquemas, sem, contudo,
menosprezar o texto na construcao de sentidos. Sob tal enfoque, essas no¢oes
revelaram-se bastante produtivas para o ensino e até mesmo foram
incorporadas a propostas mais recentes de orientacdo ao ensino de leitura,
como as contidas nos Parametros Curriculares Nacionais.

Os livros didaticos passaram a incluir atividades como levantamento
de hipdteses — exercicio de exploracdo do conhecimento prévio sobre o
assunto, o autor, o género, antes da e durante a leitura, que se mostram
bastante produtivas para a compreensdo, na medida em que conferem um
papel ativo ao leitor, contrapondo-se a nog¢ao de autoridade dos sentidos
estaticos contidos no texto.

Embora os teéricos cognitivistas e psicolinguistas nao tenham negado
a importancia do texto na construcao de sentidos ao ressaltarem a importancia
do leitor, eles foram sucedidos por outras correntes, especialmente dos
estudos literarios, que instituiram no¢des que promoveram um processo de
supervalorizacio do leitor, com a rejeicao a qualquer nog¢ao de texto como
unidade de sentidos preexistente a acao do leitor.
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Nesse segundo momento, essa posi¢do teve influéncia muitissimo
restrita no ambito escolar. A repercussio de algumas de suas no¢oes em
praticas pedagdgicas observou-se bastante problematica, por favorecer o
uso de praticas equivocadas ou distorcidas. A nog¢ao de supervalorizacio do
leitor, por exemplo, principalmente se se levar em conta que o aluno do
ensino fundamental e médio constitui-se um leitor em formagio, resulta no
culto a um “espontanefsmo” pedagdgico que, via de regra, culmina na
aceitacdo de toda e qualquer leitura, tornando dispensavel o seu ensino. Trata-
se de um procedimento efetuado através de praticas pedagogicas que, com
o suposto propésito de concederem voz ao aluno-leitor, terminam por
desprezar a voz do autor e ndo realizar atividades de leitura, mas discussao
de opinides pessoais dos alunos, fundada em topicos apreendidos a partir
da leitura dos textos.

Alguns autores tém contestado os extremismos provenientes dessa
posicao. Umberto Eco (1993) chamou de “superinterpretacdo” as leituras
que ignoram os sentidos propostos pelo autor, criticando as teorias voltadas
totalmente para o leitor. Sua reflexdo resgata a ideia de que a concretude
linguistica do texto compo6e uma unidade de significado elaborada pelo autor
em relagdo a uma situacio discursiva: as palavras trazidas pelo autor sio um
conjunto um tanto embaragoso de evidéncias materiais que o leitor ndo pode
deixar passar em siléncio, nem em barulho (ECO, 1993, p. 28).

Referindo-se a forca ilocucionaria das palavras, de acordo com a teoria
dos atos da fala (Austin, 1962), Eco (1993) resgata a importancia da
intencionalidade do texto ao afirmar que “é possivel fazer coisas com palavras.
Interpretar um texto significa explicar porque essas palavras podem fazer
varias coisas (e ndo outras) através do modo pelo qual sio interpretadas”
(ECO, 1993, p. 28), ou que entre a inten¢ao do autor e o proposito do leitor
existe a intencdo da obra, o que significa que a materialidade linguistica do
texto restringe a indeterminag¢ao de sentidos.

Possenti (1990, 1991) também se manifesta contra esta tendéncia de
supervalorizagdo do leitor em detrimento do texto, afirmando que a leitura
errada existe, uma vez que o texto ndo ¢ um conjunto amotfo de tracos em
relacdo ao qual o leitor pode fazer o que bem entender (POSSENTI, 1991,
p. 717). O autor julga ser equivocado e pouco produtivo encarar o leitor de
um ponto de vista discursivo e o texto de um ponto de vista estrutural. Ou
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encarar o leitor de um ponto de vista histérico e negar esta propriedade
a0 texto.

Ainda de acordo com Possenti, seria mais relevante estudar a
contribuicdo dos varios ingredientes envolvidos na leitura do que questionar
sua origem.

Consideramos ainda relevante fazer mencao a outras correntes que se
originaram a partir dessa segunda posi¢ao, cujas preocupagdes se intensificam
em discussoes sobre a questao do sentido e a do sujeito-leitor, entre elas o
desconstrucionismo. Adepto dessa linha de pensamento, Fish (1993) postula
a supremacia das instituicGes socioculturais na producio da interpretacao de
textos; nega tanto a primazia do texto quanto a do leitor, ao afirmar que os
sentidos nio dependem nem do texto nem do leitor, antes sio determinados
culturalmente pelas comunidades interpretativas em que textos e leitores estao
inseridos. Ainda segundo esta corrente, os sentidos sio efeitos de sentidos,
categorias cultural e institucionalmente constituidas, que determinam os textos
e suas caracteristicas formais, bem como os leitores e suas atividades
interpretativas.

Embora esta visdo implique uma noc¢ao de assujeitamento total e,
portanto, de anulagio do autor, leitor e texto, reduzindo-os a meros construtos
das formacGes ideoldgicas, vemos que ela traz alguns aspectos de interesse
para a questdo do ensino de leitura. Nao se pode ignorar a relevancia de
certas colocagles de Fish quando diz que os textos sé se tornam inteligiveis
a medida que o leitor adquire os conhecimentos, normas e instrucoes para
construir a interpretacdo partilhada pela comunidade cultural a que ele
pertence, pois as leituras ocorrem de acordo com a institui¢do a que os
textos estdo filiados. Nesse sentido, essa perspectiva produz claro
reconhecimento da natureza sociocultural das praticas de linguagem, do
préprio texto e das leituras, o que torna questionavel a atribuicdo de
legitimidade a algumas leituras, em detrimento de outras, exercidas por

grupos sociais subalternos.
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Falando a Respeito de uma Terceira Posicio e de Seus
Desdobramentos

... por um grande esforco de transformar pela palavra o que talvez s
pela palavra possa vir a ser transformado.
(José Saramago).

Com vistas a superar esta dicotomia texto/leitor, podemos evocat
uma terceira posicao tedrica sobre a leitura, intermediaria em relacdo aquelas
duas grandes tendéncias, que se denominou posicdo interativa. A posi¢ao
interativa concebe a leitura como constru¢io de sentidos que se dd através
de um processo ativo e dinamico de negociagdo entre autor e leitor no
espaco compartilhado do texto: uma interacio complexa e simultinea de
estratégias cognitivas ascendentes e descendentes (do texto para o leitor e do
leitor para o texto), em que o leitor, para construir os sentidos, mobiliza seu
conhecimento prévio, socialmente adquirido e armazenado em esquemas
mentais, confrontando-o com as pistas linguisticas impressas pelo autor no
texto lido.

De acordo com Kleiman (1993), o ensino de leitura é um
empreendimento de risco se nio estiver fundamentado numa concep¢ao
tedrica firme a respeito dos aspectos cognitivos envolvidos na compreensio
de texto, pois somente uma concepc¢ao clara do processo cognitivo
possibilitaria 0 modelamento de estratégias que permitiriam aos alunos
reconstruir o percurso do leitor proficiente e reflexivo em uma atividade
engajada de interagdo com o autor, por meio da andlise critica das pistas
assinaladas no texto.

Podemos nos referir ainda a uma variagio dessa terceira posi¢do tedrica
que se desenvolve a partir do conceito vygotskiano de interacdo na
aprendizagem, recebendo a contribuicao da teoria sociointeracionista da
linguagem de M. Bakhtin.

Se a dialogia, que se processa como intera¢do verbal entre interlocutores,
¢, de acordo com a teoria de Bakhtin, colocada como o principio fundador
da linguagem, sendo ela prépria constitutiva dos sujeitos, também o ato da
leitura s6 pode ser concebido como dialégico, uma interlocugdo entre autor
e leitor, intermediada pelo texto, cujos sentidos serdo construidos na/pela
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materialidade linguistica impregnada de sécio-historicidade. O principio
dialégico advém do fato de que

... toda palavra comporta duas faces. Ela é determinada tanto pelo
fato de que procede de alguém, como pelo fato de que se dirige para
alguém |[...] A palavra é uma espécie de ponte lancada entre mim e os
outros. Se ela se apdia sobre mim numa extremidade, na outra
apoia-se sobre o meu interlocutor. A palavra é o territério comum do
locutor e do interlocutor. (BAKHTIN, 1995, p. 113).

Recorremos ainda a nocio de contrapalavra de Bakhtin que nos permite
definir a leitura como uma forma de compreensio responsiva, em que
compreender ¢ opor a palavra do locutor uma contrapalavra, “uma série de
palavras nossas, formando uma réplica. Quanto mais numerosas e substanciais
forem, mais profunda e real ¢ a nossa compreensiao.” (BAKHTIN, 1995,
p. 132). Assim, conforme ji mencionamos anteriormente, o leitor ndo é
mais somente um receptor nem destinatirio do texto lido, mas sim o
interlocutor real de uma enunciacio.

Geraldi (1993), inspirando-se em proficuos estudos da teoria
bakhtiniana, oferece-nos uma belissima metifora para descrever/ilustrar a
leitura em uma perspectiva discursiva dialégica:

O produto do trabalho de producao se oferece ao leitor, e nele se
realiza a cada leitura, num processo dial6gico cuja trama toma as pontas
dos fios do bordado tecido para tecer sempre 0 mesmo e outro
bordado, pois as maos que agora tecem trazem e tracam outra historia.
N2o sao maos amarradas - se o fossem, a leitura seria reconhecimento
de sentidos e nio producdo de sentidos; nio sdo maos livres
que produzem o seu bordado apenas com os fios que trazem nas
veias de sua histéria - se o fossem, a leitura seria um outro bordado
que se sobrepde ao bordado que se 1é, ocultando-o, apagando-o,
substituindo-o. Sao maos carregadas de fios, que retomam e tomam
os fios que no que se disse pelas estratégias de dizer se oferece para a
tecedura do mesmo e outro bordado. E o encontro destes fios que
produz a cadeia de leituras construindo os sentidos de um texto.
(GERALDI, 1993, p. 166).
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Assumindo a concep¢ao bakhtiniana, vemos a lingua como discurso,
em que 0s textos, por sua natureza dialégica e polifonica, jamais apresentam
sentidos delimitados e contidos em si mesmos, mas se conjugam com
multiplas vozes, a partir de palavras proferidas que ecoam em uma
multiplicidade de textos que se entrecruzam, se interpenetram ou se
perpassam. Tal postulado nos remete a nocao de intertextualidade e a tecer
reflexGes que nos levam a atribuir a esta um relevante papel no ato de leitura
se de fato a queremos entender como compreensiao responsiva.

Com relagio a essa questdo, o pesquisador Hartman (1995), em posicao
convergente com a visao bakhtiniana, aponta a necessidade de trabalhar com
a leitura de textos em uma perspectiva intertextual para a producao de leitura
critica, ao relatar seus estudos sobre as ligacGes intertextuais realizadas por
leitores proficientes na leitura de maltiplos textos. Ao comentar os resultados
e as implicagdes possiveis de seu trabalho, o autor preconiza a pertinéncia da
leitura intertextual para uma compreensio ctitica, por possibilitar a observaciao
da logica e evidéncia que sustentam varios textos a0 mesmo tempo, com a
leitura funcionando como um didlogo aberto, um debate entre os textos.

Ao criticar aquilo que denomina uma nogao estreita de compreensiao
em termos de um unico texto ou de textos isolados e a escassa énfase que se
coloca na necessidade de construcio de compreensio intertextual, Hartman
(1995) critica as praticas escolares de leitura centradas no entendimento de
um unico texto, isolado, como se cada leitura constituisse uma tarefa terminal,
independente das relagdes dialdgicas intertextuais que a constituem. Ele
considera que essas praticas de leitura estio fundamentadas no paradigma
do texto individual, refletindo uma visdo de leitura que desconhece a
necessidade de se estimular os alunos a produzirem multiplas ligaces
intertextuais, relacionando seu entendimento corrente com todas as outras
experiéncias prévias de leitura. Para o autor, o efeito global dessas leituras
acumuladas e interligadas transcende a compreensao que se possa ter de um
texto individual, em um processo que constitui o desenvolvimento de
sujeitos-leitores.

Concepgoes de Linguagem, Sujeito e Texto

Qunando o conhecimento técnico ¢ visto como antdnomo e totalmente
desvinculado da vida vivida no mundo real, nasce a ilusao de um saber
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contido em si mesmo, anto-suficiente, insulado de todos

05 demais campos do saber— e, o que vem ser pior ainda, aparentemente
segregado do conbecimento pratico ao qual ele esta

a rigor inseparavelmente ligado.

(K. Rajagopalan)

As discussoes levantadas pelas diversas correntes tedricas revelam
divergéncias que, na verdade, dizem respeito as diferentes concepg¢des de
sujeito, linguagem/texto que subjazem aos conceitos de leitura por elas
sustentados e que se refletem nas diferentes abordagens e praticas de leitura
aplicadas em contexto escolar. Nesse sentido, torna-se necessario ao
professor-pesquisador refletir sobre a relacdo entre as concepgdes de sujeito,
texto/linguagem subjacentes as teotias de leitura que pretenda defender.

Julgamos que, para a escola superar seu modelo ainda
predominantemente estruturalista de leitura decodificadora como extracao
de informagoes, centrada em um texto cujos sentidos se limitam a sua
superficie linguistica, com uma visao de sujeito passivo e previsivel, torna-se
necessario repensar as concepgdes que essa instituicao persiste em manter
com relacdo a linguagem, texto e leitor.

Em face das recentes posicoes tedricas acerca deste tema, ja ndo parece
satisfatorio sustentar-se uma nogao de sujeito uno, consciente e poderoso,
conforme a perspectiva cartesiana; ao contrario, posi¢des alinhadas com a
Analise do Discurso Francesa postulam seu cariter de assujeitamento em
face das determinacSes conjunturais e institucionais. Em uma posiciao
intermediaria, sustentada pela teoria bakhtiniana, ganha for¢a ainda a nogao
de que o sujeito acha-se submetido, embora ndo totalmente, as injunc¢des do
contexto socio-histérico em que se insere, constituindo-se de multiplas vozes.
Assim, o sujeito constitui-se dialogicamente na/pela linguagem e, na medida
em que acolhe as palavras do Outro, exercita um movimento em que vem a
constituir-se a partir delas.

Porém, esse movimento nio ¢ unidirecional, mas dialético e dialégico,
pois, de acordo com Bakhtin (1995, p. 147), aquele que apreende a enuncia¢io
de outrem nio ¢ um ser mudo, privado da palavra, ao contrario, é um ser
cheio de palavras interiores. As palavras do Outro o sujeito replica com sua
contrapalavra, o que significa que, ao acolher as palavras de outro, exerce
também uma agdo responsiva sobre elas. Dizer, portanto, que o sujeito é
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socio-histérico equivale a dizer que ¢ dinamico, dialético e inconcluso,
excluindo-se, desta maneira, tanto a ideia de um sujeito socialmente
determinado, acabado, submetido a um poder institucional todo-poderoso,
quanto a ideia de um sujeito fonte dos sentidos. O sujeito sécio-historico,
interpelado permanentemente por forgas socioculturais e ideoldgicas, estd
sempre se movendo, deslocando-se de uma para outras posi¢oes, € niao
sendo deslocado como um titere, mas participando de um processo em que
o linguistico, o social e o histérico constituem-se mutuamente.

Com relacdo ao texto, conforme referido quando abordamos a
primeira posi¢do sobre a leitura, seu uso nas praticas escolares o tem reduzido
a um conjunto de tracos ou formas linguisticas, portador de sentidos estaveis,
submetido a um processo de higienizacio, neutraliza¢io e reificaciao, de modo
a eliminarem-se ambiguidades, lacunas e desvios, ou seja, quaisquer vestigios
de objeto produzido em lingua viva e natural. Este processo de reificagdo na
verdade acaba por promover uma desvinculagdo do texto com as
experiéncias significativas do real, instaurando uma ruptura comunicativa e
impedindo-o de constituir-se como objeto significativo em fases iniciais de
aprendizagem, conforme demonstrado por Terzi (1995) em seu estudo sobre
leitura com criancas de meios iletrados.

Em ambito cientifico, de acordo com recentes correntes tedricas da
Linguistica Textual, ja ndo se admite tomar o texto somente como um artefato
linguistico, cujos sentidos existem fora de um contexto socio-histérico e
discursivo. Koch (1997), hd mais de uma década, vem postulando uma
concepeao de texto que vai além de sua materialidade linguistica. Para isso a
autora utiliza a metafora do iceberg: todo texto possui apenas uma pequena
superficie exposta e uma imensa area imersa subjacente. Para se chegar as
profundezas do implicito e dele extrair um sentido, faz-se necessario o recurso
a varios sistemas de conhecimento e a ativacao de processos e estratégias
cognitivas e interacionais IKOCH, 1997, p. 25).

Nas posi¢des recentes da Linguistica Textual, principalmente a partir
de trabalhos desenvolvidos por Beaugrande (1996), observa-se uma
constatagdo e uma ctitica quanto a existéncia de antiga desconexio entre a
teoria e pratica nos estudos linguisticos em seus primeiros momentos, o que
seria explicavel pelo fato de estes estarem fundamentados em conceitos
positivistas. Tal desconexdo principia a ser superada a partir da alteracdo do
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conceito de texto e textualidade, em que o texto ndo é mais considerado
somente um artefato linguistico composto por suas condi¢des internas, ou
seja, sua textualidade nio é imanente, nem ¢é propriedade linguistica, mas um
modo de funcionamento que depende do contexto de producio, das relagSes
entre os interlocutores, bem como do préprio complexo processo
sociocognitivo e cultural que envolve a recepgao dos textos. Nesse sentido, a
linguagem passa a ser vista como um fendémeno dialogal e o texto passa a
ser considerado um evento discursivo, dependente do conjunto de condi¢Ses
que conduzem o evento, através de um processo interativo constituido por
elementos multifuncionais, para o qual convergem a¢oes linguisticas, cognitivas
e sociais.

Bakhtin (1992) ja apontava, em seus proprios termos, a desconexao
entre teoria e pratica, ou a desconsideragio aos elementos socio-histéricos e
ideoldgicos da linguagem nos estudos linguisticos, especialmente em suas
criticas ao objetivismo abstrato, ao afirmar que o menosprezo quanto a
natureza do enunciado e a indiferenca para com os detalhes dos aspectos
genéricos do discurso levam, em qualquer area do estudo linguistico, ao
formalismo e a uma excessiva abstracdo, desvirtuam o carater histérico da
investigacdo, enfraquecem o vinculo existente entre a linguagem e a vida
(BAKHTIN, 1992, p. 282).

Assim, dentro da perspectiva do sociointeracionismo bakhtiniano, o
texto ¢ um enunciado produzido em situa¢io concreta da interagio verbal e,
portanto, nio pode ser desvinculado de seu contexto sécio-historico e cultural,
do mesmo modo que a propria linguagem é absolutamente indissociavel de
seu contexto socio-historico, cultural e ideolégico e nio existe como um
produto acabado, pois esta sempre se constituindo na dialogia intersubjetiva.

Consideramos que Koch (1984), alinhada com essa visdo
sociointeracional, traz contribuicoes relevantes aos estudos linguisticos, bem
como as reflexdes sobre o ensino da lingua em uso, ao tratar a lingua(gem)
como interagdo entre sujeitos, focalizando a argumentatividade como
condi¢do constitutiva e postulando a funcio argumentativa como a func¢ao
prioritaria da linguagem, responsavel pela produc¢io de enunciados.

Ao apresentar os principios da Andlise Critica do Discurso, Fairclough
(1989) postula a natureza ideoldgica e histérica da linguagem, concebendo o
texto como objeto/produto social e cultural e nega a possibilidade de qualquer
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leitura — construcido de sentidos dissociada do contexto socio-historico de
sua produciao. Seus estudos focalizam as relagdes de poder que perpassam o
fenémeno linguistico e que estio embutidas na carga ideoldgica das
pressuposi¢oes do senso comum subjacentes as formas linguisticas que
utilizamos.

Assim, a no¢ao de texto como evento discursivo, carregado de
inten¢des argumentativas, visando a agir sobre o interlocutor, perpassado
pela ideologia de meio sécio-histérico e cultural em que é produzido, inserido
nas situacoes concretas e significativas da vida real, dado a ler dentro de uma
pratica social, por um sujeito ativo, necessitaria ser incorporada pela instituicao
escolar com objetivo de formar sujeitos-leitores. Em consonancia com esse
modo de ver a questdo, o leitor ndo se configura como um receptor ou
destinatario dos textos, mas sim como um legitimo interlocutor do autor
enquanto envolvido no ato da leitura.

Abordagem Social no Ensino de Leitura

No peito dos sem peito uma seta
e a cigana analfabeta

lendo a mao de Panlo Freire
(Chico César)

Muitos educadores e pesquisadores tém considerado a natureza social,
histérica, cultural e politica do ato de ler, o que faz com que venham defender
uma perspectiva de cunho social para o ensino de leitura com o firme interesse
de formar sujeitos conscientes e emancipados. Nesse sentido, destaca-se o
trabalho seminal de Paulo Freire, que fundou seu método revolucionario de
alfabetizacio e produziu o conceito classico - a kitura de mundo, primordial e
antecessora da leitura da palavra.

Jean Foucambert, educador e pesquisador envolvido com estudos
para implanta¢do de novas politicas de leitura na Franga, em face de problemas
de analfabetismo funcional, inova e polemiza ao atacar a desigualdade na
utilizacdo da escrita, proclamando-a como a causa de um estrangulamento
na vida democritica e afirmando que o fato de ser leitor dependia de inser¢ao
na cultura letrada e no grupo dos consumidores de bens da ordem do capital
cultural. Foucambert desferiu fortes criticas ao tradicional método de
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oralizacio do texto escrito, postulando que a leitura deveria ser feita com
aos olhos, desvinculando-a totalmente da producio oral.

A valiosa contribuicio de Foucambert, portanto, diz respeito a
conotag¢ao politica de sua abordagem social no ensino da leitura, quando
reivindica, por exemplo, a necessidade de suscitar novas praticas de leitura
nas camadas sociais que até aqui foram apenas alfabetizadas (FOUCAMBERT,
1994, p. 116). Deixa claro que, a seu ver, a alfabetizacio podia ser levada a
bom termo por meio do aprendizado escolar, porém, os avancos da leitura
dependiam de aprendizado social, com os textos escritos circulando no meio
real da vida dos sujeitos, através da valorizacio das praticas socioculturais,
familiares e comunitarias, em um processo de “desescolarizaciao da leitura”.

De fato, o pesquisador critica duramente as desigualdades perpetuadas
pelo préprio sistema escolar que estabelece um regime de ordem e controle
até sobre os significados dos textos escritos, autorizados e impostos pela
sociedade dos letrados aos menos competentes. Termina por dizer:

... ndo se considera que a leitura e os escritos dos que léem podem nao
ser modelo desejavel e generoso para sua generalizagdo, pois é o
modelo dos atuais privilegiados. Como pratica social, no entanto, a
leitura é assim porque ¢ feito e fato dos que, gracas a ela,

simultaneamente dominam, se identificam e se diferenciam socialmente.
(FOUCAMBERT, 1994, p. 121).

A educadora Jolibert (1994) também adota uma abordagem social na
implementagido de uma experiéncia alternativa de leitura em curso elementar
de educacio infantil na Franca, construida a partir das ideias de Foucambert
e dos principios pedagogicos de Freinet, professor e criador de um projeto
de educacio popular, cuja principal caracteristica consistia em integrar as
praticas escolares as praticas reais de vida e trabalho cooperativo em
comunidades pobres na Franca no inicio do século passado. O trabalho de
Jolibert é bastante conhecido e reconhecido e o que se tem a destacar em sua
experiéncia é justamente a proposta da leitura de textos auténticos, em situagSes
reais, para atender a necessidades sociais concretas, associada ao
desenvolvimento de praticas de escrita significativas para os grupos
sociais envolvidos.
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Letramento, Ensino e Poder

Passar forcosamente as pessoas através do tiinel da educacao formal
significa fornecer a elas alguns pardmetros para reconbecer as posicies
sociais e fornecer um mapa da estratificagao social com alguns
diacriticos relevantes para o reconbecimento de quem ¢ quem: um
instrumento a mais para medir a desigualdade social.

(M. Gnerre)

Para discutir questoes de linguagem, letramento, ensino e podert,
evocamos inicialmente palavras relevantes de alguns autores que abrem um
dialogo entre si e possibilitam uma reflexao critica.

Ao discorrer sobre a natureza da linguagem, diz Bakhtin (1995, p. 47):
“a classe dominante tende a conferir ao signo ideolégico um carater intangivel
e acima das diferencas de classe, a fim de abafar ou de ocultar a luta dos
indices sociais de valor que af se trava, a fim de tornar o signo monovalente”.
De fato, vemos o signo tornado monovalente nas interpretagoes monologicas
de textos cuja linguagem abstrata é neutralizada em praticas de leitura escolar.

Para Gnerre (1991, p. 22), a linguagem constitui o arame farpado
mais poderoso para bloquear o acesso ao poder. O autor aponta a existéncia
de um processo de supervalorizacio da escrita em sociedades grafocéntricas
COmMo 2 Nossa.

De acordo com Osakabe (1982, p. 149), a escrita guarda em si as
marcas de sua apropriacdo historica, sua assimilacdo e manipulacio em
condi¢bes de absoluto privilégio por segmentos sociais das classes dominantes,
que determinaram o proprio sistema de referéncias para sua aprendizagem.
Nesse sentido, Signorini (1995) vé no projeto escolar de ensino de
leitura/escrita a instauracio de uma logica de controle e poder explicitada
no discurso de “esclarecer o ignorante.”

O que estes autores apresentam em comum ¢ uma visdo critica em
que se proclama o carater constitutivamente ideolégico da lingua(gem) e se
desmascara o projeto de sua utilizacio supostamente neutra em estudos e
praticas escolares que, de fato, instituem a uniformizagiao e homogeneizagao
de textos como parte de politicas de manuten¢io hierarquica das posi¢oes
de poder social.
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Street (1995), linguista e antropdlogo, ocupa posicio de destaque no
grupo dos Novos Estudos de Letramento e produz reflexdes e analises que
comungam claramente com aquelas produzidas pelos autores acima citados.
Em seus estudos criticos sobre a questio do letramento, Street (1995) afirma
que a pedagogizaciao da escrita, ou a ado¢do de um modelo de letramento
autbnomo pela escola produz uma reificacdo da linguagem que visa
exatamente a reproduzir e perpetuar a ordem hierdrquica da estratificacio
social através do controle institucional escolar. E o autor conceitua o
letramento autbnomo como o trabalho com leitura/escrita com os textos
isolados de suas condi¢des de produgio e recepco, de modo a desconsiderar
os diferentes significados que a escrita pode assumir para grupos sociais
distintos, de acordo com os diversos contextos socioculturais em que ela se
acha inserida.

Partilhando da mesma linha de pensamento e do grupo dos Novos
Estudos de Letramento, Barton & Hamilton (1994), Barton (1998) e Barton,
Hamilton & Ivanic (2000) constroem os conceitos de letramentos situados e
de letramentos locais para se referir aos contextos especiticos de comunidades
distintas e aos modos particulares com que se utilizam da escrita e focalizam
a questdo dos letramentos dominantes (hegemoénicos) versus letramentos
vernaculares.

Porém, ha que se enfatizar a importancia dos trabalhos seminais
produzidos pela pesquisadora Shirley Brice Heath (1982, 1983), em seus
extensos estudos etnograficos sobre diferentes comunidades norte-americanas,
investigando os letramentos e os modos de fazer/atribuir sentidos 2 escrita
pelas criancas na intera¢do familiar e comunitaria e sua relacdo com o
desempenho escolar. Uma parte significativa deste trabalho assinala a
importancia do fato de as criangas ouvirem histérias na hora de dormir
como constru¢do de uma rica relagdo com o texto escrito e incorporagiao
dos modelos de narrativa e inser¢do ao mundo da cultura letrada.

A parte central do trabalho consiste na ampla descri¢ao das praticas
discursivas e eventos de letramento que revelam bem as diferencas
socioculturais entre as comunidades: enquanto as familias de Maintown —
em que os pals possufam alta escolaridade (nivel universitario) — desde cedo
propiciavam as criangas contato com formas de interacao préprias de grupos
letrados e acesso orientado a amplo repertério da cultura escrita, e as de
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Roadville — compostas por operarios com escolaridade de nivel médio —
usufruiam de materiais pedagdgicos, embora nio desenvolvessem intensa
interacdo com modelos da cultura letrada nem familiaridade com os textos
escritos em eventos de letramento; as familias de Trackton — comunidade de
operarios negros com baixa escolaridade — dispunham de escasso acesso a
textos escritos, nao tinham contato com modelos interacionais da cultura
letrada e, apesar do desenvolvimento de intensas experiéncias das criangas
com as praticas da oralidade e ficcionaliza¢do de histérias, ndo havia a
constituicdo de vinculo com a escrita de acordo com modelos letrados.

Ap6s longa e laboriosa analise, Heath relata que entre as crian¢as com
histéria de fracasso escolar predominavam evidentemente as da comunidade
de Trackton, cujos modos de fazer sentido/attibuir sentido ao texto esctito
nio condiziam com os modos da camada culturalmente hegemonica da
sociedade letrada. As criancas de Maintown safam-se muito bem e seguiam
para formagao em cursos universitirios, enquanto as de Roadville mantinham-
se bem nas etapas iniciais, mas baixavam seu rendimento escolar
progressivamente, contentando-se com alcangar os niveis médios e técnicos
de escolarizagdo. Como vemos, reproduz-se a estratificacdo social e a posse
de capital cultural simbdlico. O que a pesquisadora nos mostra é que isso
ndo ocorre por uma mera coincidéncia, mas por uma maior ou menor
compatibilidade entre o modelo escolar e o modelo sociocultural
desenvolvido por diferentes grupos sociais.

Podemos observar, conforme ja exposto, que também em nossa
instituicdo escolar, o modo cultural de fazer sentido na leitura de textos é
totalmente compativel com aquele da classe dominante e a interpretacao
monoldgica legitima tal visdo, aprovando alguns modelos e reprovando
outros, assegurando a vigéncia de uma ordem estavel nas posi¢ces de poder
e o controle social.

Conclusio

E preciso encontrar saida onde nao tem porta.
(Camponés andnimo)

Como pesquisadores e professores comprometidos com questdes
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de ensino de leitura, escrita e desenvolvimento de futuros leitores,
valemo-nos das reflexdes produzidas por autores interessados no mesmo
objeto ou em temas afins, para tecer algumas considera¢des finais.

Em primeiro lugar, parece-nos que, para promover um trabalho
pedagdgico de ensino de leitura e formacdo de futuros leitores com visao
engajada, assumindo objetivos de transformagdo e emancipagio, ha que
necessariamente considerar-se o sujeito que aprende em suas dimensoes
cognitiva, historica, social e cultural, o que ndo nos dispensa absolutamente
de recorrer a nog¢oes do cognitivismo e da psicolinguistica para sustentar o
desenvolvimento de praticas eficientes e significativas junto aos alunos.

Para ir adiante, contudo, e atender as demandas da vida dos aprendizes
como sujeitos historicos e sociais, ha que se buscar um embasamento que
provém da concepcao do sociointeracionismo dialégico bakhtiniano, por
meio da qual ampliamos e aprofundamos a visao de um sujeito que se
constitui na/pela linguagem em situacio de interacdo verbal, isto ¢, na
enunciagdo; no caso da leitura, sua constituicdo se daria pela tessitura de
relacGes entre autor-texto-leitor. Nesta relagdo, a construcdo de sentidos a
palavra é, conforme Bakhtin, uma ponte entre mim e meu intetlocutor. Ensina-
se a ler, desse modo, imbuidos da certeza de que a palavra nunca é neutra,
nem vazia, mas sempre carregada de significacdo. A palavra, por sua natureza
sociocultural, ¢ um signo verbal eminentemente ideolégico.

Porém, como confrontar e superar um modelo linguistico pedagdgico,
construido a partir de uma visdo subjacente, tdo fortemente arraigada, da
linguagem neutra e asséptica, isolada da vida real, da lingua por si mesma, do
letramento auténomo e do modelo escolar que discrimina e exclui? Como
evitar o processo escolar de premiacdo e puni¢io ainda vigente, com uma
escola que tenta “oferecer” galhardamente os tesouros do saber ao ignorante,
e que, a0 encontrar resisténcias, procede para eliminar os inadaptados, os
supostos incompetentes, em um jogo que simula uma luta justa, mascarando
as condicoes desiguais?

De acordo com as considera¢bes de Street, a opcao pelo modelo
autonomo de letramento vincula-se a intencdo politica de perpetuar a
estratificacdo social, o que, em nosso caso, significaria excluir as classes
desfavorecidas de possibilidade de ascensdo social através da educagio.
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Trata-se, neste caso, de uma op¢ao politica, em que se faz necessario
voltarmos aos principios de uma pedagogia culturalmente sensivel e
adotarmos um modelo de letramento ideoldgico (STREET, 1995) e, nesse
aspecto, os melhores subsidios provém dos Novos Estudos de Letramento.
Ponderamos se, quando falamos em desescolatizacio da leitura e/ou em
trazer para a escola certas praticas sociais com a escrita, de fato nao estamos,
na verdade, ecoando as ligdes aprendidas com os trabalhos de Heath, Barton,
Street e outros, pensando em criar condi¢Oes para a leitura de textos
desvinculando-a de seu por vezes equivocado papel escolar.

A difusao dos Novos Estudos de Letramento em ambito académico
velo provocar, a nosso ver, a emergéncia de relevantes questionamentos e
um impacto sobre no¢des estabelecidas de leitura legitima versus leituras
sociais vernaculares totalmente ignoradas pela escola, o que propicia o
surgimento de novas perspectivas, com ado¢ao de uma abordagem social e
critica para a construcio de praticas de ensino de leitura.

No processo de alfabetizacdo, inaugurou-se, com a contribui¢do de
Magda Soares (2008), a perspectiva do “alfabetizar letrando”, pela qual os
professores das séries iniciais aliam etapas necessérias de codificacao/
decodificagido com continuo processo de desenvolvimento de uma oralidade
letrada bem como o desenvolvimento de praticas sociais de leitura,
construindo envolvimento com a familia e a comunidade.

Kleiman (2000) postula a atuacdo dos professores como auténticos
agentes de letramento, o que vem a significar que atuam para ativar e
desenvolver os recursos e capacidade dos educandos e suas redes
comunicativas para que eles possam participar de praticas de uso da escrita
situadas. De fato, tais professores-agentes atuam como atores sociais com
propésitos coletivos de modo a formarem redes de disseminagdo e busca
de conhecimentos da cultura letrada, em uma posi¢do que supera a media¢ao
no ensino-aprendizagem para avangar no sentido de construir os saberes
conjuntamente com os aprendizes. Dentro da mesma perspectiva, Oliveira,
Tinoco e Santos (2011) promovem pesquisa com professores do agreste do
Rio Grande do Norte e demonstram diversas possibilidades de desenvolver
propostas de ensino da leitura/escrita através da implementacio de bem
sucedidos projetos de letramento.
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Desse modo, entendemos que o grande beneficio da perspectiva dos
Novos Estudos de Letramento para o ensino-aprendizagem de leitura é a
desconstrugao de uma visao de leitura homogénea e dnica. Sob uma
perspectiva discursiva e sociocultural, passemos a entender que nio ha leitores
homogéneos e universais, mas sujeitos sociais, cujas histérias pessoais e
profissionais de leitura estdo diretamente relacionadas ao contexto socio-
histérico, cultural e econdémico ao qual pertencem, apresentando, portanto,
variagoes, em funcdo de seus diferentes modos de inser¢do nas praticas da
cultura letrada (cf. MARINHO, 1998).
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