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Resumo: Estuda-se, neste artigo, o modo como os livros didaticos de Lingua
Portuguesa do Ensino Fundamental 11, aprovados pelo Programa Nacional
do Livro Didatico-2014, abordam o ensino de gramatica. Para isso, partimos
inicialmente da comparag¢ao entre a proposta dos manuais quanto ao ensino
da gramatica e o que se efetivou no livro do aluno, mais especificamente em
relacdo ao tratamento dado ao ensino da oracdo adjetiva. Propomos, a partir
de estudos sobre a descricao funcional da oracdo adjetiva, verificar como
alguns aspectos descritivos podem ser usados no ensino da ora¢io adjetiva,
visando o desenvolvimento das habilidades de leitura e escrita. Para tanto,
toma-se como arcabougo tedrico as diferentes concepcdes de gramdtica
propostas em Travaglia (2009, 2011) e a Gramatica Discursivo-Funcional
(HENGEVELD; MACKENZIE, 2008). O estudo aponta a importincia
de se enfatizar, no ensino, o papel coesivo estabelecido pelo pronome relativo
prefaciador da oracdo subordinada adjetiva, de se entender a adjetiva explicativa
a partir de sua fun¢do argumentativa e de se rever a distingao entre os subtipos
de oragoes adjetivas a partir do critério de omissao da oragdo subordinada.
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Abstract: This paper studies how the textbooks of Portuguese Language of
Secondary School, approved by the Programa Nacional do Livro Diddtico-2014,
approach the teaching of grammar, in particular as regards the treatment of
the relative subordinate clause. For this, first we start with the comparison
between the proposals manuals for teaching grammar and what was
accomplished in the student book. Furthermore, we propose here an interface
between the results of the analysis of textbooks and functional description
of the relative clause. In other words, we try to verify as some descriptive
aspects can be used in the teaching of relative clause, with the aim of
developing reading and writing skills. In order to do that, we take as theoretical
framework the different conceptions of grammar proposed in Travaglia
(2009, 2011) and Functional Discourse Grammar (HENGEVELD;
MACKENZIE, 2008). This research points to the need to emphasize the
cohesive role established by the relative pronoun that introduces the relative
clause, to understand the non-restrictive relative clause from its argumentative
function and to review the distinction between subtypes of adjective clause
from the criteria of omission of the subordinate clause.

Keywords: Grammar teaching, Textbooks analysis. Functionalism.

Palavras Iniciais

Ja ha algum tempo, pesquisadores (NEVES, 1993, 2002, 2011,
POSSENTI, 1996; ANTUNES, 2007; BAGNO, 2007, 2011; TRAVAGLIA,
2009, 2011; CASTILHO, 2012, dentre outros) tém-se debrucado sobre
reflexGes acerca do ensino de gramatica na escola. Além de apontarem para
certas questoes problematicas do ensino de gramatica, tais como o descaso
com as variedades niao padrio do portugués e o ensino mecanicista e
descontextualizado dos aspectos linguisticos, alguns deles também se
preocupam em propor formas alternativas para o ensino de alguns tépicos
gramaticais. Destacam-se, nesse sentido, as gramaticas pedagogicas de Bagno
(2011) e Castilho (2012), que, com base em resultados descritivos e indaga¢des
sobre a lingua, propuseram manuais para o ensino da gramatica do portugués.
Essas iniciativas apontam para um amplo e interessante campo de estudo: a
conexio entre a descri¢do lingufstica e a pratica educativa. Este artigo, que
tem como objeto de estudo o ensino da oracio adjetiva, ¢ mais uma iniciativa
que pretende relacionar aspectos descritivos da lingua com o ensino de
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gramatica. Espera-se que alguns professores consigam, a despeito de sua
intensa e cansativa jornada (as vezes, dupla ou tripla) de trabalho, ter acesso
n3o s6 a esta proposta, mas também a tantas outras que possam ajuda-los na
dificil, mas ndo impossivel tarefa de se ensinar gramatica.

Dentre os varios caminhos apontados por essas propostas, destaca-se
a importancia de se refletir sobre como os resultados das pesquisas linguisticas
podem auxiliar no desenvolvimento da leitura e da escrita na sala de aula, por
meio da explicitagdo dos mecanismos linguisticos que contribuem para a
construcdo textual. Ao debrucarmos especificamente sobre a orac¢do adjetiva,
pretendemos demonstrar aqui de que modo esse conteido gramatical
especifico pode ser ensinado tendo-se em vista 0s aspectos pragmaticos e
textuais subjacentes ao seu funcionamento. Com isso, pretendemos mostrar
como os conteudos gramaticais de um modo geral também podem ser
ensinados em uma perspectiva mais contextualizada e menos normativa. Para
isso, faz-se necessario, cada vez mais, o didlogo entre a Linguistica Aplicada e
a Linguistica que se propde a descri¢do da lingua.

Ademais, também se pretende propor novas formas de trabalho para
esse conteudo didatico, com base na descri¢iao discursivo-funcional da oracio
adjetiva, sem se fazer uma transposicao direta da teoria para a pratica, e sim
refletindo sobre algumas questdes tedricas que possam levar a um ensino
mais reflexivo e produtivo. A inovacdo desta pesquisa, portanto, encontra-se
justamente no fato de haver poucos trabalhos sobre o portugués que, baseados
no arcabouco tedrico adotado por noés, proponham uma reflexdo sobre o
ensino de gramitica'.

A escolha da Gramatica Discursivo-Funcional (doravante GDF) deve-
se a0 fato de esta ser uma teoria funcionalista, em que a gramatica é vista
como constituida por quatro niveis de analise, a saber, o pragmatico, o
semantico, o morfossintatico ¢ o fonoldgico, que estdo hierarquicamente
relacionados, indo do primeiro em diregao ao ultimo. Tal modelo gramatical,
em que as inten¢des comunicativas do falante/escritor determinam a

! A unica iniciativa nesse sentido foi realizada por alguns integrantes do Grupo de
Pesquisa em Gramatica Discursivo-Funcional, de Sio José do Rio Preto, coordenado
pela Prof.* Erotilde Goreti Pezatti, que, em 2011, apresentaram, no X1 Congreso
Internacional de la Alfal (Alcala de Henares — Espanha), trabalhos de analise de gramaticas
e livros didaticos de lingua portuguesa, formulando reflexdes sobre o ensino da
subordinacio.
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formulacio das expressoes linguisticas, estd de acordo com as atuais propostas
de ensino de gramatica, que defendem que a gramatica deve ser estudada na
intera¢do, como um mecanismo do falante/esctitor para atingir seus objetivos
comunicativos.

Este artigo se encontra dividido da seguinte forma: inicialmente,
discutimos alguns pressupostos tedricos norteadores do ensino de gramatica
na atualidade (TRAVAGLIA, 2009, 2011). Em seguida, apresentamos
brevemente o arcabouco teérico da GDF (HENGEVELD; MACKENZIE,
2008), dentro do qual destacamos as caracterfsticas descritivas da oragdo
subordinada adjetiva. Na segunda se¢do, apresentamos a metodologia e o
corpus desta pesquisa e, na terceira se¢ao, analisamos como a oragao adjetiva é
apresentada no livro didatico (doravante LD) e como sido elaboradas as
atividades referentes ao tema, buscando-se verificar se de fato se relaciona o
ensino de gramatica com o de leitura e producio de textos. Por fim, na
ultima secdo, apresentamos as considera¢Oes finais, momento em que
propomos uma interface entre a descri¢dao linguistica e o ensino da oragdo
adjetiva.

1 Fundamentagao Teorica
1.1 Algumas consideragdes sobre o ensino de gramatica

Defende-se aqui, com base em Travaglia (2009, 2011), que o ensino de
gramatica deve visar essencialmente ao desenvolvimento da competéncia
comunicativa do aluno, definida como a capacidade de se comunicar nas
mais diversas situa¢des de interacdo, mobilizando os recursos linguisticos
necessarios para atingir seus objetivos comunicativos. A competéncia
comunicativa, portanto, envolve nio s6 a competéncia gramatical de gerar
sequéncias gramaticais, mas também a competéncia textual para reconhecer
as regularidades e os principios de organizacio e construgio do texto. B
justamente a compreensdao do funcionamento dos elementos linguisticos no
texto que possibilita ao aluno compreender e construir textos adequados as
diversas situacdes de interacio.

Portanto, acreditamos que faz mais sentido estudar os recursos
linguisticos como mecanismos para produzir/entender determinados efeitos
de sentido, visando determinadas inten¢des comunicativas. Essa posi¢do é
fundamental para a produco de textos, ja que o aluno deve saber mobilizar
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0s mecanismos necessarios para atingir os efeitos de sentido desejados e deve
ser capaz de tragar um percurso argumentativo adequado aos objetivos que
deseja atingir.

Essa visao de gramatica difere fundamentalmente da nogao de gramatica
normativa predominante na escola. A gramatica normativa ¢ um conjunto
de normas, leis e regras, que sao essencialmente prescritivas e representativas
das variedades de prestigio. Em outras palavras, a gramatica normativa
apresenta os usos tradicionalmente mais valorizados pela sociedade e ¢é
especialmente por esses motivos — tradi¢ao e valor social — que ainda continua
a ser trabalhada na escola. O que se problematiza ndo ¢ se se deve ensinar
gramatica normativa ou ndo, e sim a énfase que se da a esse tipo de gramatica,
em detrimento dos outros. Essa énfase tem ofuscado o trabalho com outros
tipos de gramatica, a saber, a descritiva, a teérica e a reflexiva (cf. TRAVAGLIA,
2009; 2011), que podem, sem sombra de davidas, contribuir muito mais
para o desenvolvimento da leitura e da escrita.

Segundo Travaglia (2011), a gramatica reflexiva refere-se a0 processo
de levantamento das unidades, regras e principios que constituem a lingua em
funcionamento, por meio de uma tentativa de entender a gramatica implicita
do falante. As atividades de gramatica reflexiva levam o aluno a pensar,
raciocinar, por meio da observacio e reflexdo sobre os recursos linguisticos.
Ainda segundo o autor, a gramatica tedrica, por sua vez, engloba nio sé os
estudos linguisticos que, com base numa atividade metalinguistica, explicita a
estrutura, a constitui¢io e o funcionamento da lingua, mas também envolve a
parte descritiva das gramaticas normativas. O autor também defende que a
justificativa para o ensino de gramatica tedrica encontra-se principalmente na
necessidade de apresentar-se alguma metalinguagem que facilite a referéncia a
certos recursos linguisticos, no desenvolvimento dos outros tipos de gramatica.
Ja a gramatica descritiva diz respeito a descri¢do das unidades e categorias
linguisticas de determinada variedade da lingua, sincronicamente, a partir da
observacio e levantamento de hipéteses pelo linguista.

Pretendemos, com a adogao dessas definicGes de gramaticas, defender
aqui que o ensino de gramatica deve ir além de normas prescritivas e
voltar-se a um olhar mais descritivo e reflexivo, uma vez que acreditamos ser
o mais apropriado ao desenvolvimento no aluno das competéncias leitora e
escritora e, por isso, deveria ser o foco de aten¢io no ensino dos componentes
gramaticais.
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1.2 Descrigdo discursivo-funcional da oragdo subordinada adjetiva

A fim de podermos entender melhor o funcionamento da oragio
adjetiva, faz-se necessario compreendermos suas diversas fun¢des na
construcdo do texto. No caso de nosso artigo, o objeto de estudo é o modo
como a orag¢ao subordinada adjetiva é apresentada nos livros didaticos. Para
melhor podermos fazer essa analise, precisamos nos filiar a uma teoria que
estuda a gramatica dentro de uma perspectiva discursivo-funcional, que vé a
lingua como um instrumento de interagao verbal entre os seres humanos, isto
¢, como uma atividade humana estruturada e cooperativa (DIK, 1989). Assim,
faremos uma breve exposi¢ao da funcdo da oracgdo adjetiva de acordo com
a GDE, para, depois, contrastarmos o que serd aqui exposto com o que
encontramos nos LD.

Como ja mencionado, adotamos a teoria da GDF
(cf. HENGEVELD; MACKENZIE, 2008), que ¢ uma teoria funcionalista
organizada de modo hierdrquico e descendente em quatro niveis: interpessoal,
representacional, morfossintatico e fonologico. Estabelece-se uma relacao de
prioridade entre os niveis na seguinte dire¢do: o nivel pragmatico governa o
semantico, ambos governam o morfossintatico, e os trés governam o
fonolégico.

No nivel interpessoal, encontram-se as unidades linguisticas que
desempenham algum papel interacional. A escolha dessas unidades reflete o
jogo de pressuposi¢oes entre as informagdes pragmaticas dos intetlocutores.
A unidade de analise, que contém todo o conteudo comunicado proferido
pelo falante, denomina-se ato discursivo. A principal diferenca entre a adjetiva
explicativa e a adjetiva restritiva é que, diferentemente do proposto pela
tradicio gramatical, a adjetiva explicativa define-se pragmaticamente, ¢ nio
semanticamente como a adjetiva restritiva. Mais especificamente, defende-se
que a adjetiva explicativa é formulada como um ato discursivo. O status de
ato da adjetiva explicativa comprova-se pelo fato de ser pronunciada com
statuslocucionario e contorno entoacional independentes da oracao principal.
Vejamos os exemplos que seguem.

(1) Grazzi-Massafera, que é ex-participante de um reality show, concedeu
entrevista a um ize de revista. (FARACO et al., 2012, p. 76)
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(1" Grazzi-Massafera, que é ex-participante de um reality show, concedeu
entrevista a um size de revistar

Em (1", observa-se que a ilocugio interrogativa atinge apenas a oragao
principal, enquanto a oraciao adjetiva contém ilocu¢do declarativa, o que
comprova que siao dois atos com diferentes ilocugdes. Além disso, ao se
pronunciar a sentenca, a adjetiva explicativa é pronunciada com tessitura mais
baixa e velocidade mais rapida que o contexto lingufstico em que se insere
(cf. CAMARA, inédito), ou seja, é pronunciada com um contorno entoacional
independente do contorno do ato nuclear (ora¢do principal), o que também
comprova que se trata de atos distintos.

Os atos discursivos podem receber funcdes retéricas, definidas como
propriedades formais que influenciam o ouvinte a aceitar os propositos
comunicativos do falante (cf. HENGEVELD; MACKENZIE, 2008, p.46).
A adjetiva explicativa atribui-se a funcio retérica de aposicio, responsavel
por atribuir informacio de fundo sobre o ntcleo nominal. Em (1), por
exemplo, acrescenta-se a qualidade de ser ex-participante de um reality show a
Grazzi Massafera. A informacio trazida pela adjetiva explicativa é apenas
adicional com relagio as outras informag¢des da sentenca, entretanto contém
uma funcdo argumentativa fundamental. E justamente o fato de ela ser
ex-participante de um reality show, e consequentemente ser uma personagem
de destaque no meio televisivo, que lhe da credibilidade para proferir uma
entrevista.

O nfvel interpessoal também ¢ responsavel por atribuir certas func¢Ses
pragmaticas ao conteido comunicado ou ao(s) subato(s) dentro do contetdo.
Dentre tais func¢oes, destaca-se a funcio de topico, que tem a fungido de
assinalar como o conteudo comunicado se relaciona ao registro construido
gradualmente no contexto situacional e discursivo (HENGEVELD et al,,
2008, p. 92). O falante do enunciado em (1), ao atribuir a funcio pragmatica
de topico ao subato Grazgi Massafera, assinala ao ouvinte que esta partindo
dessa informacao topica, ja compartilhada por eles, para fazer a sua afirmacao,
ou seja, o topico € a perspectiva a partir da qual o falante elabora sua
mensagem. Ao pressupor que o ouvinte ja sabe quem é Grazzi Massafera, o
falante escolhe partir dessa informag@o para acrescentar a informacao conceden
uma entrevista a um site de revista. As informacoes ja dadas estdo disponiveis no
contexto e sao ativadas como subatos com funcao de tépico na interacio. O
papel interacional dos tépicos, portanto, é promover a progressio tematica
do texto e contribuir para a coesio textual.
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Na GDEF o contexto tem um carater mutavel (cf. CONNOLY, 2007,
p. 13): conforme o discurso prossegue, o contexto também muda, e
vice-versa, pois cada sentenca vai ser produzida/interpretada no contexto do
que ja foi dito até aquele momento e sera acrescentada ao contexto em que
serdo produzidas novas sentengas. As sentencgas ja presentes no contexto sao
informacdes dadas, aquelas que entram no contexto sao informacSes novas.
Esse processo de acréscimo de informagdes ao contexto € visto de maneira
metaférica, na GDE, como uma pilha em que as informagdes novas siao
inseridas no topo, levando as outras informacGes para baixo uma posi¢ao na
pilha e, consequentemente, levam as ultimas informacdes da pilha ao
esquecimento.

Esse preenchimento dindmico do componente contextual faz com
que, devido as limitagoes de nossa memoria, algumas informagdes desaparecam
ao longo do discurso, enquanto outras se tornem mais proeminentes.
Observe-se como o discurso responde ao empilhamento de individuos dentro
do Estrato Representacional do componente contextual no poema de Ulisses
Tavares extraido de uma atividade do livro Portugués Lingnagens (2012, p. 39):

(2) Natural retorno
O passarinho que a poluigio
Espantou sou en que voa
Para seus bragos.
A dguna que a indsistria sujou
Sou eu que desemboca limpido
Ewm sna barriga.

]

O primeiro individuo (passarinko) inserido no texto é retomado pelo
pronome relativo. A seguir, insere-se outro individuo (poluicao) e, por fim, um
terceiro individuo (e#), que também ¢é retomado por um pronome relativo.
Cada vez que um novo individuo é inserido no topo da pilha no componente
contextual, os individuos anteriores caem uma posicao, até desaparecerem
completamente. Ao inserirem-se os proximos individuos (dgna e indsistria),
por exemplo, os dois primeiros individuos do poema provavelmente ja nio
estdo presentes na mente do ouvinte. Diferentemente de outros elementos de
coesdo, o pronome relativo é usado para fazer com que se mantenha, nesse
processo de empilhamento de entidades, 0 mesmo individuo referido antes.
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Isso quer dizer que o pronome relativo ¢ uma estratégia coesiva que retoma
o individuo estocado por ultimo no componente contextual e mantém, dessa
forma, a mesma disposi¢ao de individuos.

O nivel representacional, por sua vez, é responsavel pelos aspectos
semanticos das unidades linguisticas, independentemente da maneira como
sdo usadas na comunicacdo. O termo “semantico” refere-se a0 modo como
uma lingua se relaciona com os mundos possiveis que ela descreve. A oragio
subordinada adjetiva restritiva define-se semanticamente, nesse nivel, como
um modificador de nicleo nominal.

(3) Ao usar estes nomes, seremos mais fiéis a historia dos povos gue jd
estavam aqui antes mesmo de esta terra ser chamada Brasil. (TRAVAGLIA;
ROCHA; ARRUDA-FERNANDES, 2012, p. 117).

A oracio adjetiva restritiva, em (3), especifica o nicleo nominal povos,
contribuindo para que o leitor faga a escolha adequada do referente, ou seja,
dentre varios povos possiveis, o leitor deve escolher aquele que estava no
territério brasileiro antes da chegada dos portugueses. A informacio veiculada
pela adjetiva restritiva leva o leitor a formular uma imagem adequada do
referente e a identifica-lo dentre um conjunto infinito de referentes possiveis
(cf. DIK, 1997).

O nivel morfossintatico recebe o input dos niveis interpessoal e
representacional e representa-os estruturalmente. Nao ha distingao estrutural
entre os dois tipos de adjetivas, j4 que, em ambos os casos, um sintagma
nominal recruta uma ora¢io para formar uma estrutura mais complexa.

Por sua vez, o nivel fonoldgico, no processo de conversio das estruturas
morfossintaticas em construtos fonoldgicos, codifica cada tipo de oragdo
adjetiva de modo especifico. Diferentemente da adjetiva restritiva, a adjetiva
explicativa é demarcada prosodicamente com relagio a oracio principal por
apresentar um contorno entoacional préprio que a delimita como um sintagma
entoacional (CAMARA, inédito), como explicado anteriormente.

A descri¢ao discursivo-funcional aponta para algumas caracterfsticas
da oracdo subordinada adjetiva que podem ser relevantes para o ensino:
(1) tanto a adjetiva restritiva quanto a explicativa funcionam como
modificadores (constituintes opcionais, nio obrigatérios); (if) o pronome
relativo desempenha uma importante fun¢do coesiva de retomada de
informagdes ja disponiveis contextualmente; (iii) a diferenca entre adjetiva
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restritiva e explicativa ndo se limita ao ambito semantico, devendo abranger
também aspectos pragmaticos. Acreditamos que o aluno compreender essas
caracteristicas sera importante para seu papel como leitor e autor de textos.

2 Metodologia

A escolha de LD para a compreensao do ensino da ora¢io adjetiva na
escola deve-se ao fato de serem, sendo as Gnicas, as principais fontes de estudo
e atualizacio para muitos docentes e de serem geralmente os materiais mais
utilizados na sala de aula para o ensino do portugués. Estudos tém sido feitos
sobre a relevancia para o professor da utiliza¢ao do livro didatico em sala de
aula, seja por ser um saber validado, seja por motivos de economia de tempo
para preparar aula, seja para auxiliar o aluno em seus estudos etc. (CORACINI,
2011). Desde a implantacdo do Programa Nacional do Livro Didatico
(PNLD) em 19 de agosto de 1985 pelo Ministério da Educagio (MEC) por
meio do Decreto-Lei n° 91.542, o livro didatico passou a ser um artefato de
ensino legitimado pelo governo e prescrito pelo proprio momento
histérico-social atual. Assim, o fato é que, s6 neste ano de 2014, 103.229.007
livros foram distribuidos para os alunos de Ensino Fundamental, conforme
dados do site do Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educa¢io?® Partindo
desse quadro, que revela a importancia e a presenca do LD na sala de aula,
selecionamos os livros de lingua portuguesa aprovados no PNLD-2014 para
a analise a que nos propomos aqui.

2.1. Selecdo dos dados

A seguir, apresenta-se a lista das cole¢Ges aprovadas no referido
PNLD-2014 e analisadas neste artigo:

Jornadas.port — Lingna Portnguesa ODELMANTO; MATOS; CARVALHO,
2012)

Tecendo Lingnagens (OLIVEIRA et al.; 2012)

Para viver juntos: portugnés MARCHETTI, G. et al.; 2012)

Colecio Perspectiva: Lingua Portuguesa (DISCINO; TEIXEIRA; 2012)

* Informacoes extrafdas do size <http://goo.gl/S6BLn2>. Acesso em: 10 abr. 2014.
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Portugnés nos dias de hoje FARACO; MOURA, 2012)

Portugués 1ingnagens MAGALHAES; CEREJA, 2012)

Portugués: uma lingua brasileira (HORTA; MENNA; PROENCA, 2012)
A aventura da lingnagenr (TRAVAGLIA; FERNANDES; ROCHA, 2012)
Singniar & Plyral FIGUEIREDO; BALTHASAR; GOULART, 2012)
Vontade de saber portugnés BRIGNEROTTO; ALVES, 2012)

Universos RAMOS; TAKEUKI, 2012)

Projeto Telaris  BORGATTO; BERTIN; MARCHEZI, 2012)

Ap6s a selecdo dos dados, que teve como critério a aprova¢ao no
PNLD-2014, procedeu-se a leitura atenta do manual dos professores de
cada colegio a fim de verificarmos qual era a proposta de ensino apresentada
nos manuais.

2.2 A proposta de ensino de gramatica presente nos manuais

Cada LD traz anexada uma parte final, destinada a leitura do professor
e denominada aqui Manual do Professor (doravante MP), em que se explicitam
0s pressupostos tedricos subjacentes a elaboracao do material didatico. No
tocante ao tratamento dado a gramatica, pode-se afirmar que a
contextualiza¢do dos aspectos linguisticos ¢ um dos pressupostos mais
importantes. Na tentativa de ir além da abordagem tradicional do ensino de
gramatica, os MP, com base nas atuais teorias didatico-pedagogicas, propoem
um ensino diferenciado que focalize essencialmente o funcionamento dos
aspectos gramaticais no texto. Propde-se que o texto seja visto como unidade
basica de ensino, ao qual as atividades de reflexdo gramatical devem se
subordinar. As vezes, afirma-se inclusive que esse trabalho deve se voltar a
explicitacio de caracteristicas dos géneros textuais.

Neste sentido, ¢ unanime nos MP a concepgio de que o ensino de
gramitica deve voltar-se para a apropriagao de recursos linguisticos, que devem
ser usados na producio e compreensido de textos orais e escritos. Dessa
forma, indo na contramao de um ensino transmissivo, defende-se um enfoque
indutivo, em que primeiro ha a construgio do conceito pelo aluno por meio
da observagido do fenémeno, para posterior sistematizacao. Em outros
termos, o ensino de gramatica deve-se dar por meio de atividades de reflexiao
sobre o uso da lingua, para, a seguir, chegar-se a teoria, diferentemente do
caminho tradicional, que parte da apresentacdo da teoria e de exemplos para
se chegar a pratica.
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Partindo dessa concep¢do predominante, elaboramos algumas
perguntas de pesquisa, que nos ajudaram na analise das atividades gramaticais
referentes a ora¢ao adjetiva. S@o elas:

a) Qual a relacdo entre as atividades gramaticais e os textos

(apresentados ou ndo nas unidades)?

b) A oracdo adjetiva ¢ apresentada visando o processo de leitura e

escrita tal como proposto nos MP? Se sim, como?

¢) Qual o método mais frequente de apresentacdo da ora¢io adjetiva

nos LD?

3 Resultados das Analises dos LD

Para respondermos as perguntas de pesquisa apresentadas no item
anterior, foram analisadas todas as se¢oes de cada LD referentes a oracio
adjetiva e ao pronome relativo. Também se verificaram aquelas que falam
sobre a coesdo textual, ja que, as vezes, também trazem algumas questOes
relacionadas ao tema. A seguir, promoveu-se a descricio de cada LD com
base nas trés perguntas relacionadas acima. Com isso, pretendiamos determinar
as estratégias utilizadas pelos LD para fazer o aluno desenvolver as habilidades
leitora e escritora por meio do estudo da oragdo subordinada adjetiva. Feitas
essas analises, contrapomos a proposta de ensino de gramatica presente nos
MP, como descrita acima, com o que se apresenta nos LD sobre oragio
subordinada adjetiva para o aluno.

Inicialmente este trabalho pretendia analisar separadamente a
apresentacdao do conteudo e as atividades; entretanto, como ha no LD uma
dinamica de intercalagio entre conteudo e exercicios, optou-se por descrever
como se da essa relagdo e, por isso, apresenta-se a analise da apresentacao do
conteddo concomitantemente com a analise das atividades, tentando
entender-se a relacio existente entre elas.

Primeiramente, a andlise nos revelou que a oracio subordinada adjetiva
¢ tratada normalmente no 9° ano, seguindo a divisdo gramatical classica, em
que primeiro se apresentam as classes de palavras, para, posteriormente,
apresentarem-se os aspectos sintaticos da oragao simples e, por fim, o perfodo
composto. Essa estruturacio reflete a posicao de analise linguistica que parte
de elementos menores (palavras) para elementos maiores (oracoes) e espelha
uma visao de lingua como um construto que vai de elementos linguisticos
menores para elementos maiores. Tal perspectiva difere, em esséncia, daquela
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apontada nos MP, em que se defende a necessidade de partir do texto (unidade
maior) para a analise dos aspectos gramaticais (unidade menor).

Salvo duas colecGes, a maioria das cole¢Oes apresenta uma organizagao
da obra em que as unidades seguem, aproximadamente, um mesmo padrio
de divisao das se¢bes, que vai da leitura para a producdo de texto e, por
ultimo, para a reflexdo sobre a lingua. Tal percurso, 20 mesmo tempo em que
demonstra a subordina¢do dos aspectos gramaticais aos textuais, também
significa uma divisao do trabalho com o portugués na trfade leitura — produgao
— gramitica, o que contraria ja de antemdo a proposta dos MP. O livro
Singular & Plural FIGUEIREDO; BALTHASAR; GOULART, 2012) propde
inclusive a divisio do conteudo em cadernos autébnomos: Caderno de leitura e
produgao, Caderno de priticas de literatura e Caderno de estudos de lingua e linguagem, de
modo similar a divisdo realizada normalmente no Ensino Médio.

Duas palavras/ideias aparecem frequentemente no titulo das secoes
destinadas ao conteudo gramatical: estudo e reflexdo da lingua. Enquanto a
primeira se mostra mais neutra com relacao a posi¢do teérica adotada pelo
livro, a segunda se justifica pela posicao adotada nos MP, em que se declara a
opgao por tratar a gramatica de modo reflexivo, levando o aluno a
compreender os mecanismos linguisticos em seu funcionamento na arquitetura
textual.

De modo geral, pode-se afirmar que ha uma grande preocupacio
nos LD em se apresentar a gramatica no texto. Mesmo assim, em alguns
momentos, opta-se por fornecer aos alunos exemplos inventados e
descontextualizados, principalmente nos momentos de conceitualizacio/
formalizacdao da ora¢io adjetiva. Alguns géneros textuais sao especialmente
escolhidos nos LD nas se¢des de gramatica, tais como histérias em quadrinhos,
poemas, anuncios, reportagens. Além desses géneros mais frequentes, sao
também usadas frases extraidas da internet. Também é muito comum estudar
a ora¢do subordinada adjetiva a partir de frases retiradas dos textos analisados
na secio destinada a leitura e a escrita. . importante destacar aqui dois pontos.
Em primeiro lugar, mesmo que a ora¢do tomada como foco para a analise
gramatical esteja situada em um texto real, independentemente de este texto
estar ou nio reproduzido na obra, normalmente nio ha nenhuma reflexdo
entre o uso da ora¢io adjetiva e a produgdo dos sentidos dentro do texto.
Isso quer dizer que, quando se extraem as frases de um texto, sem se realizar
a volta ao texto durante a reflexdo linguistica, continua-se a ensinar gramatica
descontextualizada. Outro ponto a destacar ¢ que ha, nas se¢des de gramatica,
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varias atividades de interpretagdo e compreensao de texto que quase nunca se
relacionam ao uso da oracdo adjetiva. Tais atividades servem unicamente
para discutir questes de entendimento do texto.

O percurso seguido prototipicamente pelos LD para a apresentacio
da oracdo adjetiva e dos pronomes relativos é: breve reflexdo a conceito a
atividades. Entende-se por ‘breve reflexao’ aqui algumas perguntas sobre a
estrutura morfossintatica da frase, que exigem que os alunos mobilizem
conhecimentos gramaticais ja apresentados em outros momentos, tais como
o conceito de orago, de adjetivo, de adjunto adnominal etc. Esses conceitos
sao utilizados para fazer o aluno refletir sobre a estrutura morfossintatica da
oracio subordinada adjetiva, e raramente se faz uma reflexdo sobre a fun¢io
da oracio adjetiva na producio dos sentidos do texto.

A apresentagdo da oracido adjetiva, portanto, inicia-se com uma breve
reflexdo que consiste ou na substituicdo da oragdo adjetiva por um adjetivo,
ou na identificagdo das orag¢oes que caracterizam o substantivo. Juntamente
com essa breve reflexdo, mobilizada por meio de uma pergunta, ha
frequentemente atividades sobre identificacdo e classificacio da oragio
subordinada, da oracio principal e dos antecedentes. As atividades a seguir,
por exemplo, iniciam o trabalho com a ora¢do adjetiva no livro Tecendo
Lingnagens (OLIVEIRA et al., 2012, p. 199):

(4) Releia o trecho a seguir com atencao.

“A escolha da profissao deve ser o resultado de um processo gue

envolve a investigagdo e ponderagdo de interesses, habilidades e valores do futuro

profissional, as oportunidades dos sistemas de educacdo e as possibilidades do
mundo do trabalho.”

a) A orac¢do destacada relaciona-se com a oragao anterior por meio
do conectivo gue, um pronome relativo. Esse conectivo substitui
um termo ja expresso anteriormente. Qual seria ele?

b) Qual ¢ a funcio sintitica do pronome relativo nesse contexto?

(5) Releia agora apenas este trecho: “A escolha da profissao deve ser o
resultado de um processo que envolve a investigagao |...]”.
a) Reescreva o trecho acima, substituindo a ora¢ao destacada por
uma unica palavra.
b) A que classe gramatical pertence essa palavrar?
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Em (4), a partir de um trecho extraido de um texto discutido na sec¢ao
de leitura, o livro pede que se identifique o antecedente e a fungao sintatica do
pronome relativo. Também se propoe, em (5), que os alunos substituam a
oracio adjetiva por um adjetivo para perceberem a equivaléncia entre eles.

ApOs essa breve reflexdo, os LD partem para a apresentacio e
exemplifica¢dao do conceito, normalmente em se¢oes especificas ou em boxes
destacados por cores diferentes. As oracdes subordinadas adjetivas sdo
definidas nos LD como (i) subordinadas porque dependem sintaticamente
da oragao principal; (ii) adjetivas porque exercem fungdo de um adjetivo; (ii) tendo
a funcio de caracterizar, descrever, especificar, esclarecer, detalhar, determinar
o antecedente; e (iv) sendo introduzidas por pronome relativo. A distingdo
entre os dois tipos de adjetivas se estabelece de duas formas. Alguns livros as
diferem pela possibilidade de omissdo da oracdo explicativa, que deve vir
destacada da oracdo principal por virgulas. O aluno é levado a perceber que,
ao omitir-se a adjetiva explicativa, o petiodo ainda fica com sentido completo,
ndo tem a estrutura sintdtica prejudicada e ndo tem a compreensio
comprometida. Outros livros tentam levar o aluno a reflexdo sobre a diferenca
de sentido entre restritivas e explicativas. Enquanto a restritiva particulariza o
termo, a explicativa acrescenta uma informacio adicional. Segundo os LD, a
oracio adjetiva restritiva (i) é essencial ao sentido e a estrutura do enunciado,
(i) ndo é separada por virgulas, (iii) restringe, delimita, especifica o sentido de
um termo. A ora¢ao adjetiva explicativa (i) explica um termo antecedente,
apresentando-lhe informacio adicional; (i) ndo ¢é essencial ao sentido do
enunciado; (iif) vem entre virgulas; (iv) assemelha-se ao aposto; (v) acrescenta
informagao ja conhecida pelo intetlocutor.

De maneira geral, os LD tentam apresentar a oragdo subordinada
adjetiva a partir de um ensino indutivo, que parte da reflexdao sobre os fatos
para posterior elabora¢do do conceito, assim como proposto pela maioria
deles nos MP. No entanto, verifica-se que normalmente essa reflexdo ¢é feita
muito rapidamente e apenas sobre um aspecto da ora¢io adjetiva, enquanto
a apresenta¢do do conceito ¢ detalhadamente elaborada. Desse modo,
pode-se afirmar que os LD analisados tentam mudar a postura tradicional
de ensinar gramatica, porém priorizam um ensino que parte essencialmente
da apresentacio tedrica para as atividades.

Ap6s a apresentacao do conceito, apresenta-se uma série de atividades,
que consistem basicamente na exercita¢ao de nomenclatura e na identificacdo
e classificagdao da oracdo adjetiva e de seus subtipos. Entretanto hd algumas
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atividades que se destacam ou por mobilizarem os sentidos promovidos
pelo uso das oragdes adjetivas restritivas e explicativas, ou por exigirem a
criacio de frases e textos em que haja orag¢oes adjetivas.

De fato, o trabalho com os sentidos advindos do uso da ora¢io adjetiva
¢ uma preocupacdo da maioria dos LD. Normalmente, propoéem-se
atividades em que os alunos consigam distinguir os subtipos de adjetivas a
partir da diferenca de sentido veiculado por elas. Enquanto a restritiva restringe,
particulariza, especifica o nicleo, sendo parafraseada por apenas, a explicativa
explica o nucleo, sendo parafraseada por todo ¢ qualguer. No livro Tecendo
Lingnagens (OLIVEIRA et al., p. 199), por exemplo, pede-se que se identifique
o sentido (explicar, acrescentar informacio ou restringir) da oracio adjetiva
na frase Muitos profissionais, que se sentem cansados, optam por realizar outros tipos de
trabalho.

Raras atividades levam o aluno a compreender o funcionamento das
oragoes adjetivas no texto, como a atividade a seguir do livro Portugnés
Linguagens MAGALHAES; CEREJA, 2012, p.61-62):

(6) Considerando-se que a finalidade de uma tira é criar humor, qual é
a importancia das oracGes adjetivas na constru¢ao desse texto?

e "-. - .. P A PLA! PENSET QUE TIVESSE FALADg
I/.‘.Lwﬂ,snai\uoc SEV AMIVERSARID PRA ComviDAR So'os AAPAZES

COMVINE 03 AAPAZCS popgAlaRe - ! : Lfood,
| QUE O CE MAMINOY PRA VIREM : QUE O CE MAMINAL] /.31 C-ﬁlr!‘
/. Ho | — I
(ores ur Gouno A e casn! P e
g 1 - ’

)

Nessa atividade, o aluno ¢ levado a pensar sobre a diferenca de usos
entre os dois tipos de adjetivas, percebendo que o humor esta justamente no
fato de a adjetiva restritiva gue vocé namoron ter a fungao de especificar, dentre
o conjunto de meninos do bairro, apenas aqueles que a personagem namorou.
Entretanto, quando a miae vé uma grande quantidade de meninos do bairro
em frente a sua casa, entende que a menina namorou todos. O humor
encontra-se justamente na ironia presente na fala da mae ao usar a particula sé
no segundo quadrinho, o que reforca a fun¢ao da oracio adjetiva restritiva
que havia sido formulada inicialmente, demonstrando o contraste existente
entre as expectativas da mae e a cena com que se depara.
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E comum também se relacionar a diferenca de sentido entre as duas
adjetivas a dispensabilidade da adjetiva explicativa, em comparacio a
obrigatoriedade da adjetiva restritiva. Seguindo o pressuposto de que a adjetiva
explicativa pode ser omitida sem prejudicar o sentido e a gramaticalidade da
frase, o aluno ¢ levado a diferenciar as adjetivas restritivas e explicativas a
partir desse critério. No entanto, ao analisar as frases dadas como exemplo
nos LD, percebe-se que, apesar da omissao da adjetiva explicativa, a frase
continua gramaticalmente aceitavel e compreensivel para o leitor.

O livro didatico Universos RAMOS; TAKEUKI, 2012, p. 261), por
exemplo, leva os alunos a compreenderem a diferenga de sentido entre restritiva
e explicativa a partir da possibilidade de se omitir as adjetivas nas construcdes:

(7) Na apresentacio, classicos se misturam a faixas do recente ‘Brasil
Afora’ (2009), album que originou a tltima turné.

(8) O cantor, que completa este ano 47 anos de carreira, traz para o
evento multilinguagem baladas romanticas como ‘Doce Doce
Amor’.

Na primeira sentenca, ndo ¢ possivel omitir gue originon a iltima turné,
pois ¢ justamente a oraciao adjetiva restritiva que especifica o nucleo dlbum.
Sem essa informagdo, o Ouvinte nido constrdi uma imagem mental do
referente. A agramaticalidade de Na apresentagao, clissicos se misturam a faixas do
recente ‘Brasil Afora’ (2009), dlbum, advinda da omissdo da adjetiva, explica-se
pelo fato de restar apenas um sintagma nominal (d/bum), que
informacionalmente nio ¢ suficiente para constituir o paréntese, ¢ nio pela
natureza da adjetiva restritiva, que, por ser modificador, ndo ¢ estruturalmente
obrigatoria.

A omissdo da adjetiva explicativa em O cantor, que completa este ano 47
anos de carreira, trag para o evento multilingnagem baladas romanticas como ‘Doce Doce
Amor, citada no mesmo texto, ndo prejudica a gramaticalidade da sentenca,
entretanto compromete o sentido (ou melhor, o poder argumentativo) do
texto. Considere-se a construcio textual:
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(9) Leia a noticia abaixo, tirada de um si#e de entretenimento.

Sarau du Brown reune Stomp Experience & Projeto Quabales e
Paralamas do Sucesso

Carlinhos Brown recebe no palco do Musen du Ritmo, neste domingo, os ingleses do
Stomp Experience & Projeto Qnabales. Assim como nosso Cacigue, os ingleses
Criam misicas com instrumentos nao convencionais cono vassouras, foneis, latas e o
praprio corpo. No mesmo dia, divide também o palco com o artista baiano um dos
grandes lideres da Velha Guarda, Jerry Adriani. O cantor, que completa este ano
47 anos de carreira, traz para o evento multilinguagem baladas romainticas como
“Doce, Doce Amor”.

E a noite segue no Saran com o Rock in Roll dos Paralamas do Sucesso. Na
apresentagdo, cldssicos se misturam a faixas do recente “Brasil Afora” (2009),
album que originon a diltima turné. Quem também participa do evento ¢ a cantora
baiana Mdrcia Castro. Para os conterrineos, ela apresenta o mais recente trabalho,
a nova versao da miisica “Preta, Pretinha”, de Moraes Moreira.

A adjetiva gue completa este ano 47 anos de carreira traz uma informacao
que o escritor julga necessario acrescentar a informacao pragmatica do leitor,
visando atingir determinados objetivos comunicativos. No texto em (9), o
objetivo do escritor é construir uma imagem, para o referente cantor, de pessoa
experiente no campo musical, conferindo-lhe o poder de fazer um excelente
show. Hssa imagem do referente ¢ comprovada pelo uso do sintagma #osso
cacique, que foi citado antes no texto para se referir ao cantor Carlinhos Brown
e que também traz a ideia de pessoa experiente e sabia na drea musical.

Tendo em vista o exposto, defende-se, portanto, que a possibilidade
de omissao das adjetivas se relaciona com a quantidade de informagdo que
veicula sobre o nicleo e a relevancia dessa informacao para a sua identificagao
ou caracteriza¢ao, e ndo com uma caracterfstica intrinseca a adjetiva restritiva
de ndo poder ser omitida. Além disso, a omissdo da adjetiva restritiva e da
adjetiva explicativa pode nio prejudicar a gramaticalidade e, consequentemente,
a compreensao da sentenca, mas restringe a quantidade de informacio
semantica ou pragmatica conferida ao nuicleo.

Outra questio tratada nos LD sobre a oracio adjetiva e que se relaciona
com a coesio textual é a identificacdo do antecedente do pronome relativo.
Normalmente, os LD apenas pedem que se identifique o nucleo sem levar a
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nenhuma reflexdo sobre o papel coesivo dos pronomes relativos. Em algumas
atividades, pede-se que o aluno una dois perfodos simples em um periodo
composto ou se pede que transforme um periodo composto por oragiao
adjetiva em dois outros perfodos simples, sem nenhuma reflexdo sobre a
diferenca entre as duas estratégias, como na atividade abaixo do livro
Jornadas.port  DELMANTO; CARVALHO, 2012, p.170).

(10) No caderno, reescreva cada item, transformando os dois perfodos
em um s6. Empregue o pronome relativo adequado e exclua as
palavras repetidas.

a) Osindigenas valorizam muito a terra. A terra lhes dé o sustento.
b) Os homens valorizavam a regido. Os homens nasceram nessa
regido.

Esse tipo de atividade é uma 6tima oportunidade para se mostrar o
mecanismo coesivo dos pronomes, o que seria muito relevante para promover
uma reflexio sobre a fungio dos pronomes no texto. F claro que isso sé
seria possivel em frases contextualizadas, diferentemente das que aparecem
normalmente nesse tipo de atividade. Uma iniciativa interessante, mas pouco
desenvolvida pelos LD, é propor ao aluno a reescrita de um texto com
palavra(s) repetida(s), usando pronomes relativos ou orag¢oes adjetivas para
evitar essas repeti¢oes. Nesse caso, o aluno ¢é levado a perceber para que
servem os pronomes e como deve utiliza-los. Observe-se essa tentativa na
atividade do livro Portugués ingnagens (CEREJA; MAGALHAES, 2012, p.63):

(11) Reescreva o texto seguinte, tornando-o claro, coeso e enxuto.
Para isso, elimine as repeti¢oes, empregando oragoes adjetivas,
pronomes e outros elementos que achar adequados.

Eu conbeci nm garoto e uma garota. Eles sao irmaos. O garoto ¢ a garota mudaram-
se para minha classe. No comego, ninguém den muita atengio para o garoto ¢ a
garota. O garoto e a garota sao timidos, magrelos e meio desajeitados. Hoje, na
anla de computagio, o garoto e a garota deram um show. Eles sao feras no teclado!
A turma ficon boquiaberta ¢ eu fiquei caido pela garota. Ai, meu Deus! Tomara
que en seja correspondido!
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Essa ¢ uma interessante atividade sobre o uso dos pronomes relativos
que leva o aluno a refletir sobre seu papel coesivo, entretanto a artificialidade
do texto dificulta identifici-lo com um determinado género textual. Além
disso,0 texto assemelha-se a uma escrita diarista ou ao discurso oral informal,
em que a repeticao ¢ condizente com a prépria modalidade, comprometendo
a justificativa e o objetivo da atividade. Seria mais interessante trabalhar com
textos auténticos (se possivel, de autoria do préprio aluno), fazendo-o refletir
sobre a presenca/auséncia dos pronomes relativos e levando-o,
consequentemente, a perceber que essa estratégia coesiva permite organizar
as ideias com mais clareza.

O livro Universos RAMOS; TAKEUKI, 2012, p.157-8) ¢ o tnico que
propde uma atividade em que se relaciona a adjetiva com o género textual
enciclopédico, como exemplificado a seguir.

(12) Releia os trechos a seguir.

I. “A Irmandade de Nossa Senhora da Boa Morte nasceu nas senzalas,
locais gue abrigavam escravos negros nos engenhos de cana-de-agricar, ha cerca de
150 anos.”

II. “Mistura de heranca africana com toques da cultura portuguesa, a
Congada representa a coroaciao dos reis congos, gue desfilam mascarados
¢ trajados com fardas ornamentadas de ouro e diamantes, cercados do bailado dos
guerreiros.’

b) Qual ¢ a funcio das oracdes destacadas em relacdo aos termos
referidos? Copie a opgdo correta no caderno.

Opgao 1 — Caracteriza-los, acrescentando juizos de valor ao que ¢é
dito.

Opgiao 2 — Caracteriza-los, transmitindo informag¢des de forma mais
objetiva. (CORRETA)

d) Considere sua resposta a atividade 4b. Qual é a importincia, num
texto enciclopédico, da fungido identificada?

Essa atividade tenta promover, de forma inovadora, uma relacio entre
o sentido promovido pela adjetiva e o género enciclopédico, o que se deve
ao fato de a adjetiva contribuir para a caracterizagdo objetiva dos nuicleos.
Entretanto, também pode levar a uma equivaléncia equivocada entre a fungiao
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da oracio adjetiva e as caracteristicas da enciclopédia. A funcio de caracterizar
transmitindo informac¢des de forma mais objetiva ndo ¢ uma caracteristica
propria da oragdo adjetiva, mas do préprio género. A pergunta (4-b) poderia
levar ao equivoco de se pensar que a adjetiva nunca acrescenta juizo de valor
sobre o nucleo, o que ndo ¢ verdade.

Por fim, verificou-se que alguns livros didaticos apresentam atividades
em que os alunos devem produzir frases ou textos em que haja oracSes
adjetivas. Apenas trés LD pedem que se produzam textos usando orag¢des
adjetivas. O livro A aventura da lingnagem, por exemplo, pede que se escreva

um texto usando adjetivos e oracOes adjetivas, como na atividade a seguir
(TRAVAGLIA; FERNANDES; ROCHA, 2012, p. 345):

(13) Construa um pequeno texto, empregando pelo menos dois
adjetivos e duas oragdes para caracterizar seres aos quais
substantivos e pronomes se referem.

Nota-se que as atividades que tentam levar o aluno a aplicar o conteudo
gramatical a sua producio escrita ainda sdo pouco frequentes e quase
sempre nao hd uma proposta de producao bem estruturada que leve
o aluno a uma producio auténtica. Exercicios de completar frases
dificilmente contribuem para o desenvolvimento de habilidades de
escrita. E atividades de construcdo de texto em que nio fica clara a
situagdo de comunicacdo tampouco parecem muito eficientes para o
desenvolvimento da capacidade de escrita. Como proposto por
diversas teorias do ensino de géneros e producio escrita, a mobilizagao
dos elementos do contexto de producio (o papel social do antor naquela
atividade de produgao, o papel social de seu destinatario, o objetivo e efeito de sentido
que quer causar no leitor, o momento da producao, o local da producao, o género
mais apropriade para se atingir o objetivo pretendido, assim como 0 local de publicagio)
sdo informacgOes sem as quais a atividade de escrita torna-se um
mecanismo artificial e mecanico de ensino de lingua.

Em sintese, a analise das atividades sobre a oracao subordinada adjetiva
demonstrou que predominam nos LD as atividades de gramatica tedrica, ja
que os LD exploram essencialmente a apropriacio de metalinguagem e de
nomenclatura referentes ao tema. No entanto, também ha atividades do tipo

gramatica descritiva, como aquelas em que se pede para preencher lacunas
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com orag¢oes adjetivas e produzir texto com ora¢ao adjetiva. Entretanto, essas
atividades normalmente apresentam exemplos descontextualizados e textos
artificiais, além de serem exercicios mecanicos sobre a lingua. O conhecimento
das unidades e regras da lingua deve vir associado a reflexdo sobre o
funcionamento dos aspectos linguisticos no texto, como em certas atividades
de identificacdo da diferenca de sentido entre restritiva e explicativa. Mas isso
acontece com frequéncia bem inferior as atividades de nomenclatura e
metalinguagem.

Enfim, a proposta de se ensinar gramatica no texto é de fato uma
preocupagao dos LD, entretanto se percebe que isso raramente ocorre no
tratamento dado a oragdo adjetiva. Este artigo propoe inverter-se o enfoque
dado a esse tema nos LD. Acreditamos que seria mais relevante que o aluno
entendesse quais os usos da oraciao subordinada adjetiva no texto em que se
insere e, para atingir esse objetivo, deve-se ampliar o espaco dado as atividades
de gramatica reflexiva, para que o aluno perceba como as oracOes adjetivas
sao usadas para produzir diferentes efeitos de sentido. Somente apds esse
percurso, seria apresentado algum tipo de metalinguagem e de nomenclatura.

Consideragdes Finais

O ponto de vista adotado aqui é que o objetivo principal da escola
ndo ¢ ensinar teoria linguistica, mas priorizar um ensino de gramatica que
possa contribuir de fato para o desenvolvimento das habilidades de leitura e
escrita. Posicionamo-nos contrariamente a qualquer posi¢ao extremista, seja
ela trabalhar exclusivamente com a gramatica normativa ou abandona-la
completamente, ja que estamos cientes do poder que a variedade padrio tem
na sociedade atual, assim como o fato de o trabalho com a norma fazer
parte de uma tradi¢@o escolar com a qual ndo estamos nos opondo. O que se
propoe é que se trabalhe fambém e prioritariamente com uma gramatica que
leve a reflexdo sobre os usos da lingua e contribua para um melhor uso nas
mais diversas situagdes comunicativas. Assim, espera-se que o aluno desenvolva
sua criticidade no entendimento do funcionamento de sua lingua materna.

Nas analises efetuadas, constatamos que a maioria dos MP afirma que
o ensino de gramatica deve subordinar-se ao texto, ou seja, deve servir a
explicitacdo dos recursos linguisticos presentes em dado texto, visando o
desenvolvimento da capacidade leitora e escritora. Entretanto, o que realmente
se verifica ¢ que apenas uma minoria estuda a gramatica no seu funcionamento
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intratextual. Quase sempre, as frases sdo extraidas do texto e ganham vida
propria, desconsiderando-se totalmente a sua relagdo com outras palavras e
oracOes dentro do texto em que se inserem. Muito frequentemente, exige-se
que o aluno volte ao texto para identificagdo do antecedente, mas normalmente
isso ¢é feito com pouca reflexido sobre o papel coesivo do pronome relativo.

E desnecessario dizer, portanto, que majoritariamente a oracio
subordinada adjetiva nio é aprendida visando a leitura e a escrita. F ocioso
dizer também que ensinar analise sintatica e metalinguagem nao auxilia em
nada no desenvolvimento da leitura e da escrita. Ao contrario, para levar o
aluno a ler e escrever melhor, dever-se-ia evidenciar quais as fungoes das
oracOes adjetivas na construciao do texto.

Partindo-se do fato de que o texto é uma atividade interativa, em que
subjazem, além dos propdsitos comunicativos do escritor, os fatores
socioculturais e contextuais, propoe-se que a oracao adjetiva seja primeiramente
apresentada aos alunos em seu funcionamento na arquitetura textual. Apenas
ap6s uma reflexdo bem detalhada sobre isso, o aluno deve ter contato com
atividades de exercitacio de metalinguagem e de nomenclatura, que,
contrariamente a nossa proposta, sio predominantes em quase todos os LD
aqui analisados e, frequentemente, sdo o fim ultimo do ensino da oragdo
subordinada adjetiva.

Como a oragdo subordinada adjetiva se define por seu funcionamento
no texto, e nao intraoracionalmente, ¢ indispensavel que seu estudo abranja a
organizac¢ao discursivo-textual, explicitando os varios niveis constitutivos da
gramatica da lingua. Neste sentido, foram discutidos alguns aspectos da
descricao discursivo-funcional que sdo de extrema relevancia para o ensino.

Em primeiro lugar, percebe-se que, ao se basear exclusivamente em
critérios semanticos (restringir/explicar), os LD nem sempre descrevem
adequadamente a diferenca entre adjetivas restritivas e explicativas, ja que,
como se demonstrou, esses dois tipos se definem em diferentes niveis
gramaticais, semantico e pragmatico, respectivamente. E é por isso que se
propde aqui que a oragio subordinada adjetiva seja ensinada a partir da reflexio
sobre o seu funcionamento no texto, ou seja, deve-se levar o aluno a refletir
sobre os efeitos de sentido que o uso de uma oragio adjetiva explicativa ou
restritiva pode causar no leitor/ouvinte.

Outra contribuicdo da GDF diz respeito a questao da possibilidade
de se omitir a ora¢do adjetiva. Normalmente, distinguem-se os dois tipos de
oracio adjetiva pelo fato de apenas a explicativa poder ser omitida. Entretanto,
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como se comprovou, as duas oragoes adjetivas podem ser omitidas sem
prejudicar a gramaticalidade da sentenca, pois sao modificadores, e nio
constituintes obrigatérios, por isso diferencia-las a partir da (im)possibilidade
de omissdao niao é um critério valido. Apesar de as adjetivas nio serem
constituintes obrigatérios, sua omissao pode comprometer a constru¢iao dos
sentidos veiculados pelo texto de diferentes maneiras, ja que cada uma ¢é
usada com um proposito na interacdo. Enquanto a restritiva serve para a
identificagdo de um referente pelo leitor, a explicativa tem poder argumentativo
e acrescenta uma informagdo de fundo sobre o referente, contribuindo para
que o escritor atinja seus objetivos comunicativos.

Mais um conceito importante para a compreensao da oracdo adjetiva
¢ o de topico (ctf. secao 1.2). Defende-se aqui que o pronome relativo, ao
referir-se anaforicamente a certas informac¢oes do contexto, é escolhido pelo
falante como tépico da sentenca. Ao usar uma ora¢ao adjetiva, o falante
parte necessariamente de uma informacao ja presente no contexto situacional
ou discursivo e, portanto, compartilhada pelos falantes no momento da
interacdo. Hsse papel coesivo anaférico ja é notado nos LD em diversas
atividades, como aquelas em que se pede para o aluno identificar o nicleo a
que o pronome se refere ou unir perfodos simples em compostos evitando-
se a repeticao de termos. Entretanto, essas atividades normalmente nao levam
os alunos a refletirem sobre o uso coesivo dos pronomes na constru¢io do
texto, pois so atividades exclusivamente mecanicas. E importante que o aluno
perceba o processo de construgdo textual, em que as entidades ja inseridas no
contexto ficam a disposi¢do para serem retomadas ao longo do texto.
Também ¢ necessario que o aluno perceba que o pronome relativo é uma
estratégia coesiva que serve para retomar uma informac¢io imediatamente
anterior, assim como outras estratégias, como sujeito “oculto”, pronomes
pessoais, nominalizacdes, etc..

Deve-se também notar que, diferentemente de outras estratégias
coesivas, como as nominalizagdes, por exemplo, que trazem uma avaliagdo
subjetiva do escritor, o pronome relativo niao tem poder argumentativo,
funcionando apenas como um elo coesivo. E indispensavel, portanto, que se
contraste o funcionamento dos pronomes relativos com outras estratégias
coesivas, € iss0 5O € possivel considerando o funcionamento da oracio adjetiva
no texto.

Para finalizar, destacamos a produtividade de se realizar uma interface
entre as propostas dos estudos linguisticos sobre aspectos descritivos da lingua
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e o ensino de gramatica na escola. Tal interface contribui para se repensar o
modo como os topicos gramaticais sao ensinados. Apesar de o enfoque
deste artigo ser restrito a oragdo subordinada adjetiva, demonstramos a
importancia de se relacionar o ensino de gramatica a compreensao e producio
de textos, visando o desenvolvimento nos alunos tanto da competéncia
gramatical como da textual.
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