DOTI: 10.5433/2237-4876.2014v1702p166

QRevisdo e Reescrita em Documentos Oficiais:

conceilos e orientacoes metodolégicas

REVISION AND REWRITING IN OFFICIAL DOCUMENTS:
CONCEPTS AND METHODOLOGICAL ORIENTATIONS

Renilson Jos¢ MENEGASSI *
Denise Moreira GASPAROTTO **

Resumo: O texto discute como os conceitos e as orienta¢des metodologicas
sobre os processos de revisdo e reescrita de textos em situacdo de ensino sao
concebidos, apresentados e orientam o trabalho do professor de Lingua
Portuguesa. Para tanto, sdo caracterizados os conceitos de revisio e reescrita
em quatro documentos oficiais brasileiros, dois de abrangéncia nacional e
dois de abrangéncia ao estado do Parana. As informagoes foram organizadas
a partir do que os documentos apresentam acerca das atitudes do professor
e do aluno frente aos conceitos investigados, que determinam as orientagoes
metodolégicas para o trabalho com a producio textual. Os resultados
demonstram irregularidades no tratamento desses processos, destacando-se
um dos documentos de carater nacional como aquele que se apresenta mais
adequado em relagdo as orientagdes conceituais e metodolégicas, revelando
que os documentos que norteiam o ensino de lingua materna no pafs ainda
nao estdo discutindo apropriadamente o processo de producio textual escrita,
em especifico a revisdo e a reescrita, mesmo os documentos mais recentes.
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Abstract: The text discuss how the concepts and the methodological
orientations about text revision and rewriting processes, in teaching context,
are conceived, presented and guide the Portuguese Language teacher’s work.
To this end, the concepts of revision and rewriting are characterized in four
Brazilian official documents, two from national scope and two from Parana
state. The information was organized from what the documents show about
the teacher and student attitude face to the investigated concepts, which
determine the methodological orientations to the text production work. The
results show irregularities in these processes handling, highlighting one of the
official documents, from national scope, as the one that presents more suitable
methodological and conceptual orientations. It shows that the documents
which guide the mother language teaching in the country are still not
appropriately discussing the writing text production process, specifically the
revision and rewriting, even in more recent documents.

Keywords: Revision. Rewriting. Brazilian official documents.

Consideracoes Iniciais

Os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) (BRASIL, 1997) foram
instituidos pelo Ministério da Educacio e Cultura (MEC) com o intuito de
nortear professores e demais profissionais da Educac¢do Basica na elaboragao
de curriculos escolares e nas praticas de ensino voltadas para uma politica
educacional pautada na cidadania critica. Na disciplina de Lingua Portuguesa,
um notavel avanco foi o fato de passar-se a considerar o texto, e ndo mais a
frase, como unidade basica de ensino, a partir da noc¢ao de géneros discursivos
(BAKHTIN, 2009). Esses documentos foram divididos em quatro volumes:
PCN do 1° e 2° ciclos do Ensino Fundamental (BRASIL, 1997), PCN do
3° e do 4° ciclos do Ensino Fundamental (BRASIL, 1998), PCN do Ensino
Médio (PCNEM) (BRASIL, 1999) e PCN+ (BRASIL, 2002), produzidos
posteriormente como complementagio para os PCNEM.

Os PCN apresentam uma parte introdutéria, com orientagdes gerais,
e varios outros volumes intitulados conforme a divisdo citada. Cada volume
contém, separadamente, pardmetros norteadores para cada disciplina, em
que se descrevem objetivos, conteddos, tratamento didatico e critérios de
avaliacdo. Especificamente, aqui, neste texto, interessam-nos as orientacoes a
disciplina de Lingua Portuguesa. A partir desses parametros de ordem nacional,
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alguns estados brasileiros elaboraram suas diretrizes curriculares, a fim de
atender mais propriamente a realidade social, econémica e politica da
Educacio Basica em sua regido, como é o caso do Parand, com as Diretrizes
Curriculares para a Educagio Basica (DCE-PR) (PARANA, 2008).

Assim, como parte do projeto de pesquisa “Caracterizacio de conceitos
relacionados a reescrita em documentos oficiais brasileiros”, desenvolvido
junto a Universidade Estadual de Maringa, no Parana, objetivamos
compreender como os conceitos de revisdo e a reescrita de textos sio
apresentados e discutidos nesses documentos, em suas orientagdes
metodoldgicas para o trabalho em situagao de ensino, como forma de entender
esses processos fundamentais para a producdo de textos escritos na escola.
As fontes de pesquisa foram, essencialmente, as varias versoes dos PCN, as
Diretrizes Curriculares Estaduais de Lingua Portuguesa do estado do Parana,
assim como as Orientacdes Pedagdgicas para os Anos Iniciais (PARANA,
2010), também do Parana, escolhas advindas em func¢io da Instituicao de
Ensino Superior de origem dos autores deste texto. Nesses dois ultimos, ha
uma parte introdutoria e, em seguida, orientacSes concernentes a cada disciplina
do curriculo escolar. As DCE-PR dedicam-se a toda Educacao Basica, sem
divisao de ciclos ou niveis, sendo que, ao final da discussdo sobre cada
disciplina, ha uma se¢ao que apresenta os contetdos basicos que devem ser
contemplados em cada ano. Em todos os documentos, ativemo-nos as
orientacOes voltadas para a disciplina de Lingua Portuguesa especificamente.

Esta analise documental procurou destacar a relevancia dada aos
conceitos de revisio e reescrita em ambito nacional e estadual, considerando-
se a necessidade de desenvolvimento do processo de producio textual escrita
nas aulas de lingua materna (FIAD; MAYRINK-SABINSON, 1991;
GERALDI, 1996; GARCEZ, 1998; MENEGASSI, 1998, 2010, 2013; JESUS,
2001; ANTUNES, 2003; ROCHA, 2003; SERAFINI, 2004; COSTA-VAL,
2009; FIAD, 2009; SERCUNDES, 2011; FUZA; MENEGASSI, 2012;
MOTERANI, 2012; RUIZ, 2012; GASPAROTTO; MENEGASSI, 2013).
Desse modo, observamos se as orientacGes de trabalho com a escrita,
propostas por esses documentos, sio coerentes, se corroboram entre si e se
ha aproximagoes com os pressupostos tedricos que fundamentam as propostas
atuais sobre o ensino de lingua. Além disso, investigamos o respaldo e as
orientacoes dados aos professores, com relacio ao trabalho
teérico-metodolégico com a escrita.
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1 PCN e DCE-PR: concepgio de linguagem

Antes de descrevermos as otientacdes relacionadas a revisio e a reesctita,
consideramos pertinente apresentar a concep¢ao de linguagem adotada em
cada um dos documentos, pois, a partir dela, podemos compreender melhor
as propostas concernentes a produco textual. Observamos que os PCN do
1% e 2° ciclos (BRASIL, 1997) e do 3° e 4° ciclos (BRASIL, 1998) imprimem
a mesma defini¢do para o termo. No primeiro, considera-se a linguagem
como “uma forma de acdo interindividual orientada por uma finalidade
especifica; um processo de interlocucdo que se realiza nas praticas sociais
existentes nos diferentes grupos de uma sociedade, nos distintos momentos
da sua histéria” (BRASIL, 1997, p. 22). No segundo, da mesma forma, a
linguagem ¢ considerada “acio interindividual orientada por uma finalidade
especifica, um processo de interlocucdo que se realiza nas praticas sociais
existentes nos diferentes grupos de uma sociedade, nos distintos momentos
da sua historia” (BRASIL, 1998, p. 20). Em ambos, a no¢io de interagio é
presente, com interlocucio definida por finalidade social marcada para a
produgdo da linguagem, principios discutidos pelo Circulo de Bakhtin
(BAKHTIN/VOLOCHINOV, 1999; BAKHTIN, 2009) e pesquisadores
brasileiros de Linguistica Aplicada (GERALDI, 1996, 1997; GARCEZ, 1998;
FARACO, 2003; LEAL, 2003; ROJO, 2008; ACOSTA-PEREIRA, 2010;
MENEGASSI, 2010). O fato de os dois parametros para o Ensino
Fundamental apresentarem a mesma concep¢ao de linguagem, com a mesma
redacdo, nos leva a inferir que provavelmente tenham sido elaborados pelo
mesmo grupo de profissionais, demonstrando uma visio comum da
linguagem com funcio social.

Nos PCNEM, temos que a linguagem ¢ a “capacidade humana de
articular significados coletivos e compartilhd-los, em sistemas arbitrarios de
representa¢io, que variam de acordo com as necessidades e experiéncias de
vida em sociedade” (BRASIL, 2000, p. 5). Defende-se, ainda, que a linguagem
¢ uma heranca social que tem a interagdo, a comunica¢io com o outro, Como
seu principal objetivo. Observamos que as mesmas caracteristicas dos
documentos do Ensino Fundamental se mantém, ampliando-se aos campos
das experiéncias humanas em sociedade.

Nos PCN+ (2002), observamos que “linguagem ¢ todo sistema que
se utiliza de signos e que serve como meio de comunicagiao” (BRASIL, 2002,
p. 39). O documento cita também a defini¢do apresentada pelos PCNEM
(2000).
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As DCE-PR sio o primeiro desses documentos que apresentam uma
referéncia tedrica explicita. Ancorando-se no Circulo de Bakhtin, o documento
postula que “a linguagem ¢é tida como um fenémeno social, pois nasce da
necessidade de interagdo (politica, social, economica) entre os homens”
(PARANA, 2008, p. 49). Sob essa perspectiva, destaca-se que a lingua deve
ser vista como uma arena onde se defrontam diversas vozes sociais e se
manifestam diferentes opinides, numa nitida referéncia a metafora bakhtiniana
de que a lingua é uma arena de lutas, onde os homens se constituem e se
consolidam socialmente.

Por fim, as OrientagSes Pedagdgicas para os Anos Iniciais-PR, também
ancoradas nos principios bakhtinianos, propéem “uma concepcio de
linguagem como atividade sociointerativa” (PARANA, 2010, p. 137), sem
ampliar a discussao.

Os documentos comungam, portanto, um conceito de linguagem
inerente a pratica social, porém, apenas os dois ultimos destacam sua orientagio
tedrica, até porque, cronologicamente, foram produzidos em momento e
viés distintos. As DCE-PR vio além ao indicar a multiplicidade de vozes
presentes no discurso, um conceito caro a vertente bakhtiniana, ja
demonstrando preocupagido com a posicao do interlocutor nos diversos
campos de atuagao humana.

2 PCN: concepgio de texto

Ao voltarmo-nos para o trabalho com a lingua escrita, observamos
que predomina entre esses documentos a visao de texto como unidade basica
de ensino. Nos PCN 1° e 2° ciclos, encontramos que

Se o objetivo é que o aluno aprenda a produzir e a interpretar textos,
nao é possivel tomar como unidade basica de ensino nem a letra, nem
a silaba, nem a palavra, nem a frase que, descontextualizadas, pouco
tém a ver com a competéncia discursiva, que ¢ questio central. Dentro
desse marco, a unidade basica de ensino s6 pode ser o texto, mas isso
nao significa que nido se enfoquem palavras ou frases nas situacoes
didaticas especificas que o exijam. (BRASIL, 1997, p. 29).

E destaca, ainda:
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Um escritor competente é alguém que, ao produzir um discurso,
conhecendo possibilidades que estio postas culturalmente, sabe
selecionar o género no qual seu discurso se realizard escolhendo aquele
que for apropriado a seus objetivos ¢ a circunstancia enunciativa em
questao. (BRASIL, 1997, p. 47).

Esses Parametros, além de defenderem o texto como unidade de
ensino, mostrando que as unidades menores nao sao abandonadas no trabalho,
mas contempladas a partir do texto, apresentam a importancia dos géneros
textuais, no sentido de formar um aluno articulador de seu discurso, a partir
de enunciados concretos (BAKHTIN, 2009). Novamente, como percebemos
ao tratar da concepcio de linguagem, os PCN 3° e 4° ciclos apresentam a
mesma reda¢io, com pouquissimas diferencas, para o trabalho com a escrita.
Defendem, portanto, que o ensino que nio tem como unidade basica o texto
nao contribui para o desenvolvimento da competéncia discursiva dos alunos.

Ao tratar dos géneros discursivos, o documento ressalta que devem
ser objeto de ensino, explicando:

Os textos organizam-se sempre dentro de certas restricoes de natureza
tematica, composicional e estilistica, que os caracterizam como
pertencentes a este ou aquele género. Desse modo, a noc¢ao de género,
constitutiva do texto, precisa ser tomada como objeto de ensino.

(BRASIL, 1998, p. 23).

Aqui, fica-nos clara a proposta de ensino de géneros fundamentada
em Bakhtin e seu Circulo, que propdem a constitui¢ao de um género discursivo
por sua natureza tematica, estrutura composicional e estilo. Contudo, nenhuma
referéncia explicita ¢ feita ao autor, que ¢ citado apenas na lista de referéncias,
no final do texto.

Ao consultarmos o PCNEM, encontramos que “o texto € Ginico como
enunciado, mas multiplo enquanto possibilidade aberta de atribuicdo de
significados, devendo, portanto, ser objeto também tnico de analise/sintese.”
(BRASIL, 2000, p. 19). Ja a orientacido para o trabalho com os géneros foi
encontrada na introducdo que o documento apresenta a area de Linguagens,
Cddigos e suas Tecnologias, que envolve outras trés disciplinas além da Lingua
Portuguesa. Destaca-se que “o estudo dos géneros discursivos e dos modos
como se articulam proporciona uma visao ampla das possibilidades de usos
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da linguagem, incluindo-se af o texto literario.” (BRASIL, 2000, p. 8). Dessa
forma, inferimos que os PCNEM também apontam os géneros discursivos
como objeto de ensino, porém, essa visao nao ¢ explicitada ao longo do
documento, especialmente ao se definirem os pardmetros para o ensino de
Lingua Portuguesa, que enfatizariam a importancia desse trabalho.

Nos PCN+, novamente encontramos alusdes a0s pressupostos teoricos
de Bakhtin e seu Circulo sem que lhes sejam feitas referéncias. Salienta-se que
“o texto verbal pode assumir diferentes fei¢des, conforme a abordagem
tematica, a estrutura composicional, os tracos estilisticos do autor — conjunto
que constitui o conceito de género textual” (BRASIL, 2002, p. 20). Ha, aqui,
uma preocupacio em articular os conceitos de género e texto, evidenciando
o seu engendramento. O que nos chama atengdo ¢ que, ao contrario dos
documentos anteriores, ndo se afirma que o texto deve ser a unidade basica
de ensino, mas sugere-se a possibilidade de ele ter esse papel.

A partir do pressuposto de que o texto pode ser uma unidade de
ensino, sugere-se aborda-lo a partir de dois pontos de vista:

* Considerando os diversos aspectos implicados em sua estruturacio,
a partir das escolhas feitas pelo autor entre as possibilidades oferecidas
pela lingua.

* Na relacio intertextual, levando em conta o didlogo com outros
textos e a propria contextualizacdo. (BRASIL, 2002, p. 20).

Mais adiante, identificamos um destaque para os géneros como objeto
de ensino. Argumenta-se: “como os textos ganham materialidade por meio
dos géneros, parece util propor que os alunos do ensino médio dominem
certos procedimentos relativos as caracterfsticas de géneros especificos.”
(BRASIL, 2002, p. 78). Novamente nao ha uma assertiva sobre o trabalho
com os géneros, mas uma menc¢io a sua utilidade para o ensino. Essa
caracteristica de apenas mencionar, sem definir e caracterizar, ¢ comum a
todos os documentos oficiais em ambito federal.

3 DCE-PR: lingua e géneros discursivos
Ja no ambito do estado do Parana, recorte escolhido para este texto,
as DCE-PR tracam um panorama historico, expondo os diversos enfoques

dados ao ensino de lingua ao longo do tempo, expandindo, de certa forma,
a proposta dos documentos anteriores.
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A dimensio tradicional de ensino da lingua cedeu espago a novos
paradigmas, envolvendo questdes de uso, contextuais, valorizando o
texto como unidade fundamental de analise. [...]

Geraldi, em seu artigo, defende uma abordagem com as unidades
basicas de ensino de portugués (leitura, produgdo textual e andlise
lingiifstica), tendo como ponto de partida o texto. (PARANA, 2008,
p. 46).

Ap6s fundamentar-se na teoria bakhtiniana, o documento passa a
discutir 2 forma como essa teoria ecoou em territério nacional. Para isso,
apresenta-se a obra organizada por Jodo Wanderlei Geraldi, em 1984, intitulada
O texto na sala de anla. A mengao ao artigo de Geraldi explicita aquilo que se
propde como o texto sendo unidade basica de ensino, salientando que, a
partir do texto, deve-se chegar a pratica de leitura, escrita e de analise linguistica,
corroborando os PCN.

Nas Orientacoes Pedagogicas, por se destinarem aos anos iniciais do
Ensino Fundamental, ha um direcionamento para a discussdo sobre
alfabetizacdo e letramento. Critica-se o ensino baseado em frases ou
pseudotextos, aqueles construidos especificamente para se ensinar a ler e
escrever, e defende-se um ensino com base em textos reais, usados nas praticas
sociais da crianca (PARANA, 2010).

Neste documento, ha uma preocupacao quanto a leitura que se faz da
teoria bakhtiniana ao aplica-la ao ensino.

Por outro lado, a implicagio da teoria bakhtiniana de se ensinar lingua
por meio do trabalho com textos niao pode ser entendida como recusa
da necessidade de haver estudo contemplando, também, o trabalho
com o sistema da linguagem, sob pena de se estar negando sua face
estavel.

O que o autor postula, para uma explicacdo mais coerente sobre o
fenémeno da linguagem, é a necessidade de se buscar uma apropriacio
dialética entre o polo do sistema e o da atividade. Portanto, dicotomizar
— privilegiando uma ou outra face — é uma distor¢ao da teoria, quando
trazida para a praxis do ensino. (PARANA, 2010, p. 137).

Atenta-se, portanto, para um ensino que parta do texto e chegue as
unidades menores, constitutivas dos enunciados, alegando-se que, na teoria
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de Bakhtin, ndo ha dicotomias entre texto e linguagem. Ainda nesse documento,
encontramos uma secdo chamada Géneros textuais: objeto de estudo no ensino e
aprendizagem de Lingna Portuguesa, em que se reforca a importancia do trabalho
com variados géneros, ja salientando que sdo instrumentos para se apropriar
dos conhecimentos da lingua:

Para que a escola atenda da melhor maneira possivel as necessidades
do cidadio em relacdo aos conhecimentos essenciais sobre sua lingua
materna, ¢ indispensavel que ela proporcione aos alunos o contato

com diversos géneros, priorizando aqueles mais necessarios nas praticas
sociais. (PARANA, 2010, p. 138).

Este trecho do documento aponta uma relagdo do aprendizado dos
géneros nio apenas como conteudo da aula de lingua materna, mas como
auxiliador na formagao cidada, que permite ao aluno a apropriacdo da lingua
em uso, a partir de enunciados concretos da sociedade.

Ao relacionar, de maneira sucinta, as informacdes apresentadas,
entendemos que os dois PCNs voltados para o ensino fundamental, as
DCE-PR e as Orientagoes paranaenses sao precisos ao proporem um ensino
pautado no texto que se materializa por meio dos géneros. Os PCNEM
discutem, mas nao aprofundam o assunto, e os PCN+ adotam um discurso
menos comprometedor, que apenas sugere o trabalho com base em textos,
sem apontar isso como uma necessidade. Outro ponto importante ¢ que
apenas os documentos do estado do Parana fazem mencio explicita a
abordagem tedrica que lhes fundamenta, embora em todos os documentos
analisados tenhamos encontrado alusbes, pelo menos, aos pressupostos de
Bakhtin e seu Circulo.

Mediante essa analise, chegamos ao nosso principal objetivo, de
compreender como a revisao e a rescrita sdo tratadas nesses documentos, em
seus conceitos e orienta¢des metodologicos de trabalho. Consideramos toda
a analise anterior indispensavel, pois nao setia proficuo buscar a men¢io a
esses termos sem observar as concepgdes de linguagem e ensino da escrita
que os permeiam.
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4.1 Revisdo e reescrita nos documentos oficiais

Numa primeira andlise, constatamos informagoes e conceitos diversos

a revisdo e reescrita, além de grande variagdo no nivel de aprofundamento

do assunto. Esses conceitos aparecem com nomenclaturas também diferentes:
revisao, refaccio, refazer textual, reescrita, destacados por grifos para salienta-los.
O Quadro 1 sistematiza e apresenta os conceitos a partir da caracterizagio

sobre o que sdo, como devem ser trabalhados e por que emprega-los no

processo de producio textual escrita, propostos nos documentos.

Quadro 1 — Os conceitos de revisao e reescrita nos documentos oficiais

REVISAR/ . .
REESCREVER O QUEE? COMO? POR QUE?
- “[...] ensinar a revisar ¢ | - “O trabalho com - “[...] ler para revisar [...]
completamente diferente | rascunhos é é um procedimento
de ensinar a passar a imprescindivel, ¢ uma especializado que precisa
limpo um texto corrigido | excelente estratégia ser ensinado em todas as
pelo professor [...] é algo | didatica para que o aluno | séries.” (p. 45)
que depende de se saber | perceba a provisoriedade | - “Um escritor é
articular o necessario [...] | dos seus textos e analise competente se olha para
e o possivel.” (p. 37) seu proprio processo.” (p. | o seu texto e “é capaz de
- “Chama-se revisio de 51) revisi-lo e reescrevé-lo
PCN 1° E 2° texto o conjunto de _ - “[...]' revisar, desde o até_ conﬁic_ieré—lo
CICLOS procedlr_nentos por meio | planejamento, ao longo satisfatorio para o
dos quais um texto é de todo o processo: antes, | momento.” (p. 48)
trabalhado até o ponto durante e depois.” (p. 51)
em que se decida que - “acrescentando,
estd, para 0 momento, retirando, deslocando ou
suficientemente bem transformando porgdes
escrito.” (p. 54) do texto, com o objetivo
- “[...] a revisdo de texto de torné-lo mais legivel
setia uma espécie de para o leitor.” (p. 55)
controle de qualidade da
produgio.” (p. 55)
- “Por refaccio se - “[...] apagando, - “Aprender a pensar e
entendem, mais do que o | acrescentando, excluindo, | falar sobre a prépria
ajuste aos padroes redigindo outra vez linguagem [...] supde [...]
normativos, os determinadas passagens tomar como objeto de
movimentos do sujeito de seu texto original, para | reflexdo os
para reelaborar o préprio | ajustd-lo a sua finalidade.” | procedimentos de
texto [...]” (p. 28) (p- 28) planejamento, de
PCN 3° E 4° - “[...] a refaccio faz_ parte elaboracio e de refaccio
CICLOS do processo de escrita: dos text_os.” (p. 28)
durante a elaboragio de - “permite que o aluno se
um texto, se reléem distancie de seu proprio
trechos para prosseguir a texto, de maneira a poder
redagio, se reformulam atuar sobre ele
passagens. Um texto sera criticamente.” (p. 77)
quase sempte produto de
sucessivas versoes.”
(¢.77)
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- “O refazer textual pode
ocotrer de forma
individual ou em grupo,
considerando a intenc¢do e
as circunstancias da
producio e nio a mera
“higieniza¢io” do texto
do aluno, para atender
apenas 20s recursos
exigidos pela gramatica.”
(p- 70)

- “[...] quer seja
acrescentando, excluindo,
substituindo e/ou
deslocando segmentos
linguisticos, com o
objetivo de adequar a
producio a situagio
socio-verbal.” (p. 147)

DCE-PR - “No momento da

refaccio textual, é

pertinente observar, por

exemplo: se a inten¢do do

texto foi alcangada, se ha

relagdo entre partes do

texto, se ha necessidade

de cortes, devido as

repetigoes, se é necessario

substituir paragrafos,

ideias ou conectivos.”

- 82)

- “Na reesctita, as - “A pratica de reescrita

intervengdes de colegas facultara ao aluno agugar

e/ou professor setdo sua capacidade de

significativas no sentido identificar segmentos do

de contribuirem texto onde aquilo que estd

apontando falhas ¢/ou escrito nao é o

sugerindo formas mais pretendido, e aplicar
ORIENTACOES i:zct;;l;da;s para . 1c}onl’ne(:irnentos lsobre a
PEDAGOGICAS plar aquilo que o ingua para resolver as
PARA OS ANOS autor pretendia dizer. falhas [...], com o Ob]NCUYO

INICIAIS-PR (p. 147) de adequar a producio a

situagdo socio-verbal.”
(p- 147)

- “A reescrita deve set
pratica frequente, pois,
por meio dessa atividade,
o aluno formula e
reformula hipéteses para
progredir.” (p. 149)

Fonte: Os autores.

A partir da organizacdo dessas informacdes, o primeiro aspecto que

nos chama a atencdo ¢ o fato de que tanto nos PCNEM quanto nos PCN+

nio ha mencio sobre os conceitos relacionados a revisao e a reescrita. Esses

documentos destacam a importancia do planejamento e do dominio da escrita

para a articulagio de textos, contudo, omitem aquelas que, segundo Menegassi

(1998), seriam etapas necessarias a produgio textual, especialmente, destacamos,

176

SioNum: Estud. Ling, Londrtina, n. 17/2, p. 166-192, dez. 2014



no que diz respeito a producio textual em situacido de ensino, que deveria
implicar reflexdo, revisao e reescrita.

Outro aspecto que observamos foi a diversificada terminologia utilizada
pelos documentos. O termo revisao é comum em todos eles, ja o termo
reescrita é abordado distintamente:

— PCN 1° e 2° ciclos: revisio e reescrita;

— PCN 3° e 4° ciclos: refacgao,

— DCE-PR: refazer textual, refacgio textual,

— Orientagbes Pedagdgicas: reescrita.

Nos PCN 1° e 2° ciclos, o conceito de revisao aparece como um
processo a ser ensinado, por um conjunto de procedimentos que ocupa lugar
em todo o processo — antes, durante e depois (MENEGASSI, 1998;
SERAFINI, 2004; RUIZ, 2012), para que o texto tenha qualidade suficiente.
Por sua vez, esse documento nio define reescrita especificamente, porém
encontramos expressdes que nos indicariam o conceito, tais como: “trabalho
com rascunhos”, “provisoriedade dos seus textos” e referéncias a opera¢des
linguisticas empregadas na reescrita, propostas por Fabre (1987), estudadas
por Fiad e Mayrink-Sabinson (1991) e Menegassi (1998), Moterani (2012),
que sdo acréscimo, substitui¢do, supressao e deslocamento: “acrescentando,
retirando, deslocando ou transformando por¢bes do texto”.

Pertinente, também, é o fato de, por vezes, a definicdo de revisio
supor claramente a existéncia da reescrita (MOTERANI, 2012). Nesse
documento, vimos que “chama-se revisao de texto o conjunto de
procedimentos por meio dos quais um texto ¢ trabalhado até o ponto em
que se decida que esta, para 0 momento, suficientemente bem escrito” (BRASIL,
1997, p. 54). Ora, um texto s6 pode estar revisado e suficientemente bem
escrito se passar pelo processo de reescrita, em que as reformulacdes
apontadas na revisdao sao avaliadas e, se o autor do texto julgar necessario,
incorporadas na nova versio. Isso nos remete as proposi¢cdes de Menegassi
(1998; 2013), ao afirmar que a revisio é um produto do qual emerge um
novo processo, o de reescrita, permitindo uma nova etapa na constru¢ao do
texto.

Por outro lado, nos PCN 3° e 4° ciclos, que em muitas discussoes
apresentam redacdo quase idéntica aos PCN dos primeiros ciclos, além de
propor a revisio, ainda que de forma sutil: “durante a elaboracio de um
texto, se releem trechos para prosseguir a redacio...”, também utilizam o
termo refac¢do para o processo de reelaboragio textual que estd inserido no
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processo de escrita. Neste conceito, destacam-se como procedimentos: ajustes
aos padroes normativos, parte do processo de escrita, geracao de reflexdes,
utilizacdo de operagdes linguisticas (FABRE, 1987), possibilidade de agir
criticamente sobre o proprio texto. Assim, a defini¢do de refaccio defendida
nesse documento é préxima a de reescrita. Independentemente da
nomenclatura, o que fica muito marcado é a consciéncia de que a escrita é um
processo em que a revisao e a refacgdo sdo subprocessos que se engendram
em todas as fases da elaboracdo textual (GARCEZ, 1998; MENEGASSI,
1998; RUIZ, 2012; SERAFINI, 2004).

Nas DCE-PR, encontramos duas expressoes, refazer textual e refacgiao
textual, como sin6nimas de reescrita. Neste documento, ha apenas a
determinacio de como fazer com a refac¢io, sem conceitua-la, muito menos
justificar seu emprego no processo de escrita. Assim, o documento caracteriza
essa etapa como o momento em que o produtor lanca mao de operag¢des
linguisticas de reescrita (FABRE, 1987), para adequacio do texto a finalidade
de sua producdo. Na verdade, ndo é um conceito bem discutido no
documento, apenas citado, considerado como conhecido pelo leitor, no caso,
o professor de Lingua Portuguesa.

Ja nas Orientacbes Pedagdgicas para os Anos Inicias-PR, o termo
reescrita ¢ utilizado para definir o como e o porqué de seu emprego e uso
em sala de aula. Dessa forma, ndo é empregada a revisdo, mas parte-se do
principio de que a reescrita ocorre e junto a ela. Nesse sentido, a revisdao é
pressuposta: “apontando falhas e/ou sugerindo formas mais adequadas para
contemplar aquilo que o autor pretendia dizer”. Da mesma maneira como
nos demais documentos, salientam-se as opera¢oes linguisticas como praticas
efetivas para a condugio da reescrita. Destaca-se que este foi o tnico
documento em que as condi¢Oes de producio de um género discursivo
(GERALDI, 1997, BAKHTIN, 2009; MENEGASSI, 2012) sao consideradas:
“facultara ao aluno agucar sua capacidade de identificar segmentos do texto
onde aquilo que estd escrito ndo ¢ o pretendido, e aplicar conhecimentos
sobre a lingua para resolver as falas, com o objetivo de adequar a produgio
a situagdo socio-verbal”. Assim, apesar de ndo conceituar revisao e reescrita,
as Orientacdes Pedagdgicas contemplam como e porque trabalhar com esses
conceitos em sala de aula.

No que concerne as praticas de revisdo e reescrita, ou seja, a0 modo
como devem ser abordadas em sala de aula, todos os documentos
corroboram a visao de que a reescrita demanda a utilizacio de operag¢Ses
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linguistico-discursivas de acréscimo, substitui¢ao, apagamento e deslocamento,
pensando-se numa ampliacao proposta por Fabre (1987). Contudo, nao ha
mencio a pesquisadores que apresentam ou discutam essas operagoes, até
porque talvez isso ndo caiba num documento oficial. Assim, ¢ possivel inferir
que, para todos os documentos analisados, as operacdes linguistico-discursivas
seriam um dos movimentos naturais de revisdo e reescrita do texto e o seu
ensino.

4.2 Praticas de revisdo e reescrita propostas pelos documentos oficiais

Ap6s analise sobre os conceitos de revisdo e a reescrita, buscamos
informagdes mais especificas que, de fato, orientem a pratica docente sobre
eles. Para isso, organizamos o Quadro 2, abordando as orientacoes referentes
a pratica do professor, assim como o Quadro 3, apontando como o aluno
agiria mediante esses conceitos em suas praticas de escrita. Assim, identificamos
quais acOes seriam levadas a sala de aula pelo professor e como seriam
incorporadas pelo aluno em sua pratica de sala de aula com a produgio
escrita, especificamente nos processos de revisao e reescrita.

Quadro 2 — Atitude do professor quanto a revisao e reescrita nos
documentos oficiais

Rev1sa4§) N Atitude do professor
Reescrita
- “Considerar o conhecimento prévio do aluno é um principio didatico para
todo professor que pretende ensinar procedimentos de revisio quando o
objetivo ¢ [...] a atitude critica diante do proprio texto.” (p. 37)
PCN1°E |~ Ap-rende—se a rNeVisar “por mei.o da participagio dp ‘aluno em‘simagées
20 CICLOS coletivas de revisio do texto escrito, bem como em atividades realizadas em

patcetia e sob orientagio do professor [...].” (p. 55)

- “A revisao de texto, como situagio didatica exige que o professor selecione
em quais aspectos pretende que os alunos se concentrem de cada vez, pois
nao ¢ possivel tratar de todos a0 mesmo tempo.” (p. 55)

- “Intervir no trabalho de revisdo do texto.” (p. 58)

- “[...] claborar atividades e exercicios que fornecam os instrumentos
lingiifsticos para o aluno poder revisar seu texto.” (p. 77)

PCN 3 E |- “Gracas a mediacio do professor, os alunos aprendem nio sé um
4° CICLOS conjunto de instrumentos linglistico-discursivos, como também técnicas de
revisdo (rasurar, substituir, desprezar). Por meio dessas praticas, os alunos se
apropriam, progressivamente, das habilidades necessarias a autocorrecio.”

(p. 78)
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PCN 3°E 4°
CICLOS

- “Na escola, a tarefa de corrigir, em geral, é¢ do professor. E cle quem
assinala os erros de norma e de estilo, anotando, as margens,
comentarios nem sempre compreendidos pelos alunos. Mesmo quando
se exige releitura, muitos alunos nao identificam seus erros, ou, quando
o fazem, se concentram em aspectos periféricos, como ortografia e
acentuagdo, reproduzindo, muitas vezes, a propria pratica escolar.”
®-77)

- “Cabe ao professor desenvolver, na andlise das redagbes, a
sensibilidade para os fatos lingtiisticos, perguntando-se sempre: o que
me leva a corrigir esta ou aquela forma? O que me leva a sugerir
mudangas no texto? Como fazé-lo sem discriminar a linguagem dos
alunos? Sobre que aspecto devo insistir inicialmente? Como levar os
alunos a saber avaliar a adequacdo do uso de uma forma ou de outra?”
(p- 80)

- “a atividade de discussao coletiva de textos produzidos pelos préprios
alunos pressupde que o professor tenha constituido vinculos de
confianca com o grupo e em um ambiente de acolhimento, de maneira a
ndo provocar estigmas e constrangimentos.” (p. 81)

-“quando os alunos ja tiverem realizado bom nimero de praticas de
refacgdo coletiva, o professor pode, gradativamente, ampliar o grau de
complexidade da tarefa, propondo sua realizagio em duplas, em
pequenos grupos, encaminhando-os para a auto-correcao.” (p. 81)

- “se os objetivos da refaccio nio envolverem contetidos ligados a
aspectos ortograficos ou morfossintaticos, por exemplo, apresentar,
corrigida, a versdo para o trabalho, para facilitar a concentragdo dos
alunos nos temas propostos; se os objetivos da refac¢do envolverem
conteddos com os quais os alunos tenham pouca familiaridade, assinalar
no texto escolhido as passagens problematicas. Assim, os alunos, livres
da tarefa de localizar as impropriedades, podem dedicar-se mais
intensamente a pensar sobre alternativas para sua reformulagio; se a
refacgdo pretende explorar aspectos morfossintaticos, o professor pode,
em lugar de apresentar um texto completo, selecionar um conjunto de
trechos de varios alunos para desenvolver com mais profundidade o
assunto.” (p. 81)

DCE-PR
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- “[...] o professor precisa atuar como mediador, provocando os alunos a
realizarem leituras significativas. Assim, o professor deve dar condi¢Ges
para que o aluno atribua sentidos a sua leitura, visando a um sujeito
critico e atuante nas praticas de letramento da sociedade.” (p. 71)

- “Por meio do texto dos alunos, num trabalho de reescrita do texto ou
de partes do texto, o professor pode selecionar atividades que reflitam e
analisem diferentes aspectos.” (p. 79)

- “Cabe a0 professor planejar e desenvolver atividades que possibilitem
a0s alunos a reflexdo sobre o seu préprio texto, tais como atividades de
revisao, de teestruturacio ou refaccio, de analise coletiva de um texto
selecionado e sobre outros textos, de diversos géneros que circulam no
contexto escolar e extraescolar.” (p. 80)

- “Encaminhe a reescrita textual: revisdo dos argumentos/das idéias, dos
clementos que compdem (por exemplo: se for uma narrativa de
aventura, observar se ha narrador, quem sdo os personagens, tempo,
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espago, se O texto remete a uma aventura, etc.); Analise se a producio
textual estd coerente e coesa, se ha continuidade temaitica, se atende a
finalidade, se a linguagem estd adequada ao contexto; conduza, na
reescrita, a2 uma reflexdo dos elementos discursivos, textuais, estruturais
¢ normativos.” (p. 91)

Fonte: Os autores.

Os trés documentos prescrevem atitudes, até mesmo condutas, para o
professor, no tratamento com o aluno, tendo o texto como instrumento
dessa interacio, sempre a partir da no¢ao de que o texto é o lugar de interagio
(BAKHTIN/VOLOCHINOV, 1999; BAKHTIN, 2009; GERALDI, 1993;
ANTUNES, 2003).

Nos PCN de 1° ¢ 2° Ciclos, o conhecimento prévio do aluno é condi¢ao
para que o professor conduza o trabalho com a revisdo textual, levando ao
desenvolvimento critico de seu aluno. Da mesma forma, o documento propoe
que a revisao seja trabalhada em duas perspectivas somente: de modo coletivo,
em parceria (GARCEZ, 1998). Nio ha, dessa forma, a orientacdo para o
trabalho com a revisio individual (MENEGASSI, 1998, 2013; SERAFINI,
2004; RUIZ, 2012), apesar de que se propde o desenvolvimento de “atitude
critica diante do proprio texto”, contudo, nao ha orientacSes sobre o trabalho
individual do aluno com seu texto. Isso pode se justificar pela idade escolar
desses alunos. Se tomarmos como base o que propSe Ruiz (2012), a pratica
de revisdo deve ocotrrer em um processo gradativo: coletivamente, em pares,
com o auxilio do professor, individualmente, até que o aluno adquira autonomia
discursiva. Outro aspecto encontrado no documento ¢ a sele¢do, pelo
professor, dos aspectos a serem contemplados na revisao, para que os alunos
dessa fase de ensino consigam compreender o processo de revisio mais
eficazmente.

Por sua vez, os PCN de 3° e 4° Ciclos mantém a mesma perspectiva
do documento anterior, focando-se mais no processo de revisao e bem menos
na reescrita, que ele denomina de refacgdao. Assim, ¢ nitido que o principal
papel no processo de revisdao de textos de alunos é do professor, que deve
ser um mediador entre o texto do préprio aluno e o aluno, através de
apontamentos, comentarios escolhidos. Dois pontos se destacam nos aspectos
levantados: a) o papel do professor na interacio com o texto do aluno,
demonstrando que o docente deve ser consciente do que faz no texto,
indagando-se sobre sua conduta frente a revisdo; b) o papel de agente de
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interacdo com o préprio aluno, constituindo-se vinculos de confianga para
que o aluno aceite as sugestdes apontadas nos comentarios de revisao. Um
ponto que marca a posicio que o professor deve desenvolver no aluno é o
da autocorre¢ido, que levaria o produtor do texto a compreender os
comentarios do professor, para posteriormente fazer sua propria revisao
textual, demonstrando o desenvolvimento de atitude critica frente ao seu
texto.

Em todo o documento, os aspectos linguisticos sio muito mais
enfatizados do que os discursivos, pois se encontram referéncias a necessidade
de revisar: “os instrumentos lingiifsticos”, “um conjunto de instrumentos
lingtifstico-discursivos”, “os erros de norma e de estilo”, “a sensibilidade
para os fatos lingiiisticos”, “levar os alunos a saber avaliar a adequacio do
uso de uma forma ou de outra”, “conteudos ligados a aspectos ortograficos
ou morfossintaticos”, “explorar aspectos morfossintaticos”, demonstrando
como o aspecto linguistico da revisdo é muito forte e apregoado ainda na
pratica docente. Na realidade, esses aspectos apontados pelos PCN apenas
salientam a pratica comum do professor de revisar mais aspectos formais do
que de contetdo.

Nas DCE-PR, ha continuidade, de certa forma, dos pressupostos
oferecidos pelos PCN de 1° ao 4° ciclos. O professor ser mediador no texto
do aluno ¢ o desenvolvimento de um aluno critico sio os mesmos
pressupostos dos PCN. Apesar de apresentar maior expansao nas discussoes
sobre reescrita, diferentemente dos documentos anteriores que se apegam a
revisdao, as DCE-PR sdo muito generalizantes no trato com o processo, nao
apresentando informagdes pontuais, apenas no¢oes vagas: “o professor pode
selecionar atividades que reflitam e analisem diferentes aspectos”, “Cabe ao
professor planejar e desenvolver atividades que possibilitem aos alunos a
reflexdo”, “Encaminhe a reescrita textual”, demonstrando apenas orientagoes
de que deve trabalhar com a revisio e a reescrita e ndo como elas devem ser
encaminhadas pelo docente.

Ainda nesse documento, ha uma ampliacao de conceitos relacionados
aos processos investigados, envolvendo-se af os estudos sobre os géneros
discursivos (BAKHTIN, 2009). Nos trechos apresentados das DCE-PR,
identificamos uma nova terminologia que ainda nao havia sido utilizada nos
documentos anteriores. Apesar de empregar o termo reescrita, as diretrizes
apresentam trecho com dois outros termos, reestruturacao e refaccdo, dando
indicios de que seriam conceitos diferentes de reescrita, no entanto, nao os
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define especificamente, assim afirmando: “cabe ao professor planejar e
desenvolver atividades que possibilitem aos alunos a reflexdo sobre o seu
proprio texto, tais como atividades de revisdo, de reestruturacdo ou refac¢io
[..]” PARANA, 2008, p. 80). Entendemos aqui que o documento sugere trés
atividades distintas com o texto, mas nao conseguimos comprovar com analises
mais eficazes, por falta de material.

As analises das DCE-PR demonstram que se solicita do professor alto
dominio tedrico-metodoldgico do processo de escrita (MENEGASSI, 2010),
pressupondo conhecimentos sobre: a) mediagao, b) atribuicao de sentidos, c)
leitor critico, d) praticas de letramentos, e) atividades variadas de reescrita, f)
atividades de reflexao sobre a reescrita, g) reestruturacio, h) refaccio, i) analise
coletiva de textos, j) géneros discursivos escolares e extraescolares, k) revisao
especializada de itens, como argumentos, 1) coeréncia e coesdo, m) continuidade
tematica, n) finalidade de um texto, o) adequagao da linguagem ao género
produzido, p) elementos discursivos de um texto, q) elementos textuais de
um texto, r) elementos estruturais de um texto, s) elementos normativos de
um texto, t) condi¢cSes de produciao do género discursivo, u) revisio em
géneros discursivos, v) reescrita em géneros textuais. Com todos esses aspectos,
o professor, de acordo com as DCE-PR, esta capacitado para revisar um
texto e encaminhar sua reescrita junto ao aluno. A indagacio que fazemos é se
o professor realmente domina todos esses conceitos e conteudos para o
ensino de lingua escrita. Nao cabe aqui essa discussao, infelizmente.

Dos trés documentos analisados, os PCN de 3° e 4° Ciclos agregam
maiores conhecimentos ao professor no trato com as orientagdes
metodoldgicas.

Na sequéncia, analisam-se as orienta¢des sobre as atitudes dos alunos
frente a revisdo e reescrita de textos.
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Quadro 3 — Atitude do aluno quanto a revisao e reescrita

Revisdo e

X Atitude do aluno
Reescrita

- “1° ciclo: durante o processo de esctita, reler cada parte escrita, verificar a

articulacdo com o ja escrito e planejar o que falta escrever.” (p. 76)

- Apbs a produgio da primeira versio, trabalhar sobre o rascunho para

PCN I°E 2° aprimora-lo, “considerando as seguintes questoes: adequagao ao género,
CICLOS coeréncia e coesao textual, pontuagio, paginacio e ortografia.” (p. 76)

- 2° ciclo: “revisar seus proprios textos a partir de uma primeira versio e,

com ajuda do professor, redigir as versoes necessarias até considera-lo

suficientemente bem escrito para o momento.” (p. 80)

- “Espera-se que o aluno, tanto durante a produgio dos textos quanto apds

termind-los, analise-os e revise-os em funcio dos objetivos estabelecidos,

PCN 3°E 4° da intengdo comunicativa, e do leitor a que se destina, redigindo tantas
CICLOS versoes quantas forem necessarias para considerar o texto bem escrito.

Espera-se que, nesse processo, o aluno incorpore os conhecimentos

discutidos e produzidos na pratica de analise lingtistica.” (p. 98)

- “[...] nessa etapa, o aluno ird rever o que esctreveu, refletir sobre seus

argumentos, suas ideias, verificar se os objetivos foram alcangados;

observar a continuidade tematica; analisar se o texto esti claro, se atende a

finalidade, a0 género e ao contexto de circulagao; avaliar se a linguagem

esta adequada as condi¢oes de produgio, aos interlocutores; rever as

normas de sintaxe, bem como a pontuagao, ortografia, paragrafacao.”

(p- 69)

DCE-PR - “[...] o aluno percebera que a reformulagio da escrita ndo é motivo para

constrangimento. O ato de revisar e reformular ¢ antes de mais nada um

processo que permite ao locutor refletir sobre seus pontos de vista, sua

criatividade, seu imaginario.” (p. 70)

- “Elabore/reelabore textos de acordo com o encaminhamento do

professor, atendendo:

- as situagoes de produgio propostas (género, interlocutor, finalidade...);

- a continuidade tematica;” (p. 91)

- “Outro ponto relevante que o aluno necessita compreender é que o autor

assume diferentes papéis: o de quem planeja, o de quem escreve e o de

ORIENTAGOES | quem 1é para revisar e corrigir as falhas detectadas.” (p. 147)

PEDAGOGICAS | “E por meio dessa pratica que o aluno vai, gradativamente,

PARA OS ANOS | compreendendo a necessidade de averiguar se os recursos linguisticos
INICIAIS - PR | empregados (vocabulario, tempos e modos verbais, elementos coesivos,

entre outros) estao adequados ao género discursivo pretendido, ao

interlocutor e ao suporte onde o texto serd veiculado.” (p. 147)

Fonte: Os autores.

Nos quatro documentos analisados, é notéria a presenca do processo
de revisdo como sendo o principal a ser desenvolvido pelo aluno. A reescrita
praticamente nao ¢é considerada. Apesar dessa perspectiva sobre a revisao, os
documentos sdo coerentes tanto nas atitudes propostas ao professor, quanto
a0 aluno.
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Nos PCN de 1° e 2° Ciclos, o processo de producio textual
(MENEGASSI, 2010) ¢ marcado, quando se propde que o aluno deve reler,
verificar a articulagdo e planejar o seu texto, com isso, a releitura é parte do
processo de revisdo textual. Nesse sentido, o aprimoramento da primeira
versdo do texto produzido leva em conta aspectos que pretendem ser de
dominio do aluno: “adequa¢do ao género, coeréncia e coesdo textual,
pontuacio, paginacio e ortografia”. Isso significa que sdo aspectos que o
professor deve desenvolver nos alunos para que a revisao textual se estabeleca.
Na verdade, sio pré-requisitos a escrita. Outro ponto que se destaca é a
necessidade de desenvolver no aluno sua consciéncia sobre o que escreve
(GARCEZ, 1998). De qualquer forma, nesse documento, fica evidente o
papel de mediador do professor e de produtor de textos consciente do
aluno, fazendo uso das etapas do processo de producio textual escrito.

Nos PCN de 3° e 4° Ciclos, apresentam-se alguns elementos das
condi¢des de producio dos géneros discursivos, como: a finalidade —
“objetivos estabelecidos, da inten¢do comunicativa”, o intetrlocutor — “do
leitor a que se destina”. Essas orientacGes ja determinam orientagdes diversas
das propostas pelos demais documentos, considerando-se os elementos
necessarios a producio de textos escritos (GERALDI, 1997; MENEGASSI,
2012), a partir dos estudos do Circulo de Bakhtin: finalidade, interlocutor,
género discursivo, meio de circulagdo social, portador textual e posicio do
autof.

Além disso, nesse documento, propde-se a necessidade de producio
de um ndmero niao determinado de versOes escritas, retirando-se a ideia
comum da escola de que apenas uma reescrita ¢ o suficiente para o texto ficar
pronto: “redigindo tantas versdes quantas forem necessarias para considerar
o texto bem escrito”.

Outro ponto que o documento dos 3° e 4° ciclos destaca é a necessidade
de que os conhecimentos linguisticos proporcionados pelas praticas de analise
linguistica sejam incorporados pelos alunos no processo de revisio e reescrita
de textos. Na verdade, supde-se que a analise linguistica seja trabalhada pelo
professor. Um destaque importante desse documento ¢ que ele prima pelos
processos de revisio e reescrita, ndo somente pela revisao.

As DCE-PR discutem a atitude do aluno também pelo viés das
condi¢bes de producio do discurso escrito. O documento propde para o

<

aluno “verificar se os objetivos foram alcancados”, “se atende a finalidade,

2«

ao género e ao contexto de circula¢do”, “atendendo as situag¢oes de produgio
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propostas (género, interlocutor, finalidade...)”, além, é claro, ndo se esquecendo
dos aspectos relacionados a linguagem: “refletir sobre seus argumentos”,
“avaliar se a linguagem esta adequada as condi¢des de producao”, “rever as
normas de sintaxe, bem como a pontua¢io, ortografia, paragrafacio”. Na
realidade, o documento é todo voltado aos aspectos de revisio do texto,
porém, muito mais amplo em suas orientagdes, ja voltadas aos elementos de
constitui¢do discursiva e estrutural dos géneros do discurso. Praticamente ndo
se abordam aspectos sobre a reescrita em si.

Por sua vez, as Otienta¢oes Pedagogicas para os Anos Iniciais discutem
também aspectos do processo de revisao de textos escritos, deixando a reescrita
como sendo inerente. Assim, o documento propde que o aluno se posicione
como autor do texto, considerando o papel de “quem escreve e¢ o de quem
1é para revisar e corrigir as falhar detectadas”, destacando a revisdo apenas. O
documento continua propondo ao aluno “averiguar os recursos linguisticos
empregados (vocabuldrio, tempos e modos verbais, elementos coesivos, entre
outros)”, que orientam a revisdo do seu texto, em funcio das condi¢oes de
producio do texto, isto é, se “estdo adequados ao género discursivo pretendido,
ao interlocutor e ao suporte onde o texto serd veiculado”. Nesse sentido, as
OrientacOes Pedagdgicas para os Anos Iniciais também se preocuparam em
considerar as condi¢oes de produgio do discurso escrito.

Destaca-se como aspecto principal dos documentos analisados, em
relacdo a atitude do aluno quanto a revisdo e reescrita de textos, que 0s
elementos das condi¢des de producio sdo efetivamente considerados,
demonstrando sua relacio com a concepgao de linguagem interacionista e a
concepeao de escrita como trabalho (FIAD; MAYRINK-SABINSON, 1991;
FIAD, 2009; MENEGASSI, 2010; SERCUNDES, 2011) propostas pot
todos eles. E importante perceber que, em todos os documentos, preza-se
pela autonomia do aluno no processo de revisao. Assim, ele deve trabalhar
sobre o seu rascunho, revisar aspectos formais do texto, perceber se atende
aos objetivos propostos e a inten¢do comunicativa e, entdo, corrigir as falhas
detectadas. Nessa perspectiva, os PCN 1° e 2° ciclos e as DCE-PR destacam
a media¢do do professor durante o processo.

Reforca-se, nos dois PCNs, a necessidade de produzirem varias versoes
até que se considere que o texto esteja bem escrito, 0 que nos remete a
concepe¢ao de escrita como trabalho, fruto de um processo de idas e vindas,
de reflexdao (ANTUNES, 2003; FIAD, 2009). Tal concepgio também ressoa
nas Orienta¢coes Pedagdgicas para os Anos Iniciais-PR, que compreendem a
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pratica de revisdo e reescrita como um percurso gradativo que o aluno vai
internalizando.

Esta discussao permite-nos depreender que ha certo desencontro, no
tocante ao trabalho com a revisio e reescrita de textos, entre os documentos
oficiais. O fato de os PCNEM e os PCN+ nio abordarem o assunto mostra
que os Parametros sdo, de certa forma, independentes, isto é, ndo sdo pensados
com o intuito de uma progressao nos niveis de ensino.

Nos PCN 1° e 2° ciclos, encontramos uma abordagem mais geral
sobre o assunto, enquanto os PCN 3° e 4° ciclos foram os mais elucidativos
entre os documentos analisados, pois além de definirem e destacarem a
importancia da pratica de revisdo e reescrita em situacdo de ensino, sao os
que mais apresentam orientacOes para encaminhamento da pratica docente.
As DCE-PR falham por nio definirem nem justificarem a necessidade desse
trabalho, porém avancam ao alertar que a revisao deve considerar as
especificidades do género trabalhado. Ja as Orientagdes Pedagdgicas para os
Anos Inicias-PR nao discutem sobre a pratica, indicando apenas que a
intervencao docente ou a dos colegas dos alunos ¢ importante. Ha, entretanto,
um destaque para o fato de que a apropriacdo das estratégias de revisio e
reescrita ocorre de forma gradativa, de modo que, aos poucos, o aluno vai
percebendo seus diferentes papéis no processo de produgio textual.

Consideragdes Finais

A fim de compreender melhor as informagdes que destacamos de
cada documento, apresentamos o Quadro 4, que demonstra, de forma bastante
objetiva, os principais pressupostos observados em cada um dos documentos
analisados.

O Quadro 4 confirma o desencontro entre os documentos oficiais,
tanto nacionais quanto estaduais, no que diz respeito ao trabalho de revisao e
reescrita de textos no contexto escolar. Observamos que os documentos no
Parand abordam o tema e os conceitos, mas, nas OrientacOes para os Anos
Inicias, faltam discussoes que direcionem a pratica docente, especialmente
por se tratar de alunos em fase de aquisicao da escrita. Apesar disso, é valido
ressaltar que apenas os documentos paranaenses fazem referéncia explicita
aos pesquisadores que lhes servem de base, defendendo, especialmente, os
pressupostos de Bakhtin e seu Circulo, com relagdo aos géneros e ao
dialogismo.
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Quadro 4 — Panorama das proposi¢cdes dos documentos analisados

Revlsa'o e O que & Como? Por qué? Atitude Atitude
reescrita professor aluno

- Forma de - Por meio de | - Para tornar | - Considerar | - Trabalhar

controle de operagoes o aluno um conheciment | sobre o

qualidade da | linguistico- escritor o prévio do rascunho de

produgio discursivas. competente. | aluno; seu texto,

textual. - Propor visando a

situagoes de | aprimora-lo.
revisao ¢
reescrita
PCN coletiva e em
1°e 2° pates, sob
CICLOS otientacao do
professor.
- Selecionar
0s aspectos
que descja
trabalhar.
Nio abordar
todos de uma
unica vez.

- - Por meio de | - Para que o | - Atuar como | - Atentar para

Movimentos | operagoes aluno mediador; a situacdo

do sujeito linguistico- aprenda e - Propor comunicativa,

para discursivas. refletir sobre | revisdes e - Incorporar

reelaborar seu a propria reescritas conheciment
texto. linguagem coletiva, em | os adquiridos
PCN pares e nas praticas
3°e4° individuais; de analise
CICLOS - Selecionar linguistica.
0s aspectos
que descja
trabalhar.
Nio abordar
todos de uma
unica vez
PCNEM - - - - -
PCN+ - - - - -

- - Por meio de | - - Atuar como | - Refletir
operagoes mediador; sobre seus
linguistico- - Na revisdo, | argumentos’
discursivas. observar se o | - Reescrever

DCE-PR texto atende | conforme o
as encaminhame
especificidade | nto do
s do género professor.
proposto.
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B - Por meio - Para - Tomar
ORIENTACOES de operagoes | progredir ciéncia de
PEDAGOGICAS linguistico- por meio da seus

ANOS discursivas. formulagio e diferentes
INCIAIS- PR reformulagio papéis:
de hipéteses. planejar,

escrever, ler
para revisar,
corrigir as
falhas
observadas.

Fonte: Os autores.

Embora nio tenham apontado no corpo do texto a sua base tedrica,
os PCN 3° e 4° ciclos sdo os mais completos ao proporem a pratica de
revisdo e reescrita. Além de definirem os conceitos, oferecem caminhos
metodolégicos que podem orientar a pratica do professor, fazendo
compreender que a reescrita deve ser trabalhada de maneira pensada pelo
aluno, porém, a reflexdo do professor sobre a sua pratica deve ser anterior
ao trabalho do aluno, no sentido de contribuir com o dialogo entre professor/
revisor e aluno/autor, passo imprescindivel nesse processo.

Dessa forma, neste texto, compreendemos as caracterizagdes sobre
como os conceitos de revisao e a reescrita de textos apresentados e discutidos
nos documentos oficias, entendendo esses processos fundamentais para a
producio de textos escritos na escola, permitindo a ampliagdo sobre os estudos
a respeito da producio textual escrita em situacdo de ensino escolar.

Atenta-se, também, para a necessidade de aprofundar as discussoes
acerca do processo de instrumentalizacdo do professor para o trabalho com
revisdo e reescrita em situacdo de ensino, tanto em sua formacio continuada
(GASPAROTTO; MENEGASSI, 2013) como nos documentos oficiais que
devem nortear o planejamento e a pratica de sala de aula.

Referéncias
ACOSTA-PEREIRA, R. Contribuicdes dos estudos sobre géneros do

discurso para a analise linguistica em sala de aula: perspectivas dialogicas.
Caminhos em Linguistica Aplicada, v. 5,n. 2, p. 21-41, 2011.

SioNum: Estud. Ling, Londrtina, n. 17/2, p. 166-192, dez. 2014 189



ACOSTA-PEREIRA, R.; RODRIGUES, R. H. Os géneros do discurso
sob perspectiva da Analise Dialégica de Discurso do Circulo de Bakhtin.
Letras, Santa Maria, v. 20, n. 40, p. 147-162, jan./jun. 2010.

ANTUNES, 1. Aula de Portugués: encontro e interagao. Sao Paulo: Parabola,
2003.

BAKHTIN, M. Estética da criacao verbal. 4. ed. Sio Paulo: Martins Fontes,
2009.

BAKHTIN, M./VOLOCHINOV. Marxismo ¢ Filosofia da 1ingnagem.
Traducdo Michel Lahud e Yara Frateschi. 9. ed. Sao Paulo: Hucitec, 1999.

BRASIL. Secretaria de Educacao Fundamental. Pardmetros curriculares

nacionais: Lingua Portuguesa. Secretaria de Educacdo Fundamental. Brasilia:
1997.

BRASIL. Secretaria de Educacao Fundamental. Pardmetros curriculares

nacionais: terceiro e quarto ciclos do ensino fundamental: Lingua Portuguesa.
Brasilia: MEC/SEF, 1998.

BRASIL. Secretaria de Educacao Fundamental. Pardmetros curriculares
Nacionais. Ensino Médio. Brasilia: MEC, 1999.

BRASIL. SEMTEC. PCN+ Eunsino Médio: orientacbes educacionais
complementares aos Parametros Curriculares Nacionais. Linguagens,
codigos e suas tecnologias. Brasilia: MEC/SEMTEC, 2002.

COSTA-VAL, M. da G. et al. Avaliagio do texto escolar: professor-leitor/
aluno-autor. Belo Horizonte: Auténtica, 2009.

FABRE, C. La reecriture dansl’ecriture: lecasdes ajouts dans lesécrits
scolaires. Etudes de Linguistique Appliquée, v. 68, p. 15-39, 1987,

FARACO, C. Linguagem e didlogo: as idéias lingtisticas do Circulo de Bakhtin.
Curitiba: Criar, 2003.

FIAD, R. S.; MAYRINK-SABINSON, M. L. T. A escrita como trabalho. Sao
Paulo: Contexto: 1991.

FIAD, R. S. Episédios de reescrita em textos infantis. Estudos Linguisticos, v.
38, n. 2, p.9-18, 2009.

190 SioNum: Estud. Ling, Londrtina, n. 17/2, p. 166-192, dez. 2014



FUZA, A. F; MENEGASSI, R. J. Revisao e reescrita de textos a partir
do género textual conto infantil. Didlogo das Letras, Pau dos Ferros, v. 1,
n. 1, p. 41-56, jan./jun. 2012.

GARCEZ, L. H. C. A escrita e 0 outro: 0s modos de participagdo na
construcdo do texto. Brasilia: Editora Universidade de Brasilia, 1998.

GASPAROTTO, D. M., MENEGASSI, R. J. A media¢io do professor
na revisao e reescrita de textos de aluno de Ensino Médio. Calidoscipio,
Sao Leopoldo, v. 11, n. 1, p. 29-43, jan./abr. 2013.

GERALDL, J. W. (Ozg.). O texto na sala de anla. Cascavel: Assoeste, 1984.

GERALDL, J. W. Lingnagem e ensino: exercicios de militancia e divulgacao.
Campinas: ALB/Mercado de Letras, 1996.

GERALDL, J. W. Portos de passagem. 4. ed. Sao Paulo: Martins Fontes, 1997.

JESUS, C. A. Reescrevendo o texto: a higienizacdo da escrita. In:
CHIAPPINL, L. (Otg.). Aprender ¢ ensinar com textos de alunos. v. 1.
Sio Paulo: Cortez, 2001. p. 99-117.

LEAL, L. de E. V. A formacio do produtor de texto escrito na escola:
uma andlise das relacGes entre os processos interlocutivos e os processos de
ensino. In: VAL, M. G. C. (Org.). Reflexdes sobre prdticas escolares de produgao de
texcto. Belo Horizonte: Auténtica/ CEALE/FAE/UFMG, 2003.

MENEGASSL R. J. Da revisio a reescrita: operagies e niveis lingiiisticos na
construgao do texto. 1998. Tese (Doutorado em Letras) — Universidade
Estadual Paulista Julio de Mesquita Filho, Assis.

MENEGASSI, R. J. O processo de producio textual. In: SANTOS,
A.R.; GREGO, E. A.; GUIMARAES, T. B. (Orgs.). A produgio textual
¢ 0 ensino. Maringa: Eduem, 2010. p. 75-102.

MENEGASSI, R. J. Conceitos bakhtinianos em comandos de prova de
redacdo. In: FIGUEIREDO, D. C. et al. (Otgs.). Sociedade, cognigao ¢
lingnagen: apresentacoes do IX CELSUL. Florianépolis: Insular, 2012.

p. 251-276.

SioNum: Estud. Ling, Londrtina, n. 17/2, p. 166-192, dez. 2014 191



MENEGASSI R. J. A revisdo de textos na formac¢ao docente inicial. In:
GONCALVES, A. V.; BAZARIM, M. Interagio, géneros ¢ letramento: a
(re)escrita em foco. 2. ed. Campinas: Pontes, 2013. p. 105-131.

MOTERANI, N. G. A reescrita de textos nas 7 ¢ 8 séries do ensino fundamental:
caracterizacio de aspectos linguistico-discursivos. 2012. Dissertacao
(Mestrado em Letras) — Universidade Estadual de Maringa, Maringa.

PARANA. Secretaria de Estado da Educacio. Curriculo Basico para a Escola
Pitblica do Parand. Curitiba: Imprensa Oficial, 1990.

PARANA. Secretaria de Estado da Educacio. Diretrizes Curriculares para a
Educagao Bdsica: Lingua Portuguesa. Curitiba: SEED, 2008. Disponivel em
<http://goo.gl/Qlcij1>. Acesso em: 10 maio 2012.

PARANA. Secretaria de Estado da Educacio. Ensino fundamental de nove
anos: orientacoes pedagdgicas para os anos iniciais. Curitiba, 2010.

RUIZ, E. D. Como corrigir redagies na escola. Sao Paulo: Contexto, 2012.

ROCHA, G. O papel da revisdao na apropriacdo de habilidades textuais
pela crianca. In: VAL, M. G. C; ROCHA, G. (O1gs.). Reflexdes sobre praticas
escolares de produgao de texto: o sujeito-autor. Belo Horizonte: Auténtica, 2003.

p. 69-83.

ROJO, R. (Org.) A prdtica de lingnagem em sala de anla: praticando os PCNEs.
Sdo Paulo: EDUC; Campinas: Mercado de Letras, 2008.

SERAFINIL, M. T. Como escrever textos. 12. ed. Tradugao Maria Augusta de
Matos. Adaptagdo Ana Maria Marcondes Garcia. Sdo Paulo: Globo, 2004.

SERCUNDES, M. M. I. Ensinando a escrever: as praticas em sala de aula.
In: GERALDI, J. W.; CITELLL B. (Coords.). Aprender ¢ ensinar com textos de
alunos. Sao Paulo: Cortez, 2011. p. 75-97.

Recebido em: 29/03/2014
Aceito: 19/09/2014

192 SioNum: Estud. Ling, Londrtina, n. 17/2, p. 166-192, dez. 2014



