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Resumo: O presente artigo apresenta uma proposta de questionario de
avaliacdo da experiéncia linguistica e de autoavaliagdo de proficiéncia para
professores ouvintes que utilizam a Libras e o Portugués Brasileiro em sua
atuacdo na educacio de surdos. Nosso objetivo ¢ apresentar uma ferramenta
que possa complementar as informacOes obtidas através de uma medida
independente de proficiéncia nas linguas ou até mesmo substitui-la,
contemplando as especificidades do uso, atitudes e proficiéncia da Libras em
contexto de uso no exercicio da docéncia em espaco educacional formal.
Do ponto de vista da fundamentacdo teérica, justifica-se o questionario
considerando fatores importantes nos estudos de bilinguismo onde é
necessario conhecer e reconhecer o contexto familiar, profissional e social do
sujeito da pesquisa (KAUFMANN, 2010). O questionario proposto tem como
modelo o LEAP-Q (MARIAN; BLUMENFELD; KAUSHANSKAYA,
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2007), o SLSCO — Sign Language Skills Classroom Observation REEVES et al.,
2000) e o Questionario de Atitudes Linguisticas (KAUFMANN, 2010),
levando também em consideracido os diversos tipos de exposi¢do a Libras
bem como suas diferentes realidades de uso no contexto brasileiro. O contexto
para aplicacio é de professores ouvintes bilingues bimodais, que atuam em
escolas bilingues para Surdos e/ou que atuam com Atendimento Educacional
Especializado direcionado a alunos surdos.

Palavras-chave: Questionario de Histérico da Linguagem. Autoavaliagdo
da proficiéncia em Libras. Professores ouvintes bilingues bimodais.

Abstract: This article presents a language experience and self-assessment of
proficiency questionnaire for hearing teachers who use Brazilian Sign Language
and Portuguese in their teaching practice. By focusing on hearing teachers
who work in Deaf education contexts, this questionnaire is presented as a
tool that may complement the assessment of linguistic skills of hearing teachers.
This proposal takes into account important factors in bilingualism studies
such as the importance of knowing the participant’s context with respect to
family, professional and social background (IKAUFMANN, 2010). This work
uses as model the following questionnaires: LEAP-Q (MARIAN;
BLUMENFELD; KAUSHANSKAYA, 2007), SLSCO — Sign Langnage S kills
Classroom Observation (REEVES et al., 2000) and the Language Attitude
Questionnaire (KAUFMANN, 2010), taking into consideration the different
kinds of exposure to Brazilian Sign Language. The questionnaire is designed
for bilingual bimodal hearing teachers who work in bilingual schools for the
Deat or who work in the specialized educational department who assist
deaf students.

Keywords: Language History Questionnaire. Self-assessment of Brazilian Sign
Language proficiency. Bimodal bilingual hearing teachers

Introdugio

No cenario das politicas linguisticas mundiais, é cada vez malis
privilegiado o direito de o individuo surdo possuir acesso educacional em
sua primeira lingua, uma lingua de sinais, direito esse garantido pela Declaraciao
Universal dos Direitos Linguisticos (OLIVEIRA, 2003). No Brasil, a legislacao
preve o atendimento da populacdo surda no ambito escolar e ndo escolar, a
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partir das exigéncias criadas pelo Decreto n® 5.626/05 (BRASIL, 2005), que
regulamenta a Lei n° 10.436/2002 (BRASIL, 2002), que trata do acesso de
alunos surdos a escola e dispde sobre a inclusao da Libras (Lingua Brasileira
de Sinais) como disciplina curricular, a formacao e a certificacio de intérprete
de Libras, o ensino da Lingua Portuguesa como segunda lingua para alunos
surdos e a organizac¢ao da educacio bilingue no ensino regular. Além disso, a
Politica Nacional de Educa¢do Especial foi elaborada a partir de uma
perspectiva da educacio inclusiva de acordo com a portatia n® 555/2007 e
948/2007 (BRASIL, 2008) ¢ define que a educagio especial é uma modalidade
de ensino que perpassa todos os niveis, etapas ¢ modalidades e deve se dar
por meio do Atendimento Educacional Especializado (doravante, AEE)!. A
legislacdo e os materiais didaticos disponibilizados pelo Ministério da
Educacio e Cultura, entretanto, ainda carecem de defini¢cdes a respeito do
tipo de formacio linguistica minima que um professor ouvinte bilingue
Libras/Portugués Brasileiro, que exerca docéncia em escolas bilingues para
surdos, ou em escolas de inclusdo que atendam usuarios de Libras e realizam
o AEE nas suas diferentes formas, sendo ensino de Libras, em Libras e o
ensino de Lingua Portuguesa.

Percebe-se que ¢é necessario propor um novo olhar para o espaco
bilingue da educagio de surdos, que vem ao encontro nio somente dos
educandos surdos, mas sim dos docentes ouvintes que sao maioria nesse
processo de ensino-aprendizagem, e que empregam a Libras como lingua de
instrucdo e comunicacdo com seus discentes surdos. A realidade atual é de
que o professor ouvinte exerce um papel essencial nesse processo devido
principalmente ao fato de a escola de surdos/escola inclusiva possui um
namero superior de professores ouvintes, em comparacido com professores
surdos. Assim, o aluno surdo, a maioria sendo filhos de pais ouvintes que
desconhecem Libras, chega na escola com uma experiéncia de linguagem
unica, e muitas vezes com atraso escolar. E o professor ouvinte serd o tinico
elo nesse processo de ensino-aprendizagem que buscara suprir as demandas
e necessidades desses alunos surdos que tém muitas vezes como tnica fonte
de informagio o que o docente apresenta no espaco de educagiao formal.

' O Decteto n° 6.094/2007 estabelece, dentre as direttizes do Compromisso Todos
pela Educacio, a garantia do acesso e permanéncia no ensino regular, incluindo a
formagao de professotes ¢ a garantia de atendimento para que nio haja evasio escolat.
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E nesse contexto que se insere o presente artigo, que tem como objetivo
apresentar um questionario de histérico de linguagem e de autoavaliagiao de
proficiéncia de professores ouvintes bilingues bimodais que possuam o par
linguistico de atuacdo Libras e Portugués Brasileiro. Nosso propésito foi
elaborar um instrumento que possa verificar a experiéncia linguistica bem
como avaliar o grau de bilinguismo de docentes ouvintes, considerando o
espaco onde a Libras é a primeira lingua de ensino, e o Portugués Brasileiro
na modalidade escrita é a segunda lingua.

1 A Escola Bilingue de Surdos e a Formagao Linguistica do Professor
Ouvinte

Na escola bilingue para surdos ou no AEE hi muitos professores
considerados bilingues. Mas como acontece o bilinguismo na docéncia? Qual
a formacdo que melhor contempla e proporciona um uso de Libras de forma
clara e compreensivel para o processo de ensino-aprendizagem? O que
caracteriza um professor bilinguer Qual a sinalizacio adequada para transmitir
conhecimentos escritos em portugués nos livros didaticos que sao utilizados
no ensino de alunos surdos usudrios de Libras? As respostas para essas
perguntas sao complexas e nao terfamos como responder sem antes comegar
a investigar a proficiéncia linguistica dos docentes responsaveis pela educagiao
de surdos no espago da educacio especial e educagio inclusiva. Propor um
questionario de histérico de linguagem e de autoavaliacdo de proficiéncia
possibilita que tenhamos um panorama de fatores comuns entre os docentes,
para mapear as formagoes, localizar aspectos culturais e linguisticos,
compreender as necessidades de formacdo especifica e para assim nos
possibilitar qualidade de interagdo comunicacional entre discentes surdos e
docentes bilingues.

E importante ressaltar que o embate sobre escolas bilingues ou escolas
de inclusio ndo serd abordado de forma exaustiva, pois nosso proposito é
avaliar a formacio linguistica dos professores ouvintes bimodais que atuam
com duas linguas (Libras/Lingua Portuguesa) na formagao de sujeitos surdos
participantes de nossa sociedade brasileira. Além disso, como enfatiza Santos
(2012, p. 78), “o sucesso escolar do aluno ndo ¢ definido a partir do tipo de
oferta educativa.” Nessa discussio, o autor defende que
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A escola especial para o surdo nio se sustenta a partir dos argumentos
de que ‘seu contrario’ — a escola regular — fracassou diante do aluno
surdo. E a escola regular nio garante seu espago diante do discurso de
inclusdo. Assim, ambas se afastam da discussao do processo educativo
dos seus alunos, do curriculo, do trabalho coletivo da escola e dos
objetivos educacionais. (SANTOS, 2012, p. 78)

As discussGes necessitam avancar além dos espacos fisicos, das
nomeagdes das escolas, e assim adentrar um campo de praticas bilingues
onde os sujeitos possam interagir e comunicar-se em Libras sem barreiras e
limitagdes. Os docentes carecem de um suporte para o aprendizado de Libras,
os discentes almejam um espago bilingue, e as politicas de formagio nio
levam em considera¢do as necessidades escolares de capacitar novos
professores bilingues para o ensino de surdos. A necessidade de dominio de
uso de Libras por parte dos professores no contexto escolar é inquestionavel
se considerarmos que

... a utilizacdo de uma mesma lingua entre sujeitos é essencial, pois é
por meio dela que o sujeito apropria-se dos conhecimentos que sio
conduzidos ao plano intrapessoal (operacdo interna), para, assim,
orientar e controlar seu préprio comportamento. Ao internalizar os
conhecimentos que foram significados pelo outro, produz em si uma
reconstrucdo interna de uma operagao externa (interpessoal) propiciada
pela linguagem. (FERREIRA; ZAMPIERI, 2009, p. 99).

O docente bilingue Libras-Portugués Brasileiro possui um papel
fundamental ao intermediar a constru¢ao de conhecimentos e expressio de
ideias do discente surdo no espaco escolar. Sua formacio, entretanto, ¢ ainda
bastante deficitaria no Brasil. Os cursos de Licenciatura oferecem apenas uma
disciplina obrigatéria de Libras, seguindo o Decreto n® 5.626, de 22 de
dezembro de 2005, e a legislacdo vigente nio especifica as habilidades que
devem ser estimuladas nem o nivel de proficiéncia minimo que deve ser
exigido dos professores em formacio. Sabe-se que as universidades estdo
realizando uma leitura semelhante da legislacio e estipulado uma disciplina de
quatro créditos (em média de 60 a 72 horas/aula) de Libras que, a nosso vet,
representa uma carga horaria muito aquém do necessario para que o professor
em formagdo adquira conhecimento sobre Libras e a educa¢iao de surdos.
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Essa carga horaria dificilmente proporciona oportunidade para que um
professor se torne proficiente em Libras e capacitado para ministrar conteddos
escolares tendo Libras como lingua de instrucao.

Alguns autores (LODI; MELO; FERNANDES, 2012, dentre outros)
enfatizam que é muito recente o uso de Libras como lingua de instrucdo de
alunos surdos, bem como a concep¢ao de que a Libras deve ser mantida
como a primeira lingua para alunos surdos e segunda lingua para professores
ouvintes. Por isso, é comum constatarmos que o unico critério utilizado para
decidir sobre a contratagio de professotres que atuem nas escolas de surdos/
de inclusdao ¢ ser um adulto surdo, a fim de que ele possa se tornar uma
referéncia linguistica para os discentes surdos. Assim, o adulto surdo, que
inimeras vezes nao possui formag¢ao como professor, passa a set o responsavel
pela lingua de sinais dentro do espago educacional. Essa constatacdo ¢é discutida
no excerto abaixo.

Nos ultimos cinco anos, a lingua brasileira de sinais vem recebendo
cada vez mais atencao por parte de pesquisadores e educadores, bem
como ¢ crescente o numero de adeptos e defensores do seu uso. As
escolas que atendem alunos surdos estdo contratando adultos surdos
para responder pela exposicao dos alunos a lingua de sinais, e as escolas
regulares, em seus diferentes niveis, comegam a contratar intérpretes,
buscando obter resultados mais eficientes na relagdo professores
ouvintes — alunos surdos. (PEREIRA, 2012, p. 2306)

Outro aspecto interessante nesse contexto é que a mediacdo do
conhecimento deve ser realizada essencialmente pelo docente. Incluir um
intérprete de Libras no processo, repassando a ele o papel de tnico elo entre
o professor ouvinte e o aluno surdo no espago escolar, certamente acarreta
consequéncias no nivel de sucesso dos alunos. Sem duvida, necessitamos de
professores capazes de se comunicar de forma plena com seus discentes
surdos. E novamente surge a duvida sobre a formacio. Ja que o espago é
inclusivo, como utilizar duas linguas de modalidades distintas? Uma primeira
opgao ¢ de que o professor ouvinte pode fazer uso do intérprete de Libras.
Entretanto, no momento da interagao direta com o aluno surdo o ideal é que
essa ocorra em Libras, sem intermediario, dessa forma criando um elo
comunicativo, proporcionando intera¢do nas relagdes, construindo
aprendizagens.
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A formagdo docente bilingue ainda deve levar em considera¢do um
contexto maior, onde os futuros discentes sdo também ouvintes, que por sua
vez terdo como professores individuos ouvintes de mesma cultura ou de
pelo menos mesma lingua.

E evidente que nossa cultura ouvinte esta habituada a supor que o
processo de entrada de regras gramaticais de uma lingua para o
individuo se da através da exposi¢ao ao mundo da modalidade oral
desta lingua. Embora este seja o processo natural para o mundo dos

ouvintes, isto nao quer dizer, obrigatoriamente, que deve ser 0 processo
natural para o mundo dos surdos. (SKLIAR, 2009, p. 96)

Segundo Lodi e Lacerda (2009, p. 100), “atribuir a linguagem funcio
meramente comunicativa também ocorre nas salas de aula, em consonancia
com a formacio tradicional de professores”. Portanto, diferentes autores
demonstram essa preocupacdao com a formagdo dos professores ouvintes
na educagio de surdos.

Muitas vezes, portanto, torna-se dificil para um ouvinte aceitar que os
mecanismos mentais que levam a estruturacdo do dominio da lingua
encontram outras bases para desenvolver-se que nio estdo pautadas
na exposicdo sonora. Negar esta premissa ¢ negar uma evidéncia
cientifica. Afirmar, no entanto, que este ¢ o unico caminho, ¢é
anticientifico, do mesmo modo, pois os pressupostos que regem o
dominio da gramatica de uma lingua oral-auditiva ndo sdo apenas estes,
mesmo para os ouvintes. Outro engano ¢é supor que dominio de lingua
esta automaticamente ligado a escrita e a oraliza¢do. Dominar a lingua
¢ dominar regras gramaticais, e 0s mecanismos cerebrais responsaveis
por esse processo nio estdo escravizados a leitura ou a escrita e
tampouco ao ouvir ou falar concretamente. (SKLIAR, 2009,

p. 96-97).

Defendemos a necessidade de refletit sobre a formagio docente no
caso de professores ouvintes que atuam em escolas de inclusdao ou de surdos,
principalmente dado o fato de o ensino formal acontecer essencialmente na
lingua dominante do pafs, o Portugués, e devido ao fato de o Brasil nio
possuir uma tradicio de escolas ou curriculos bilingues em geral, e menos
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ainda no caso de criancas surdas. Nessa perspectiva, a Libras aparece sendo
uma forte aliada como ferramenta de ensino, sendo um grande diferencial
para o ensino e principalmente uma forma de contemplar e diferenciar o
ensino bilingue no caso de alunos surdos.

2 Elaboragido do Questionario

Com o objetivo de construir uma ferramenta que possa complementar
as informacGes obtidas por meio de uma medida independente de proficiéncia
nas linguas ou até mesmo substitui-la, 0 QueHLAP (Questionario de Histérico
da Linguagem e Autoavaliacdo de Proficiéncia) teve como modelo o LEAP-
Q MARIAN; BLUMENFELD; KAUSHANSKAYA, 2007), o SLSCO -
Sign Language Skills Classroom Observation REEVES etal., 2000) e o Questionario
de Atitudes Linguisticas (KAUFMANN, 2010). Tanto o LEAP-Q como o
SLSCO e o Questionario de Atitudes Linguisticas se propoéem (Esta
preposicao ¢é necessaria?) avaliar proficiéncia em linguas de modalidade oral-
auditiva, tendo como enfoque a investigacdo do uso, atitudes e proficiéncia
das linguas envolvidas, mas ndo contemplando o bimodalismo, o percurso
de formacio formal linguistica e aspectos gramaticais especificos da Libras.
Dessa forma, defendemos a necessidade de buscar a constru¢ao de um novo
instrumento para contemplar especificidades do uso, atitudes e proficiéncia
da Libras em contexto de uso no exercicio da docéncia em espaco educacional
formal.

O QueHLAP foi dimensionado para ser usado com um grupo alvo
que sao os professores ouvintes usudtios de Libras/Portugués Brasileiro,
reconhecendo os contextos familiares, profissionais e sociais dos sujeitos de
pesquisa a partir de questoes que avaliam desde idade inicial de exposicao,
frequéncia e dominio de uso da Libras, além de aspectos culturais e linguisticos.
Conforme Machado (2010), o conceito de proficiéncia pode ser em ambito
geral (global) da lingua avaliada, ou nas habilidades de leitura, escrita, produgio
e compreensao. Nessa linha, o QueHLAP busca contemplar as diversas areas
de maneira global, mas enfocando na producio e compreensio da Libras,
pelo fato de a escrita de sinais (leitura e escrita) ainda ndo ser utilizada na
maioria das escolas de surdos nem em escolas inclusivas.

O QueHLARP para professores ouvintes bilingues bimodais (Apéndice
A) parte de uma pesquisa de estudos de relagoes de variaveis com observagao
direta intensiva, com uma entrevista padronizada, e inclui perguntas diretas
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que instigam respostas fechadas e abertas (MARCONI; LAKATOS, 2010).
Sdo consideradas sete areas nos grupos de perguntas a fim de ampliar a
eficacia e validade do questiondrio, a saber: (a) Identificacio Pessoal; (b)
Caracteristicas Familiares; (c) Formag¢io Académica; (d) Formacao Linguistica;
(e) Proficiéncia; (f) Uso e Interacio entre/de Linguas; e (g) Metalinguagem.

As areas de investigacao do QueHLAP sido constituidas conforme as
caracteristicas normalmente apresentadas em estudos envolvendo participantes
bilingues e/ou em estudos surdos. Na primeira area, de Identificagio pessoal
(questoes 1 a 4), sao apresentadas questoes de identificacdo dos participantes,
tais como: nome, idade, sexo, local de nascimento e nacionalidade. Essas
informagdes visam auxiliar na identificacdo do participante caso sejam
empregados outros testes no estudo.

A segunda area, de Caracterfsticas Familiares (questio 5), identifica o
entrevistado como sendo ou nio familiar de surdo, e, em caso afirmativo,
qual ¢ o nivel de parentesco e se o individuo é usuario ou ndo de Libras em
seu cotidiano. Essas informacoes visam a identificar e mensurar a quantidade
e qualidade da exposicao a Libras em contexto ndo formal a que o entrevistado
tem ou teve acesso e por quanto tempo. Essas questdes foram incluidas porque
defendemos que os contextos de interacdo nos quais o individuo participa
afeta de forma significativa o nivel de proficiéncia adquirido como também
a familiaridade e o conforto que o individuo possui para interagir na lingua
alvo. Além disso, Chin e Wiggelsworth (2007) chamam a aten¢do para a
importancia de levarmos em consideragdo o contexto de aquisi¢do de todas
as linguas do individuo em uma defini¢do apropriada de bilinguismo.

As questoes de numero 6 a 12 pertencem a area de Formacgio
Académica, na qual se busca identificar informag¢des sobre a trajetoria de
formacdo formal do professor ouvinte e quais os caminhos percorridos
nessa formagao profissional. Tais questdes indagam sobre a possibilidade de
o professor ouvinte bilingue ter estado na posi¢ao de aprendiz num processo
de formacio académica que, no geral, é realizada através da universidade ou
centros de ensino. A investigacdo busca compreender que caminhos sio
percorridos por um docente para compor a formagio académica até ocupar
o lugar de professor numa escola bilingue.

Na 4rea de Formagao Linguistica, as questdes de 13 a 16 investigam o
aprendizado da Libras, buscando identificar como o sujeito adquitiu ou estd
adquirindo a lingua de sinais e em qual contexto esse processo aconteceu ou
acontece. Essas questdes visam buscar mais informacoes sobre a trajetéria de
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aquisi¢do da Libras, complementando os dados obtidos na questao 5 acima.
Através dessas questdes, o pesquisador podera conhecer de forma detalhada
os processos formais e informais de aprendizagem da Libras.

Nas questoes 17 a 21, na 4rea de Proficiéncia, o participante ¢ solicitado
a autoavaliar, em uma escala de -2 a +2, qual o nivel de proficiéncia que
considera ter em Libras, em Portugués Brasileiro e outras linguas, em diferentes
contextos. A escala utilizada nas questoes 20 e 21 corresponde a seguinte
representa¢io: -2 (menos dois) a nenhum conhecimento, 0 (Zero) para uma
comunica¢iao mediana, 2 (dois) para uma excelente comunicag¢ao, € nos casos
de -1 (menos um) e 1 (um) sido os niveis intermediarios entre um nivel e
outro. Aqui, chamamos a aten¢io para o fato de que, normalmente, refletir
sobre a proficiéncia em uma lingua de sinais significa considerar apenas a
compreensao e a producdo da sinalizagio, ndo abrangendo a leitura e escrita
da Libras que, apesar de incipiente, existe em algumas escolas de surdos em
nosso pafs. A nosso ver, ¢ preciso considerar a existéncia da escrita de sinais e
as consequéncias que aprender a escrita de sinais pode vir a ter na fluéncia do
uso de Libras no caso de bilingues ouvintes.

Para Fishman (1972), as experiéncias bilingues sao determinadas pelo
uso que se faz das linguas. Buscando conhecer essas experiéncias bilingues, a
area de Uso e Interacio entre/de Linguas, apresenta as questdes de nimero
21 a 31, considerando os espacos de interagao, as horas e modos de uso, a
frequéncia de uso, sentimentos, preferéncias de uso da Libras ou do Portugués
Brasileiro como lingua de instrucao e qual lingua fica evidente nos processos
de ensino e/ou social escolar. Nosso propdsito aqui é analisar as expetiéncias
socials e culturais do sujeito e onde e de que modo as linguas sao empregadas.
Conforme Grosjean (2013), os bilingues adquitem e/ou usam as suas linguas
com diferentes fins, em diferentes contextos, com diferentes usuarios da lingua.
Caso o usuario tenha diversos dominios de uso da lingua, maior o uso e
maior a fluéncia, sendo os dominios de uso um fator que pode determinar a
proficiéncia da lingua.

Finalmente, na area denominada Metalinguagem (questio 33),
novamente ¢ utilizado o mesmo padrio de escala das questSes 20 e 21, mas
dessa vez com vistas a investigar o conhecimento do participante da gramatica
da Libras, questionando-se se os professores ouvintes sabem ou nao nomear
aspectos gramaticais utilizados em uma sinalizacio/interacao em Libras.
Chamamos a atenc¢do para o fato de que a formacdo em Libras ocorre
normalmente em Cursos de Libras em nivel de extensdo universitaria ou em
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nivel de disciplina de Libras em Cursos de Graduacio, ou ainda em Cursos
de Pés-graduacio /ato sensu em Libras (nivel de Especializacdo), que habilitam
professores ouvintes a serem profissionais bilingues. A area do questionario
que envolve questoes sobre Metalinguagem propde um espaco para verificar
qual o conhecimento que os professores ouvintes bilingues possuem de sua
segunda lingua, de como sdo percebidas as estruturas gramaticais. Aqui, é
possivel comparar os resultados obtidos pelos participantes no Questionario
com uma testagem linguistica a fim de verificar em que medida o usuario de
Libras sabe nomear caracteristicas gramaticais em sua sinalizacao.

Com essa diversidade de areas de investigagdo, acreditamos que o
QueHLAP pode vir a ser uma importante ferramenta que auxilie na formacao
de professores ouvintes bilingues bimodais. Chamamos a aten¢do para a
necessidade de se levar em consideracdo o uso da Libras em diferentes espagos
e contextos tanto em cursos de formagao de professores ouvintes bem como
em processos em que ¢ avaliada a proficiéncia desse professor. A padronizagiao
de um questionario de histérico de linguagem e proficiéncia para professores
ouvintes bilingues ajudara no entendimento dos resultados das pesquisas sobre
bilinguismo dos docentes e podera contribuir no sentido de investigar os
diferentes tipos de bilingues bimodais que circulam nos espacos educacionais.

3 QueHLAP e os Instrumentos de Avaliagio

O QueHLAP, em sua elaboragao, contemplou os estudos anteriores
em diferentes areas do conhecimento, para dessa forma considerar uma gama
de informag¢des durante a aplicagdo da autoavaliacdo de proficiéncia, que
pode ser usada em conjunto com um instrumento de avaliacio linguistica. Os
estudos referentes ao bilinguismo bimodal, que nesse caso se refere a pessoas
ouvintes usudrias de Libras e Portugués Brasileiro, é inicial quando comparado
com outros pares de linguas cujas modalidades sdo diferentes.

Nos estudos sobre bilinguismo ndo existe consenso sobre o que
caracteriza um individuo bilingue. Conforme Baker (2006) e Romaine (1995),
ser bilingue pode ser caracterizado tanto de forma linguistica ou cultural.
Como norteador da construcdo do QueHLAP, estdi Mackey (1972), que
propde a ideia de nio criar um perfil tnico do que é composto o bilingue,
mas defende que é necessario investigar as diferentes formas de considerar
um determinado sujeito bilingue. Dessa forma, é possivel compreender
melhor as situagcbes em que a pessoa num determinado momento ¢ bilingue
e em outros nao demonstra tal competéncia bilingue.

288 SioNum: Estud. Ling, Londrtina, n. 17/2, p. 278-301, dez. 2014



Nesse sentido de buscar compreender como o bilinguismo transparece
no sujeito, podemos, segundo Mackey (1972), utilizar quatro aspectos
relacionados a quio bilingue o individuo pode ser, a saber, grau, funcio,
alternancias e interferéncias. Cada um desses aspectos sera discutido a seguir.
(1) Grau: corresponde ao quanto o sujeito conhece da lingua, que contempla
a producio oral e escrita, e a percep¢ao de leitura e de fala. (2) Funcio:
tinalidades de uso e circunstancia em que sao utilizadas as linguas envolvidas.
(3) Alternancias: a mudancga e trocas das linguas que acontecem em
determinados momentos e necessidades. (4) Interferéncias: em que medida
existe separa¢do das linguas e quais interferéncias podem ocorrer. Com esse
nicleo de medidas sugeridas, podemos criar critérios uniformes para as
discussoes do que o QueHLAP pode buscar como respostas, facilitando
tanto ao aplicador quanto ao entrevistado uma forma de compreender o
que esta sendo solicitado.

Romaine (1995) apresenta alguns mitos sobre como ¢ visto o
bilinguismo, como o 7deal bilingnal (bilingue ideal), full bilingualism (bilinguismo
pleno) e o balanced bilingnalism (bilinguismo balanceado). Esses conceitos que
normatizam que um bilingue é dessa ou daquela forma, que conhece de
forma equilibrada ou na totalidade determinada lingua, ndo se sustenta dentro
dos estudos linguisticos bilingues atuais, pois contemplam as diversas vatiaveis
que envolvem um bilingue, seja ele precoce ou tardio nas aquisi¢des das linguas
adquiridas. Os estudos auxiliam para que o QueHLAP possa fazer uma
mensuragio geral do bilingue nas diferentes formas, ndo focando somente
emum tipo de variavel, mas abrindo uma op¢ao de possibilidades de bilingues.

No contexto bilingue, as pessoas usam diferentes linguas em contextos
completamente diferenciados. Vale lembrar um relato de um colega
indiano sobre sua situagdo multilingue nio reconhecida por ele mesmo,
uma vez que, ao ser perguntado sobre quantas linguas falava, respondia
que falava apenas uma lingua. Somente apds algum tempo, tomou
consciéncia de que, de fato, falava cinco linguas diferentes. Por que ele
ndo reconhecia inicialmente que falava todas essas linguas? Porque
utilizava cada lingua em um contexto determinado (uma lingua na sala
de aula, outra lingua em cerimoniais religiosos, outra em casa e assim
por diante) e, também, porque ele era um ‘“falante tnico’. (QUADROS,
2012, p. 189).
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Esse fator de consciéncia de compreender que ser bilingue nio precisa
ser algo estatico, mas sim natural, devemos no ato da pesquisa de autoavaliacao,
a fim de conseguir extrair dos sujeitos participantes esses subsidios preciosos
que pode ser o diferencial, como, por exemplo, a idade de aquisi¢ao da(s)
lingua(s). Com informacdes diferenciadas, e com bilingues que possuem uma
experiéncia individual unica, temos que ter de forma clara muitos dados que
auxiliem na leitura dos testes linguisticos.

A dificuldade de dominio de uso da Libras do professor ouvinte
bilingue bimodal — Libras /Portugués Brasileiro, pode estat situada nas questoes
de estruturacdo da escola bilingue para surdos e nas escolas inclusivas. A
estrutura ofertada é em que o portugués é colocado com status de lingua dos
saberes e aprendizagens, e a Libras como uma ferramenta para acessar o
portugués.

... as propostas bilingues estdo estruturadas muito mais no sentido de
garantir que o ensino de portugués mantenha-se como a lingua de
acesso ao conhecimento. A lingua de sinais brasileira parece estar sendo
admitida, mas o portugués mantém-se como lingua mais importante
dos espagos escolares. Inclusive, percebe-se que o uso “instrumental”
da lingua de sinais sustenta as politicas publicas de educagio de surdos
em nome da “inclusao”. As evidéncias das pesquisas em relacio ao
status das linguas de sinais incomodam as propostas, mas ndo chegam
a serem devidamente consideradas quando da sua elaboragio. A lingua
de sinais, ao ser introduzida dentro dos espagos escolares, passa a ser
coadjuvante no processo, enquanto o portugués mantém-se com o
papel principal. As implica¢oes disso no processo de ensinar-aprender
caracterizam praticas de exclusdo. (QUADROS, 2012, p. 193).

Nosso objetivo ¢ verificar no formato de autoavaliagdo a proficiéncia
e histérico de linguagem dos professores que ficam nesse espago escolar
com tantas problematiza¢Ges no campo das politicas linguisticas e educacionais.
Dessa forma, podemos oportunizar possibilidades de compreender as
necessidades de um docente ouvinte e como qualificar o mesmo, para assim
ofertar uma educa¢ao adequada para os estudantes surdos.

A formacio docente pode sanar alguns problemas comunicativos
dentro do espago escolar, onde o aluno surdo busca sua aprendizagem.
Sabendo que o mediador do ensino-aprendizagem ¢ o professor, temos que

290 SioNum: Estud. Ling, Londrtina, n. 17/2, p. 278-301, dez. 2014



ter consciéncia ndo somente que o ambiente escolar é bilingue bimodal, mas
também do histérico politico, cultural e social da comunidade surda. Na
atualidade ainda ¢ desejavel um professor surdo adulto para servir de modelo
linguistico, visto que a familia na sua maioria é composta por ouvinte que
desconhecem a Libras. E ainda na escola teremos professores na sua maiotia
ouvinte com baixa fluéncia ou nenhuma formacao formal ou informal em
Libras.

A perspectiva da formacido formal em Libras em nivel de graduacgao
¢ um dos assuntos abordados em pesquisas atuais na educacao de surdos.
Desde o surgimento do Decreto Lei 5.626 emergem diversas preocupagoes
e duvidas sobre qual seria essa formagdo em Libras através de uma tnica
disciplina obrigatéria.

Diversas institui¢coes, na urgéncia de cumprir prazos estabelecidos pela
lei, tém contratado profissionais ou aberto concurso para sanar esse
problema. Entretanto, a forma como tal disciplina vem sendo
organizada é bastante preocupante, pois ndo ha orientacdo ou norma
que defina os seus objetivos, as necessidades formativas dos alunos ou
a carga horaria minima necessaria. (SANTOS; CAMPOS, 2013, p. 237).

O Questionario de Histérico de Linguagem e Autoavaliacio de
Proficiéncia pode ser um espelho da realidade para orientar nesse processo
de construcio da disciplina de Libras, mostrando alguns pontos e lacunas
que devem ser preenchidas, pois os docentes ouvintes em escolas de surdos
podem sinalizar através de suas respostas o que hoje lhes falta em termos de
conhecimento da lingua de sinais.

A disciplina de Libras nas formagdes de professores é relativamente
recente, contando a data do Decreto Lei 5.626 ser de 2005. Sem ter uma
orientagdo explicita de carga horaria, forma e conteidos minimos, ela permite
que as formagdes sejam as mais diversas, sendo de 30 horas conforme relata
Santos e Campos (2013) ou por nossas experiéncias de 60 horas nas
universidades da regido metropolitana de Porto Alegre. Quanto a Libras, por
ser uma lingua de modalidade diferente do habitual da maioria dos estudantes
universitarios, muitas pessoas pensam que ¢ muito simples e facil de aprender.
Entre essas crengas, é comum pensar que com uma disciplina de um semestre
o individuo tera proficiéncia e podera comunicar-se com alunos surdos, que
podera usar Libras e Portugués Brasileiro ao mesmo tempo sobrepondo
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uma lingua na outra, esquecendo ou desconhecendo que a Libras possui uma
estrutura gramatical propria e independente do Portugués Brasileiro.

Um fator importante que devemos conceber nessa reflexdo que permeia
a disciplina de Libras que, para muitos, podera ser a Ginica formacao académica
e lingufstica refere-se aos materiais escassos para o ensino de Libras, como
dicionarios de aprendizes, mesmo hoje com a internet possibilitando que a
circulacdo de videos em Libras e outros materiais circulem. Também é relevante
considerar as condi¢des de uma aprendizagem que exige tempo e habilidades
linguisticas (SANTOS; CAMPOS, 2013).

O objetivo principal da disciplina, inclusive no texto da lei, ¢ uma
melhor formacio de professores para atuaciao em salas de aula inclusivas
que, possivelmente, terdo a presenca de alunos com os mais diversos
tipos de deficiéncia, incluindo a surdez. Infelizmente, o tempo da
disciplina ndo permite o aprofundamento dessas questdes, mas a
disciplina deve proporcionar ao aluno o conhecimento da Libras —
que se nao usada, esmaecerd —, bem como uma reflexio sobre formas
de atuagdo adequadas para com os alunos surdos, possibilidades de
conscientiza¢io da diferenca linguistica e cultural e aceitacdo da lingua
portuguesa como segunda lingua do aluno surdo. SANTOS; CAMPOS,
2013, p. 242)

Muito dos futuros professores que sao ouvintes e que deveriam ser
bilingues para conseguir a comunica¢iao com seus alunos surdos, durante a
graduacio nio recebem uma formacio bilingue com uma estrutura adequada
para formar profissionais habilitados para atuar numa escola de filosofia
educacional bilingue. F importante que a escola proporcione que as discussoes
ocorram em Libras, que possa haver um crescimento e evolugio de discussoes
na primeira lingua (nesse caso Libras), para favorecer que o surdo possa ter
subsidios de entendimento de como funciona em sua primeira lingua para
assim poder estar utilizando na segunda lingua. Quadros (2012) discute que o
curriculo organizado em uma perspectiva visoespacial possibilita acesso dos
estudantes surdos em todos os conteudos escolares. Mas para termos essa
organizacdo de ensino em Libras necessitamos ir além de apenas alguns
professores surdos, mas de professores ouvintes bilingues com proficiéncia
em Libras, garantindo estabelecer discussGes acerca dos conteudos previstos
nos espagos escolares.
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Assim, a educacio de surdos na perspectiva bilingue toma uma forma
que transcende as questdes puramente linguisticas. Para além da lingua
de sinais e do portugués, esta educag¢io situa-se no contexto de garantia
de acesso e permanéncia na escola. Essa escola estd sendo definida
pelos préprios movimentos surdos: marca fundamental da
consolidacao de uma educacio de surdos em um pafs que se entende
equivocadamente monolingue. O confronto se faz necessario para que
se constitua uma educacio verdadeira: multilingue e multicultural. Assim,
no Brasil, o ‘bi’ do bilinguismo apresenta outras dimensoes.
(QUADROS, 2012, p. 198).

A educacio de surdos ainda em fase de consolidacgo, e por questdes
de politicas linguisticas carece a cada momento de mais pesquisas, € o
QueHLAP surge como um auxilio no processo de conhecer determinados
grupos de usuarios de Libras, salientando que os professores ouvintes bilingues
em diversos casos sdo os primeiros a terem contato com as criancas ou
adolescentes surdos no ingresso escolar, apresentando a Libras e ensinando
0s primeiros sinais.

4 Discussbes Referentes a0 QueHLAP

Os resultados que podem ser obtidos com aplica¢Ses do Questionario
de Historico de Linguagem e Autoavaliaciao de Proficiéncia podem se refletir
em pistas para elaborar uma construgdo de um curriculo de formacio de
professores ouvintes bilingues. A Libras encontra-se no espaco de linguas
minoritarias, e nesse momento podemos ver nas discussdes de politicas
linguisticas através dos movimentos surdos que produzem a cada ano uma
nova conquista com novas leis e normativas. Entretanto, nem sempre as praticas
estdo de acordo com os documentos oficiais.

Para Altenhofem (2013) o termo lingua minoritaria pode ser aplicado
pelo “status social” ou pelo “status politico”, trazendo essa realidade de
enfrentamento nas discussoes de educac¢ao de surdos. O Portugués Brasileiro
apresenta um grande “rival” tanto para a Comunidade Surda quanto nos
processos de formacdo de professores. O que queremos evidenciar é que
por muitas vezes as literaturas contemplam as questdes de ensino da lingua
escrita (Portugués Brasileiro), mas nao colocam o meio de comunicagio e
interacdo dos professores ouvintes com seus discentes surdos.
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O QueHLAP, sendo um instrumento de autoavaliaciao de proficiéncia
unido ao histérico de linguagem, busca compreender também como a filosofia
educacional aplicada na escola pode vir a ter impacto na proficiéncia do
professor ouvinte bilingue. Considerando, conforme Andrade, Aguiar e
Madeiro (2009) que a escola pode seguir trés filosofias. A (1) oralista, que
defende a comunicacdo através da leitura orofacial, tendo a escrita do
Portugués Brasileiro como apoiador desse processo, nio contemplando a
Libras. A filosofia da (2) comunicacio total, que utiliza uma mistura de linguas,
gestualidade com objetivo apenas de comunicar sem a preocupacio de qual
lingua seguir. E a mais desejada pela lideranca da Comunidade Surda em
nosso pais que ¢ o (3) bilinguismo, que apresenta a Libras como primeira
lingua e o Portugués Brasileiro na modalidade escrita como segunda lingua.

Dependendo da filosofia adotada no meio escolar, os professores
terdo resultados de proficiéncia diferentes, ou ainda, mesmo estando na
tilosofia bilingue poderio ainda possuir tracos da filosofia da comunicagio
total que era praticada em diversas escolas no Brasil por ter professores ouvintes
que ndo dominavam Libras para o ensino de surdos.

... ndo é incomum encontrar profissionais que se afirmem adeptos do
bilinguismo, apesar de valorizarem e estimularem apenas a oralizagao
sem sequer terem conhecimentos e utilizarem a lingua de sinais, o que
acreditamos ser fundamental para a evolug¢ao linguistica e cognitiva do
surdo. Na pratica, além de priorizarem o aspecto oral da linguagem
para a comunicagao e a estimulaciao do desenvolvimento da linguagem
da crianca, muitas vezes fazem uso de estratégias que caracterizam a
comunicag¢io total, como leitura orofacial, uso de gestos préprios da
crianca e sua familia, treinamento auditivo e outros. (ANDRADE;
AGUIAR; MADEIRO, 2009, p. 112).

Podemos dizer, neste artigo, que hoje a filosofia da educacio bilingue
ainda é nova para as escolas, considerando que diversas escolas deixam de ser
denominadas especiais para surdos, para serem escolas bilingues para surdos
recentemente. Campos (2013) apresenta uma discussao sobre as novas politicas
educacionais em que a escola muda seus paradigmas e praticas em sala de
aula, tendo em vista as questoes de direitos dos alunos surdos o uso da Libras
como primeira lingua. Campos (2013, p. 38) defende, ainda, que “educacio
inclusiva nao significa apenas ofertar o acesso dos alunos as escolas ou a
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lingua, é necessaria formagdo profissional especifica para se trabalhar com
esses alunos [...]”. Nessa perspectiva, ter apenas formagdo, ou somente a
lingua nio possibilita uma educagdo para esses alunos surdos, teremos que ter
profissionais com uma formacio académica e linguistica que contemple as
necessidades de uma escola bilingue para surdos.

Conclusio

O QueHLAP para professores ouvintes bilingues Libras-Portugués
proposto neste artigo é direcionado para professores ouvintes atuantes em
escolas bilingues para surdos e para professores ouvintes do AEE que atuam
no ensino de surdos. Essa proposta de questionario evidencia uma gama de
possibilidades de perguntas a serem realizadas em contextos em que se
necessita avaliar a proficiéncia de professores ouvintes bilingues bimodais,
sendo que esse questionario pode também ser usado em pesquisas em que se
deseja estabelecer relagio com resultados obtidos em testes linguisticos de
proficiéncia. Além disso, o QueHLAP é um instrumento que pode ser
redimensionado para outros usos, como por exemplo em aplicacio em
pesquisas com tradutores/intérpretes de Libras, professores de Libras e
usuarios de Libras, a partir de adapta¢Ges pequenas em algumas questoes
direcionando para qual publico que deve ser aplicado. O QueHLAP, nessa
versdo, é para ser aplicado de forma impressa, mas podendo ser
redimensionado em plataforma digital ou ser construido um arquivo digital
para aplicacio através de equipamentos eletrénicos ou via web.

Para aplicagoes do QueHLAP em pesquisas futuras, consideramos
que seja realizada a validacdo deste questionario. Como sugestao, aplica¢Ses
de testes de proficiéncias independentes para a correlacio dos resultados
com os apresentados pelos participantes a fim de, dessa forma, verificar se
existe correlagdo com as informacdes prestadas com a proficiéncia
demonstrada com um teste formal de proficiéncia.

Julgamos o QueHLAP como um importante instrumento de
padronizacio e organizagdo nas pesquisas bilingues de professores ouvintes.
As pesquisas sobre bilinguismo necessitam levar em consideracio qual tipo
de bilingue estd sendo avaliado para possuir resultados consistentes, com
critérios claros de escolhas de participantes de pesquisas para amostras mais
uniformes.
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E essencial conhecer quem sido os docentes ouvintes e as trajetorias

que tracam até chegarem a uma sala de aula onde a lingua de instrugao é

Libras, tendo o objetivo de planejarmos formacao continuada e solida para

esses docentes, principalmente considerando que os cursos de Licenciatura
proporcionam uma formacao incipiente nas disciplinas de Libras. O Capitulo
IV, Artigo 14° do Decreto-Lei 5626/05 determina que, no caso de ctiangas e
adolescentes surdos, o acesso a educacio deve ser através da Libras, mas nio

estipula diretrizes que guiem a formacao dos docentes que atuam nas diversas

areas do saber, assim necessitando de mais pesquisas acerca da proficiéncia

de professores bilingues nos espagos educacionais direcionados aos estudantes

surdos.

Apéndice A — QueHLAP — Questionario de Histérico da Linguag
Autoavaliacio de Proficiéncia

cm ¢

Nome:

Idade: | | Data de /. (2) Sexo: [ TFrEM [ ] MaAsc
(3) Nacionalidade: Brasileira iéutrc pais:,

(4) Naturali (UF):

(5) Vocé possui familiar surdo usuério de Libras? [] sim [] n&o

Caso afirmativo, preencha:

(A) Quantos familiares surdos: I:l 1 I:l 2 I:l 3 I:l 4 - Quantos? ___

(B) Grau de parentesco: ‘
[ mée []vpai [] 1rméo/1rma [ ] Ti@ [ 1erime@ [ ] Avés [] outro:

(C) Desde q; do (idade aproximada) ele/ela sinaliza (usa Libras)?

6) Qual sua formagdo académica:
Magistério/Normal I:l Pedagogia I:l Normal Superior - Anos Iniciais I:l Letras Libras - Bacharelado
Letras Libras - Licenciatura |:| Outra Licenciatura, qual?
Outra formagdo em nivel superior, qual?
Graduagdo em andamento, qual? Qual semestre?
Ano de concluséo:

7) Vocé possui curso de especializagdo em:
N&o Libras |:| AEE %’siccpedagcgia |:| Educacéo Especial Inclusiva

Tradutor/Intérprete de Libras Ensino de Libras
Modalidade: Presencial Semi-presencial |:| EaD | Ano de conclus&o:

Né&o Educagéo [ Estudos Culturais [] Letras [] Matematica
Outro: Qual area da pesquisa:
Ano de concluséo:

l_:L|8) Vocé possui mestrado em:

9) Vocé possui curso de Formacdo de Professores para o Ensino de Surdos (nivel de extens&o):

Né&o Sim. Carga horéria: _____ ___Onde fez?
Modalidade : |:| Presencial |:| Semi-presencial |:| EaD | Ano de conclusdo:
10) Vocé possui curso de Formagdo em i i iali (nivel de extens&o):
Né&o Sim. Carga horéria: _____ ___Onde fez?
Modalidade : |:| Presencial |:| Semi-presencial |:| EaD ‘ Ano de conclusdo:

11) Vocé possui curso de Tradutor/Intérprete de Libras (nivel de extensdo):
Né&o Sim. Carga horéria: _ ___Onde fez?

Modalidade : |:| Presencial |:| Semi-presencial |:| EaD ‘ Ano de conclusdo:
12) Vocé possui PROLIBRAS
N&o Sim de ENSINO - Ano, [ sim de TRADUGAO - Ano .
(13) Como aprendeu Libras:
Em cursos de Libras - Quantos niveis? Onde: Ano:
Em disciplina de Libras na graduagdo - Quantas disciplinas vocé cursou? _ Ano:
Em contato com surdos adultos e participando da Comunidade Surda. Ond: Ano:
Em contato com surdos jovens e participando da Comunidade Surda. Onde: __ Ano:
Ao iniciar as atividades de docéncia na Escola de Surdos. Onde: Ano:

Aprendi Libras com ( resposta na questdo 5 )
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(14) Espaco aberto para acr algum ario que seja pertinente em relagdo a sua aprendizagem
de Libras:

(15) Em caso de usar Portugués, Libras e ter conhecimento em mais linguas, registre aqui onde e como aprendeu as

16) Meus professores de Libras foram/séo:
surdos ouvintes |:| ouvintes e surdos

(17) Liste todas as linguas que vocé sabe (em ordem de melhor proficiéncia):
1 2) 3

(18) Liste todas as linguas que vocé conhece e utiliza em ordem de aquisicdo (sua primeira lingua no nimero um):
1) 2) 4)

(19) ( Libras) Idade que vocé comegou:
Aprender... Iil Tornou-se fluente... I:l

(20) Selecione o seu nivel de proficiéncia na fala e compreens&o em Libras ( -2 corr a 0,
0 é comunicagdo mediana e 2 para uma excelente comunicagéo, no caso de -1 e 1 s&o os intermedia
nivel e outro) :

Situagées Fala Compreende
Interagindo com os amigos -2 -1 0 1 2 -2 -1 0 1 2
Interagindo com a familia 2 | |- 0 1 2 -2 -1 0 1 2
Videos em Libras 2 | |- 0 1 2 -2 -1 0 1 2
Interagdo com os alunos 2 | |- 0 1 2 -2 -1 0 1 2
Interacdo com professores Surdos 2 | |- 0 1 2 -2 -1 0 1 2
(21) Que linguas vocé utiliza nessas sit 5 o
Em casa com os pais: Portugués || Libras Inglés Outra: B
Em casa com irm3o ou irmés: Portugués || Libras Inglés Outra: -
Com os avds: Portugués || Libras Inglés Outra -
Com outros parentes: Portugués || Libras Inglés Outra
Com os amigos: Portugués || Libras Inglés Outra
Com os amigos surdos: Portugués || Libras Inglés Outra
Com os alunos na escola: Portugués || Libras Inglés Outra: B
22) Voce participa de Associacdo de Surdos?
I__Ll Sim. Com que frequéncia? _________Emque ocasides?
(23) Frequéncia de uso da(s) lingua(s) em seu dia-a-dia:
Lingua Lugar/Situacdo Comentarios
Quantas horas por Comentarios sdo bem vindos, para
dia/Semana justificar ou complementar sua resposta
Em casa
Ao visitar membros da familia (se ndo estiver em
casa)
Na escola
No intervalo escolar com colegas Professores
. surdos
Portugués Em reunides pedagégicas na escola

Atividades religiosas

Nas brincadeiras e jogos

Com os amigos

Internet/Youtube

Ao fazer refeigdes

Ao rezar

Em festas ou eventos sociais

Em casa

Ao visitar membros da familia (se ndo estiver em
casa)

Na escola

No intervalo escolar com colegas Professores
Libras surdos

Em reunides pedagégicas na escola

Atividades religiosas

Nas brincadeiras e jogos

Com os amigos

Internet/Youtube

Ao fazer refeigbes

Ao rezar

Portugués [ Portugués oral e Libras [T Portugués escrito e Libras

24) Na escola em que vocé atua, as aulas sdo dadas em:
Portugués escrito, Escrita de Sinais e Libras

25) Quando vocé ensina usando Libras vocé se sente:
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26) Em suas aulas em Libras, vocé usa algum recurso para transmitir o conteido?
material visual |:| escreve no quadro enquanto sinaliza Outro:

(27) Quais séo as suas maiores dificuldades quanto a usar a Libras no ensino de conteidos especificos?

28) Os materiais didaticos com recursos em Libras:
Vocé cria de forma impressa com suas fotos fazendo sinais.
Vocé cria de forma impressa com fotos dos alunos fazendo sinais.
Vocé utiliza da internet - Youtube - Sites - Quais por exemplo:

Outros:

liza dicionério de Libras?

29) U
N&o [] sim. Quais?

30) Referente a Escrita de Sinais (SW), marque X nas alternativas correspondentes:

N&o sei Escrita de Sinais, nunca fiz nenhum curso e minha escola ndo utiliza.
Fiz curso de Escrita de Sinais, mas n&o utilizo, ndo é da pratica da escola.

Fiz curso de Escrita de Sinais, ndo utilizo, pois somente na disciplina de Libras que é utilizado.

Fiz curso de Escrita de Sinais e utilizo em minhas aulas em diversos momentos.

Aprendi Escrita de Sinais na escola de surdos, mas ndo utilizo em minhas praticas.

Aprendi Escrita de Sinais na escola de surdos e utilizo em minhas aulas em E|

(31) Sua escola utiliza qual filosofia educacional?

|:| momentos especificos.

diversos momentos.
momentos especificos.

Comunicagdo Total Outra:
Oralismo
Bilinguismo
(32) Assinale com um X sua opinido sobre a Libras e Lingua Portuguesa:
(A) A Lingua Brasileira de Sinais - Libras é uma lingua...
Muito Normal N&o sei responder Normal Muito
a Bonita Feia
b Facil de aprender Dificil de aprender
[ Simples Complexa
d Formal Informal
e Uil Inatil
f Boa Ruim
g Agradavel Desagradavel
(B) O Portugués Brasileiro é uma .
Muito Normal N&o sei responder Normal Muito
a Bonita Feia
b Facil de aprender Dificil de aprender
[ Simples Complexa
d Formal Informal
e Util Inatil
f Boa Ruim
g Agradavel Desagradavel
(33) inale os gr: icais da Libras que vocé conhece e ao lado marque o nivel de uso ( -2 corresponde a
nenhum uso, 0 é uso mediano e 2 para um uso excelente, no caso de -1 e 1 sdo os intermediarios entre um nivel e
outro):
Eu conheco: Nivel de uso
Pares mini da Libras - F logi. - - - -
Configuragbes de méos | | Sim | | Ndo | | N&o seiresponder L ]-2 -1 | o] |1 2
Movimento || Sim | | Ndo | | N&o seiresponder L |-2 -1 o |1 2
Locacéo || Sim | | Ndo [ __| Né&o seiresponder L |1-2 | |-t _Jo| |1 2
Orientagdo manual || Sim | | Ndo | | Né&o seiresponder L |-2 -1 o |1 2
Orientacdo Sim N&o N&o sei responder -2 -1 0 1 2
Morfossintaxe o o o o e
Sinal derivado || Sim | | Ndo | | Né&o seiresponder L ]-2 -1 o 1] |2
Sinal simples || Sim | | Ndo | | Né&o seiresponder L ]-2 -1 o 1] |2
Sinal composto || Sim | | Ndo | | Né&o seiresponder L ]-2 -1 o 1] |2
Incorporagéo de numeral || Sim | | Ndo | | N&o seiresponder L ]-2 -1 o 1] |2
Verbo Simples || Sim | | Ndo | | N&o seiresponder L ]-2 -1 o 1] |2
Verbo com concordancia || Sim | | Ndo [ | Né&o seiresponder L -2 | |-1 [ _JoL 1] |2
Verbo sem concordancia || Sim | | Ndo | | Né&o seiresponder L ]-2 -1 jJo 1] |2
Topicalizagdo da frase Sim N&o N&o sei responder -2 -1 0 1 2
Classificadores o o o - o o
Classificadores descritivos | | Sim | | Ndo | | N&o seiresponder L |-2 -1 |0 1 |2
Classificadores especificadores | | Sim | | Ndo | | N&o sei responder L |-2 -1 |0 1 |2
Classificadores de plural || Sim | | Ndo | | Né&o seiresponder L] -2 -1 | |0 1] |2
Classificadores instrumentais | | Sim | | Ndo | | N&o sei responder L] -2 -1 | |0 1 ]2
Classificadores de corpo Sim N&o N&o sei responder -2 -1 0 1 2
Referente no espago o o o .
Espaco real Sim N&o N&o sei responder -2 -1 0 1 |2
Espaco token Sim | | Ndo | | N&o sei responder -2 -1 0 L ]2
Espago sub-rogado Sim N&o N&o sei responder -2 -1 0 1

Obrigado por sua parti
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