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de Palavra no g’ortugné‘s Brasileiro e no espanhol:
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Resumo: O presente artigo segue a linha da lingufstica contrastiva e tem o
objetivo de analisar o mecanismo de contraste entre silabas tonicas e 4atonas,
no Portugués Brasileiro (PB) e no Espanhol, no que diz respeito a duragio, e
de discutir as implicac¢oes dos resultados obtidos para a construcio de material
didatico. Resultados indicam que a duracdo opera de forma mais constante e
sistematica como correlato de proeminéncia lexical no Portugués. Por aportar
uma analise contrastiva entre as duas linguas, esse trabalho fornece informagdoes
detalhadas e uteis sobre suprassegmentais. O uso destas informacdes, tanto
de forma implicita como explicita, pode ser de grande beneficio para alunos
e professores que trabalham com ambas as linguas. A inclusio de tais
informagdes na prepara¢io de material didatico pode potencializar o
aprendizado e facilitar o uso de suprassegmentais na L2.
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Abstract: This paper follows the line of contrastive linguistics and aims to
analyze the contrast mechanism that differentiates stressed from unstressed
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syllables, in Brazilian Portuguesa (BP) and Spanish, in relation to duration. The
paper aims as well to discuss how of results can be useful in the construction
of teaching materials. Results indicate that duration operates at a more
consistent and systematic way as correlate of lexical prominence in Portuguese.
By presenting a contrastive analysis between the two languages, this work
provides detailed and useful information about suprasegmentals. This
contribution can be used both implicitly and explicitly to benefit students and
teachers working with both of these languages. Including such information in
the elaboration of teaching materials may provide opportunities to enhance
learning and facilitate the use of suprasegmentals in L.2.

Key words: Duration. Suprasegmentals. Teaching material.

Introdugio

Entre outros importantes aspectos no processo de ensino-aprendizagem
de linguas estrangeiras, o ensino da pronunciacio tem passado por diferentes
abordagens e posi¢Oes de destaque. Em cada uma das diferentes abordagens
metodolégicas, distintos papéis e niveis de relevancia foram atribuidos ao seu
ensino. Um dos grandes desafios no ensino da pronuncia¢io tem sido a
abordagem dos aspectos suprassegmentais nos curriculos de lingua. Embora
exista evidéncia cientifica dos beneficios que tal instru¢do pode trazer a
inteligibilidade, o ensino de suprassegmentais nio ¢ priorizado nos programas
de lingua e na composi¢ao de material didatico comercial. No que diz respeito
especificamente ao ensino de Espanhol a falantes de Portugués Brasileiro
(PB), além da semelhanca entre ambos os idiomas, a falta de descri¢do adequada
das diferencas entre os aspectos suprassegmentais dessas linguas se estabelece
como uma lacuna que fortalece as barreiras para a inclusao de suprassegmentais
tanto na sala de aula como no material didatico. O presente trabalho apresenta
dados empiricos sobre diferengas suprassegmentais entre o PB e o Espanhol.
Esse conhecimento pode ser usado como instrumento para professores e
alunos de Espanhol no Brasil, ou no ensino-aprendizagem de Portugués para
nativos de Espanhol, promovendo, assim, maior inteligibilidade e abrindo
portas para a inclusio dos aspectos suprassegmentais no ensino da
pronunciagio e na constru¢ao do material didatico.

Neste artigo, parte-se do principio de que o ramo da Linguistica
Contrastiva se tornou uma area indispensavel de apoio a Linguistica Aplicada
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(NICKEL; WAGNER 2009), por permitir a compreensao em detalhes dos
fendémenos linguisticos que contrastam entre dois idiomas, o que possibilitaria
a construcao de ferramentas especificas que auxiliam o aprendizado de pontos
particulares de divergéncia entre linguas.

Diante disso, propusemo-nos a analisar o funcionamento sistematico
da duracio, um importante correlato acustico para a expressao do acento de
palavra e do ritmo, tanto no PB quanto no Espanhol. No presente trabalho,
sdo expostos os resultados de um estudo acustico que aponta diferencas
entre as linguas nos padroes de duracio de silabas tonicas e atonas. Com base
nos resultados desse estudo, discute-se a relevancia dos achados para o ensino
de Espanhol para falantes de PB e apresentam-se sugestoes de atividades que
favorecem a habilidade de reconhecer e produzir material lingufstico com
base nesse correlato especifico. A compreensio sistematica de como a duragio
funciona nesses idiomas permitira maior esclarecimento para professores e
alunos sobre o funcionamento dos tracos suprassegmentais dessas linguas.
Espera-se que essa informacio contribua para a elaboracio de um material
didatico que seja cada vez mais relevante e enriquecido. Advoga-se a favor da
criacdo de material didatico que ofereca instrugdes explicitas e implicitas sobre
o contrataste entre essas linguas, possibilitando a pratica de suprassegmentais
e oferecendo oportunidades para que os falantes do Portugués, ao estudar
Espanhol, desenvolvam ainda mais suas habilidades linguisticas.

A secdo 1 desse artigo apresenta uma discussao sobre a relevancia do
ensino da pronuncia¢ao e dos aspectos suprassegmentais. A se¢io 2 apresenta
o estudo. A subsecdo 2.1 oferece uma revisiao bibliografica do que se sabe
sobre a dura¢do como correlato acustico do acento lexical em PB e em
Espanhol. A subsecdo 2.2 expGe a metodologia utilizada no estudo. Na
subsecio 2.3, sdo descritos os resultados do estudo. A subsec¢ao 2.4 apresenta
a discussdo dos resultados. A se¢do 3 aborda as implica¢des do estudo para
a construcao do material didatico e a subsecdo 3.1 da exemplo de atividades
que podem facilitar a o ensino-aprendizagem dos resultados relevantes. As
conclusdes sdo apresentadas na se¢io seguinte.

1 O Ensino de Pronunciagdo e os Suprassegmentais
A grande similaridade entre o Espanhol e o Portugués inicialmente
ajuda na inteligibilidade que os falantes monolingues desses idiomas apresentam

com relagdo a outra lingua em situacSes de aprendizado. Para falantes de
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uma dessas linguas que estdo aprendendo a outra, a transferéncia de
conhecimento da lingua materna (L1) podera, de forma positiva, possibilitar
que o desempenho de habilidades orais e escritas dos alunos chegue a um
nivel pés-clementar ainda nas primeiras semanas de instru¢ido formal
(CARVALHO, 2002). Partindo-se da larga defini¢cio proposta por Grosjean
e Li (2013), segundo a qual o bilinguismo é o uso de duas ou mais linguas —
independente do nivel linguistico que se possua em uma delas —, falantes de
um desses idiomas podem, entdo, obter a habilidade bilingue com rapida
instrucao formal. Essa facilidade inicial de aprendizagem traz a ameaga de
que o aluno nativo de uma dessas linguas se sinta demasiado seguro com o
uso das ferramentas linguisticas disponiveis na sua L1 ao expressar ideias na
lingua-alvo (L2). Dessa forma, a habilidade de poder reciclar grande parte de
seu conhecimento de L1 para L2 se transforma em um problema, tendo em
vista que a transferéncia linguistica também pode acarretar consequéncias
negativas, como, por exemplo, o risco de fossilizagio. Para Fialho (2006), a
semelhanca entre essas linguas causa a grande ameaca de que o falante de
Portugués termine nao por adquirir proficiéncia em lingua espanhola ou que
o nativo de Espanhol nao alcance tal objetivo na lingua portuguesa, e sim que
esses falantes/alunos terminem por manter seu nivel de fala na intetlingua'.

Nio se quer, com isso, dizer que a interlingua se compoe de um plano
estatico. Para nos, ela estd em constante processo de reorganizac¢io, pois,
como explica Ortega (2009), a interlingua é um sistema linguistico construido
por todo aprendiz de forma singular e que reflete cada dado momento de
desenvolvimento no aprendizado linguistico. Cabe advertir, porém, que a
similaridade entre essas linguas tem sido constantemente descrita por autores
como um desafio para o aprendizado (CARMOLINGA, 1997;
CONTERAS, 1998; CARVALHO, 2002 ¢ FIALHO, 2006, entre outros). De
forma geral, a literatura reporta que, embora em estagios iniciais de
aprendizagem a proximidade entre o Portugués e o Espanhol facilite a tarefa
de comunicacio na outra lingua, a grande semelhanca entre estes dois idiomas
pode prejudicar o aprendizado em estagios mais avangados.

E importante reconhecer, ainda, que diferentes aprendizes possuem
metas diversas quanto as suas habilidades comunicativas. Alguns estio mais

! Fase obtigatéria da aprendizagem linguistica, a intetlingua é definida como um sistema
linguistico interiotizado que difere tanto da lingua materna como da lingua-alvo
(SELINKER, 2009).
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preocupados em adquirir a habilidade de comunicagdo oral, outros estdo
contentes em poder ler e escrever em lingua estrangeira. Seja qual for o objetivo
tinal do aluno, opina-se que ¢ tarefa do professor incentivar o aprendiz no
caminho de constante progresso. O problema parece ser que, enquanto existe
um consenso sobre a importancia da intervencdo do professor no processo
de desenvolvimento de algumas habilidades linguistica dos alunos (como a
escrita, por exemplo), outras partes do processo de aprendizagem de uma
lingua estrangeira nem sempre sao tidas como areas que pedem interven¢ao
direta do instrutor. Na verdade, alguns autores inclusive argumentam que o
estudo da pronunciacido tem sido marginalizado no campo da Linguistica
Aplicada (DERWING; MUNRO, 2005).

Nos estudos referentes a pronunciagdo, vé-se que a especulacao de
que seria impossivel adquirir um acento nativo em lingua estrangeira levou a
reducdo ou mesmo a elimina¢ido completa do ensino de pronuncia¢do em
alguns programas de ensino (GILAKJANI, 2012). Alguns professores nio
intervém na pronuncia¢do dos alunos, seguindo o principio de que os
estudantes aprendem a pronincia adequada apenas pelo contato com o input
(AKERBERGUE, 2011). Outras linhas de raciocinio defendem que o ensino
da pronunciagio é imprescindivel e que deve ocorrer ndo apenas em nivel
fonético, mas também em nivel fonolégico.

De forma ainda mais especifica, alguns tedricos afirmam que cabe ao
professor prover aos estudantes instrumentos que aumentem sua autonomia
e facilitem a inteligibilidade. Tome-se como exemplo o ensino de técnicas
que ajudem com a coarticulacdo de sons ou com o uso de suprassegmentais:
o acento lexical, o ritmo e a entoacdo (ESLING; WONG, 1983;
CHELA-FLORES, 2003; HAHN, 2004 ¢ AKERBERGUE, 2011, entre
outros). Daf a importancia de enfatizar a inclusdo dos suprassegmentais na
agenda do ensino-aprendizagem de linguas estrangeiras. Os falantes que
recebem instrucdes realcando as caracteristicas suprassegmentais, de acordo
com Chela-Flores (2003), conseguem transferir seu conhecimento para a
produgdo espontanea mais efetivamente do que os falantes que receberam
apenas instrucoes segmentais.

Autora de um dos poucos trabalhos que, a0 comparar as caracteristicas
suprassegmentais do Portugués e do Espanhol, enfatiza implica¢des para o
ensino-aprendizagem de uma dessas linguas por falantes nativos da outra,
Akerbergue (2011) explica que o enraizamento dos suprassegmentais
adquiridos na L1 de um individuo causa marca notavel de acento estrangeiro
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na L2. A relevancia do ensino de suprassegmentais, porém, vai bem além da
preocupacio com a marca do acento estrangeiro. Akerbergue (2011), que
examinou os aspectos relacionados ao uso/aprendizado da entonagio,
verificou que a falta de reconhecimento adequado dos padroes entoacionais
pode acarretar importantes erros de interpretacdo. Alguns participantes em
seu estudo demonstraram, por exemplo, dificuldade em diferenciar perguntas
de respostas na outra lingua. De forma mais alarmante, seus resultados
mostram ainda que o tempo de estudo de lingua estrangeira nio parece ter
auxiliado o desempenho dos alunos. Estudantes de niveis linguisticos mais
avancados nao apresentaram melhor performance no reconhecimento de
padrSes entoacionais, o que pode ser resultado da falta de instrucio especifica
sobre o tema. Diante de tais resultados, Akerbergue (2011) fala da necessidade
de sensibilizar os alunos de lingua estrangeira para fungoes suprassegmentais,
como a entonacio e o ritmo, através de atividades variadas e de exercicios de
discrimina¢io, com o intuito de favorecer a inteligibilidade.

Para além do ritmo e entonacio, a inteligibilidade também esta pautada
em outros aspectos suprassegmentais, como ¢ o caso do acento lexical, por
exemplo. Estudos mostram que, quando expostos ao uso correto do acento
de palavra, ouvintes tendem a processar o discurso mais facilmente. Além
disso, a exposic¢do ao uso correto do acento lexical permite que os ouvintes
retenham maior quantidade de informagdo e tenham uma melhor impressio
sobre os falantes (HAHN, 2004).

Conclui-se, entdo, que a relevancia dos suprassegmentais para o ensino
de linguas vai além da diminui¢ao do acento estrangeiro, pois pode sim implicar
na compreensio e, de forma positiva, promover a inteligibilidade. A duragio,
que impacta tanto o acento lexical como o ritmo linguistico, ¢ um correlato
acustico de grande importancia para o estudo dos suprassegmentais. Tendo
esse cenario como motivacio, o objetivo deste trabalho é analisar o mecanismo
de contraste entre silabas tonicas e atonas, no PB e no Espanhol, no que diz
respeito a duracio, e discutir as implicagdes dos resultados obtidos para a
construcdo de material didatico.
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2 Correlatos Acusticos do Acento de Palavra no Espanhol e no PB e o
Papel da Duragio

2.1 Correlatos acusticos do acento lexical

Varios estudos mostram que a duracido é um correlato acuistico
importante para a expressao do acento de palavra tanto no Portugués como
no Espanhol. Major (1992), por exemplo, aponta a duracido, a frequéncia
fundamental (FO) e a intensidade como importantes correlatos actsticos do
acento de palavra no PB. Embora grande parte da literatura que examina os
parametros acusticos do acento de palavra mencione estes trés correlatos nos
estudos de algumas linguas e dialetos, serdo notados também a inclusao da
qualidade vocalica e do spectral tilt na lista dos parametros mais relevantes na
tentativa de quantificar a presenca do acento lexical. Tendo em vista que cada
lingua demonstra um determinado comportamento especifico, deve-se
perceber ainda que esses diferentes parametros acusticos se organizam de
forma diversa dentro de uma escala hierdrquica intrinseca a cada lingua,
segundo sua capacidade de expressar de maneira confidvel a presenga ou
auséncia do acento lexical.

A decisio sobre qual seria o principal correlato acustico do acento de
palavra em cada uma das linguas do mundo nao tem se mostrado uninime;
observe-se que, em 1972, Camara apontava o FO como principal parametro
actstico do acento lexical no PB. F importante ressaltar, porém, que as
tecnologias criadas na dltima década do século XX, assim como na primeira
década do século XXI, propiciaram-nos uma nova perspectiva de andlise,
trazendo maior disponibilidade e simplicidade operacional dos instrumentos
que permitem a avaliacio acustica dos sons. Esses adventos tecnologicos
fazem com que os estudos recentes sejam cada vez mais especificos e confiaveis.
Ficara claro, mais tarde, que a durac¢io, e ndo o F0, é o mais confiavel dos
parametros acentuais no PB. Esses resultados foram apresentados por Major
(1992), e novos estudos acusticos, como Massini (1992) e Ferreira (2008),
trazem confirmac¢io do fato.

E importante lembrar que, mesmo sem tais instrumentos, Cimara
(1972) conseguiu perceber que a proeminéncia de uma sflaba atona em PB
depende da posicao por ela ocupada dentro de uma palavra. Ele observou
que as silabas pré-tonicas sdo normalmente mais fortes que as pos-tonicas,
resultados que foram confirmados por Massini (1992). Nota-se, também,
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que outros fatores fonolégicos, como a influéncia do acento de frase, irdo
alterar o comportamento das silabas acentuadas. Barbosa (2002) observa
que, quando a silaba tonica também recebe um acento frasal, a duracao do
ataque silabico aumentarda mais que a duragdo da rima. De outra forma,
silabas que ndo recebem o acento de frase, mas apenas o acento lexical,
sofrerdo um aumento uniforme na dura¢ido de ambas, vogais e consoantes.

Historicamente, também ha divergéncias na hierarquizac¢io dos
correlatos do acento de palavra em Espanhol. Para Navarro Tomas (1926), a
intensidade seria 0 mais relevante parametro do acento lexical nessa lingua.
Gili Gaya (1971), por sua vez, aponta a FO como o principal indicador de
proeminéncia acentual em palavras do Espanhol. Sem entrar em detalhes
sobre a posi¢ao hierarquica ocupada por qualquer dos indicadores acentuais,
Quilis (1993) simplesmente menciona que F0, durac¢io e intensidade sdo os
parametros acusticos que permitem identificar o acento de palavra neste
idioma. Mais recentemente, Ortega-Llebaria (2000) separa os correlatos do
acento de palavra dos correlatos do acento de frase. Ela observa que, em
declarativas, FO é um correlato de proeminéncia lexical altamente significativo.
Em estudo posterior, Ortega-Llebaria e Prieto (2007) ampliam o nimero de
correlatos acusticos do acento de palavra a serem analisados, acrescentando a
avaliacdo da qualidade vocdlica e do spectral tilt. As autoras concluiram que,
em declarativas, nem a duracdo e nem a qualidade vocdlica provaram ser
correlatos significativos do acento lexical no idioma Espanhol, embora seja
um correlato muito importante na percep¢ao do acento de palavra em
contextos onde se neutralizam os contrastes tonais, como nas frases
parentéticas. Em trabalhos mais recentes, Ortega-Llebaria, Hong e Fan (2013)
demonstram que, embora as diferencas de duragdo entre silabas tonicas e
atonas em HEspanhol sejam, em general, pequenas, os falantes nativos desta
lingua percebem melhor estas diferencas do que falantes que a aprenderam
como segunda lingua.

2.2 Metodologia

Para verificar o funcionamento do mecanismo de contraste em ambas
as linguas, foi realizada uma analise da duragdo como correlato actstico do
acento de palavra no PB e no Espanhol. Para isso, mediu-se a duracio
de determinadas silabas em posi¢do atona para comparar com os valores
obtidos em silabas compostas pelos mesmos segmentos em posi¢ao tonica.
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Escolheu-se trabalhar com frases declarativas neutras que sio comuns na
linguagem natural. A distin¢do entre silabas pré e pds-tonicas discutida na
literatura foi levada em considera¢do para o presente estudo e, a fim de
simplificar os resultados, apenas silabas pré-tonicas sao observadas no
experimento proposto. Seguiu-se o modelo experimental utilizado por Massini
(1992) e decidiu-se observar a duracio da silaba completa e nio apenas a
variagdo da duragdo vocdlica. Para evitar a possivel interferéncia do acento
frasal descrito por Barbosa (1996), todas as palavras avaliadas no presente
expetimento foram obtidas na mesma posicio da frase?, evitando o acento
frasal.

Foram coletadas 1.152 palavras através da leitura de frases que constam
no Anexo A. Esta tarefa foi aplicada a oito informantes: quatro falantes nativos
do Brasil, todas mulheres; e quatro nativos da Espanha, grupo composto
por um homem e trés mulheres. Os participantes tinham entre 26 e 31 anos
no momento das gravagdes e todos haviam concluido pelo menos o Ensino
Médio. Uma vez coletados os dados, realizou-se uma anilise acustica com o
Programa Computacional PRAAT. Cada uma das palavras-alvo tem entre 3
e 5 silabas, e as silabas-alvo estio marcadas em negrito no Anexo A. Todas as
silabas analisadas para este experimento sdo silabas abertas e apresentam a
mesma estrutura silabica, sendo todas compostas por uma consoante seguida
por monotongo. As silabas alocadas em posicdo inicial e final de palavra
foram evitadas; e as medi¢Ges sdo sempre tomadas a partir de silabas em
posicdo média de palavra. Avaliaram-se quatro diferentes tipos de silabas

11

“ma’”, “na”, “ni” e “ri”) em situagOes atonas e tonicas. Como é possivel
observar, duas das silabas-alvo sdo compostas por vogal alta, e outras duas,
por vogal baixa, o que possibilita verificar se a qualidade do segmento
influencia de alguma forma o comportamento sistematico da duragio silabica

na expressiao da proeminéncia lexical.
2.3 Resultados

Os resultados apresentados a seguir sdo referentes a média aritmética
da durac¢io de cada um dos quatro tipos de silaba avaliados neste estudo. Os
valores das silabas compostas pelos mesmos segmentos foram agrupados

2 Ver Anexo A.
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individualmente por sujeito (P1, P2, P3 e P4 para os sujeitos falantes de
Portugués; e S1, S2, S3 e S4 para os falantes de Espanhol). Todos os valores
sdo plotados em duas categorias diferentes: presenca ou auséncia de
proeminéncia acentual’.

O Grafico 1 esta subdividido em circulos e quadrados e em icones
brancos e pretos. Os icones brancos representam as silabas atonas, enquanto
os pretos representam as silabas tonicas. Os quadrados correspondem aos

dados obtidos de falantes de PB, e os circulos ilustram os valores coletados
com falantes espanhdis.

Grafico 1 — Média aritmética da duragio para PB e Espanhol em silabas
tonicas e atonas
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Fonte: Ferreira, 2008.

O Grafico 1 mostra que os valores de duracio obtidos, tanto com
silabas em posi¢io tonica como com silabas em posi¢ao atona de palavra em
Espanhol, sdo préximos aos valores de duragio de silabas atonas em PB. O
grafico mostra que os valores médios de duracdo das silabas acentuadas em

? Para maiores detalhes sobre os dados, consultar Ferreira (2008).
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Portugués sio muito mais elevados do que os valores relativos a todas as
outras trés medi¢oes. Estes resultados indicam que, em situagdes atonas, a
duracio das silabas em PB e em Espanhol é semelhante, porém, o acento de
palavra em PB favorece um grande acréscimo na duragdo das silabas. Se,
para calcular como se comporta a duracdo diante da presenca do acento de
palavra, forem consideradas como base as silabas atonas, é possivel computar
o quanto aumenta a dura¢io de uma silaba ao receber a proeminéncia acentual.
O Grafico 2 nos mostra percentualmente esse aumento na duragao.

Grafico 2 — Percentagem de aumento na duragio silabica para PB e Espanhol.
Valores referentes aos sujeitos agrupados segundo a lingua e o tipo silabico

Syllable Increase in Stressed vs. Unstressed Position
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Fonte: Ferreira, 2008.

No Grafico 2, os resultados obtidos com todos os falantes de uma
mesma lingua foram plotados juntos, respeitando a separa¢io entre os quatro
diferentes tipos de silaba. A imagem mostra o percentual de acréscimo na
duracio das silabas acentuadas com relacio as nao acentuadas. No Grafico 2,
notou-se que, no PB, a durac¢io das silabas acentuadas compostas por vogais
altas tendem a aumentar mais do que a duracdo das compostas por vogais
baixas. Isto indica que o tipo de segmento determina o comportamento da
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duragio sildbica, exigindo um maior ou menor indice de duragido para
expressar a proeminéncia lexical. Quanto ao Espanhol, verificou-se que, quando
acentuada, a sflaba “ma” tende a apresentar maior aumento na duragio do
que as demais silabas da mesma lingua, indicando mais uma vez a possibilidade
da qualidade dos segmentos influir na maneira sistematica como a duragio
opera para atingir a meta de comunicar o acento de palavra. Uma vez que os
resultados plotados acima estio baseados em uma média aritmética de todos
os sujeitos falantes de uma mesma lingua, faz-se necessario observar o
comportamento individual de cada falante para verificar essa tendéncia. O
Grafico 3 mostra a medicao individual do acréscimo na duragio para cada
um dos oito sujeitos que participaram do experimento, indicando que, no
PB, o aumento médio na duracio de uma silaba, quando acentuada, ¢ de
25% a 45%. Estes valores sio bem mais baixos para o Espanhol: a comparacio
das médias obtidas para cada sujeito mostra que as silabas tonicas normalmente
duram em torno de 0% a 22% a mais que as atonas.

Grafico 3 — Percentagem do aumento na duracio sildbica em PB e
Espanhol plotada individualmente para os quatro sujeitos de cada lingua
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Ao comparar os Graficos 2 e 3, fica claro que, enquanto ha um
comportamento consistente e firme por parte dos falantes de PB no que diz
respeito ao aumento da duragio sildbica em posi¢ao acentuada de palavra, os
falantes do Espanhol apresentam muita variagdo individual. A consisténcia
no aumento da duracio silabica no PB parece estar diretamente relacionada
tanto com a qualidade da vogal quanto com a da consoante, pois nota-se um
percentual de aumento especifico para cada tipo de silaba. Os dados mostram
que a duragdo nio funciona de forma tao marcada ou sistematica no Espanhol,
pois, além de apresentar um percentual menor de aumento nas tonicas, o
comportamento da duragdo da silaba parece ser determinado principalmente
pelo estilo pessoal do sujeito e ndo pelos segmentos silabicos. De forma
geral, a tendéncia apresentada pelo aumento da duragdo no PB ¢ consistente
e sistematica, tanto no que diz respeito aos sujeitos quanto no tocante ao tipo
de segmento que compde a silaba. No Espanhol, os dados mostram grande
variacio no comportamento dos falantes. Nota-se que o percentual de
aumento na duragao silabica em Espanhol nio parece estar relacionado com
a qualidade da vogal ou mesmo com a qualidade da consoante.

Os resultados indicam que, embora o aumento na duracdo esteja
significativamente associado as silabas acentuadas em ambas as linguas, o
mecanismo operante que regula as caracteristicas quantitativas da duragio
silabica e que reflete o acento lexical difere consideravelmente. E notavel o
comportamento mais uniforme e robusto por parte do Portugués, tanto
com relacdo a vatiagdo entre sujeitos quanto com relacdo as caracterfsticas
intrinsecas aos segmentos.

Ao agrupar todas as médias e submeté-las a uma andlise de variancia
(ANOVA- Two Way) replicada, com o alfa fixado em 0,05, chegou-se aos
resultados do Quadro 1.
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Quadro 1 — ANOVA- Two Way replicada

Tipo de Fon.t € (i,e F Valor de P F critico
silaba Variagdo
Linguas 14,41488 0,002545 4,747221
“ma” Tipo de acento 23,82086 0,000378 4,747221
Interacio 5,747043 0,033684 4,747221
Fon.t ¢ (i,e F Valor de P F critico
Variagdo
Linguas 13,92966 0,002862 4,747221
“na” Tipo de acento 15,32546 0,002054 4,747221
Interacdo 5,798244 0,033036 4,747221
Fon.t ¢ (i,e F Valor de P F critico
Variagdo
Linguas 14,34709 0,002587 4,747221
“ni” Tipo de acento 44,99736 0,0000217 4,747221
Interacdo 20.51049 0,000691 4,747221
Fon.t ¢ (i,e F Valor de P F critico
Variagdo
Linguas 3,816093 0,074474 4,747221
“ri” Tipo de acento 28,41505 0,000179 4,747221
Interacdo 8,771142 0,011885 4,747221

A analise de varidncia mostra que todos os valores de p com relagio
ao “Tipo de acento” do Quadro 1 sio muito menores que 0,05, e que seus F
criticos sao sempre inferiores aos respectivos valores de F Isso se traduz
como uma diferenca muito significativa entre silabas tonicas e dtonas em
todos os tipos de silabas contidas no crpus. O valor de F para “Linguas” é
consistentemente mais alto do que seu respectivo valor de F critico para cada
sflaba, exceto por “ri”. Esses resultados indicam que existe uma importante
diferenca no comportamento da duragio silabica entre os idiomas em questao.
Nio se pode, porém, ignorar o fato de que o valor critico F da silaba “ri” é
maior do que o valor de F e, como consequéncia, o valor de p ¢ supetior a
0,05 para esse tipo de silaba. Estes dois valores elevados indicam que a dura¢io
do “11” nos dados coletados com os falantes de PB tem uma duracio similar
aos coletados com a mesma silaba em Espanhol. A explicacdo para esse
resultado pode ser, pelo menos de forma parcial, o fato de que o segmento
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/t/ é intrinsecamente breve. Estudos futuros sobre o tema sao necessarios
para confirmar essa hipétese. Porém, é possivel observar desde ja que esse
resultado refor¢a mais uma vez a teoria de que o tipo de segmento determina
o comportamento da duracio silabica em PB.

Vale ressaltar, ainda, que os valores de p para “Interacao” entre o tipo
de idioma e o tipo de acento sao menores do que 0,05 no tocante a todas as
silabas em estudo. Isto indica que existe uma interagdo significativa entre os
diferentes idiomas analisados neste estudo e os diferentes tipos de acento,
sugerindo que, em geral, a duracdo se comporta de forma especifica para
cada tipo de acento segundo o idioma analisado.

2.4 Discussio dos resultados

Os resultados do experimento mostram que os falantes de PB
apresentam um padrio de comportamento claro no que diz respeito a duragiao
das silabas tonicas em contraste com as silabas atonas. Em termos percentuais,
as silabas no PB tendem a aumentar entre 29% e 45% quando acentuadas.
Além disso, a qualidade do segmento parece influenciar o comportamento
da duracio silabica, uma vez que o tipo de segmento determina a percentagem
de aumento de duracio da silaba que recebe proeminéncia.

Por outro lado, os dados do Espanhol nao dao qualquer indicacio de
que a qualidade do segmento desempenhe um papel importante ao comparar
a diferenca entre a duracio de silabas tonicas e atonas. Sem apresentar um
comportamento uniforme, os dados do Espanhol sugerem um forte caso
de varia¢do entre sujeitos. Isso indica que cada falante desenvolve uma maneira
individual e sistematica de organizar a duragio no seu proprio discurso diante
do propésito de comunicar a proeminéncia lexical. A analise de variancia de
fatores (ANOVA- Two way replicada) foi feita e sugere que os resultados
obtidos no estudo sio altamente significativos.

Em suma, quando acentuadas, as silabas em PB tendem a aumentar
em uma percentagem média muito maior e com muito menos variagao entre
falantes que em Espanhol. Portanto, pode-se concluir que a duracio silabica
como correlato acustico do acento lexical funciona de forma muito mais
robusta e confiavel para expressar proeminéncia em PB do que em Espanhol.
E importante observar, ainda, que os resultados apresentados refletem o
contexto e os tipos de segmento avaliados no experimento. A posicio da
silaba dentro da palavra em questio — assim como a presenca de pausas,
énfases, acentos de frase, entre outros fenémenos linguisticos — afetard o
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comportamento da duracgio silabica (MASSINI, 1992; MASIPI, 1999;
BARBOSA, 2002; ORTEGA-LLEBARIA; PRIETO, 2007, entre outros).

3 Implicagdes para o Material Didatico

Apesar da evidéncia de que o uso adequado dos aspectos
suprassegmentais da lingua pode melhorar a inteligibilidade, como discutido
na se¢do 2, o ensino de suprassegmentais nio ¢ priorizado em muitos
programas de lingua, nem na producido de material didatico comercial
(CHELA-FLORES, 2003). Para além da postura individual que cada professor
de lingua pode adotar em sala de aula quanto ao ensino da pronunciagio,
sabe-se que um dos grandes desafios, tanto para a implementa¢ao do ensino
de suprassegmentais na sala de aula, como para o preparo de material didatico
referente ao tépico, tem origem na falta de informacio especifica sobre as
diferencas entre linguas. Primeiro, é necessario que se conheca em detalhes o
funcionamento exato de um sistema ou do contraste entre sistemas para
poder ensina-lo de forma precisa.

Com énfase na linguistica contrastiva, o presente trabalho prove
informacio especifica sobre o funcionamento de algumas caracteristicas
acusticas do Espanhol e do Portugués que tém implicacdo para os
suprassegmentais. A partit do mapeamento das diferencas entre as linguas,
foi possivel observar que, quando relacionada a expressio do acento de
palavra, a duracio silabica no PB opera de forma bem mais aguda e sistematica
do que no Espanhol. A compreensdo destas caracterfsticas funciona como
instrumentaciao fundamental para que se possa desenvolver material didatico
especifico e, por consequéncia, mais funcional para alunos nativos de uma
das linguas durante o aprendizado da outra.

E necessario que se pergunte ainda como fazer uso destas informacdes
para promover melhor aproveitamento das mesmas por parte de professores
e alunos. O que se sabe sobre as diferencas entre as duas linguas deve ser
utilizado no material didatico de forma implicita ou explicita*?

* Para Ellis et al. (2008), a aprendizagem implicita ocotre através de opera¢des nio
conscientes e consiste na aquisicio de conhecimentos através de um estimulo complexo,
mas ¢ um processo que ocotre naturalmente. Ja a aprendizagem explicita se constitui
de uma operagdo consciente, na qual, através de estimulos e testes de hipoteses, o
individuo busca uma determinada estrutura.

SioNum: Estud. Ling, Londrina, n. 17/1, p. 74-101, jun. 2014 89



Alguns tedricos do ensino de linguas estrangeiras ja chegaram a
argumentar que o ensino de elementos explicitos da 1.2 ndo induz a aquisigao
(KRASHEN, 1981). Contudo, existem pesquisas que se posicionam em dire¢ao
oposta, indicando que o conhecimento explicito sobre o comportamento da
lingua estrangeira a ser aprendida também pode contribuir para a melhora
no desempenho linguistico dos alunos. Estudos nos quais as variaveis foram
controladas mostram que a instrugdao com foco na forma referente a fonologia
pode contribuir para um melhor desempenho de alunos de lingua estrangeira.
Esses estudos mostram, também, que o conhecimento fonolégico explicito
esta relacionado a diferencas de cariter positivo no que toca a compreensiao
da fala (GIAMBO; MCKINNEY, 2004; VENKATAGIRI; LEVIS, 2007).
A literatura mais recente sugere que a associac¢ao entre o significado e a forma
através da generalizagdo de esquemas e de memorizagiao nos permite forjar
o conhecimento de forma implicita, mas varios outros aspectos do
conhecimento de uma segunda lingua s6 se dao de forma explicita; e, embora
ambos os tipos sejam distintos e separados, eles interagem entre si na construcao
do conhecimento geral (ELLIS et al., 2009; SANZ; LEOW, 2011).

Tendo em vista que ambos os tipos de conhecimento podem auxiliar
o aprendizado, potencializando o desempenho dos alunos, sugere-se que as
atividades propostas para o ensino de suprassegmentais estejam voltadas para
o desenvolvimento do conhecimento explicito e do implicito. Com o propédsito
de exemplificar a preparacio e utilizagdo de material didatico para o ensino
das caracteristicas linguisticas suprassegmentais, serd apresentada, na subse¢ao
3.1, uma sequéncia de atividades adaptadas para abordar o funcionamento
da duracdo com base nos resultados obtido no experimento acima descrito.
O material que segue simula atividades que poderiam estar incluidas em livros
didaticos de lingua estrangeira, acompanhados de CD.

3.1 Descrigdao e exemplo de material didatico

Em um primeiro momento, a apresentacdo de atividades compostas
por material auténtico e que contenha exemplos salientes do contraste entre
silabas tonicas e 4tonas na lingua-alvo pode ajudar a sensibilizar os alunos
quanto ao funcionamento do sistema da L2. Por estimular operagdes nio
conscientes, esse tipo de atividade ajuda na construcio do conhecimento
implicito, e ¢ auxiliada pelo processo natural de repeti¢ao. Esse tipo de exercicio
esta exemplificado na atividade 1, que pode tanto ser utilizada em sala de
aula, quanto de forma autébnoma pelos alunos.
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Em um momento posterior, pode-se, ainda, sugerir que o professor
teste a habilidade dos alunos em reconhecer a diferenca entre sua lingua
materna e a L.2. Na atividade 2, a apresentacio de audio com palavras idénticas
pronunciadas por falantes de ambos os idiomas pede que o aluno selecione
quais das formas refletem a lingua estrangeira e quais se encontram no idioma
nativo. Com a aplicacdo desse tipo de atividade em sala de aula, o professor
pode solicitar que os alunos expliquem o porqué de suas respostas. Esse tipo
de atividade instiga a curiosidade e provoca o reconhecimento da estrutura
linguistica, abrindo portas para atividades de cunho mais explicito — como o
detalhamento de mais diferencas entre as linguas por parte do professor.
Maiores detalhes sobre a distingao entre linguas também podem estar contidos
no material didatico e podem ser explorados em atividades como a 3 e a 4.
Na atividade 3, sugere-se a combinacio de material dudio® e visual, para
facilitar o mapeamento de ideias, e na atividade 4, é proposta uma estratégia
de indugio e constatagdo de fatos através de perguntas. Seguem exemplos de
como estruturar tal sequéncia de atividades no corpo do material didatico:

1. Escute e, em seguida, repita as palavras abaixo.
a) moribundo
b) camarada
©) vinicola

d) narigudo
e) manada

f) animal

@) veridico

h) bonito

i) marido

j) finito

k) dirigente

) dnico

> Em material didatico comercial, o dudio estatia contido no CD que acompanha o
livro. As figuras utilizadas na atividade 3 foram obtidas através de Praat (BOERSMA;
WEENINK, 2013).
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2. Na sequéncia, vocé ouvira as palavras abaixo produzidas tanto
por falantes de Espanhol como por falantes de Portugués. Apos
ouvir cada palavra, indique se a palavra foi pronunciada em
Portugués ou Espanhol e explique o porqué de sua decisao.

2) semana

b) lirica

€) tomate

d) serenata

e) banana

3. Observe os espectrogramas e compare 0s NUMeEros escritos
abaixo de cada silaba. Eles refletem a duracido da vogal @ em
cada uma das silabas da palavra “banana”. Que generalizacoes
sobre o Portugués e o Espanhol vocé pode encontrar
comparando as figuras?

a) Portugués
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b) Espanhol

d banana
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4. Volte as figuras acima e responda as perguntas que seguem:

2) O que acontece com a duracio da vogal em posi¢iao tonica em
ambas as linguas?

b) Em qual das duas linguas a duracio da vogal tende a variar
mais?

¢) Compare as vogais atonas em posicao inicial e final de palavra.
Qual a relacio entre a duracio da pré-tonica e da pos-tonica no
Portugués? Essa relagio também se reflete no Espanhol?

Os exemplos dados nas quatro atividades acima permitem que o aluno
possa, de forma auténoma, praticar o conhecimento implicito e explicito de
como opera a lingua-alvo e comegar a reconhecer o contraste entre linguas.
Essas atividades podem servir, ainda, como gancho, abrindo portas para que
os professores possam comentar como funcionam os aspectos que influenciam
a compreensio do acento lexical e do ritmo em ambas as linguas. O professor
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pode fazer varias observag¢des, como, por exemplo, mencionar que a mesma
vogal se comportard de maneira diferente em uma lingua, dependendo da
sua proeminéncia acentual. O professor pode, também, destacar que as silabas
tonicas no Portugués tendem a ser muito mais longas que as atonas, o que
ocorre no Espanhol com menor intensidade. Pode discorrer sobre o fato de
as pré-tonicas normalmente serem tao longas quanto as pés-tonicas na lingua
espanhola, mas que o PB apresenta tendéncia a reducio silabica em posi¢iao
tinal de palavra. O conhecimento dessas caracteristicas, entre outras, permitiria
uma discussiao mais profunda sobre a percep¢iao do acento de palavra e do
ritmo nessas linguas. F 6bvio que, para que o professor possa discutir tais
assuntos com profundidade, se espera que ele tenha nog¢Ges basicas sobre a
acustica da producao de fala. Daf se destaca a relevancia e a aplicacdo pratica
das nogoes de acustica, que tém ganhado espacgo nos curriculos de fonética e
fonologia dos cursos de Letras de diversas universidades no pafs.

Entende-se que a preparagao de material didatico requer tempo; por
isso, se defende a ideia de que a inser¢ao desse tipo de atividade em materiais
didaticos comerciais é altamente relevante e necessaria. Além de fornecer
instrumentos importantes para a abordagem das caracteristicas
suprassegmentais em sala de aula, a presenca desse tipo de sequéncia no material
didatico comercial é um lembrete para o professor sobre a importancia de
abordar tais topicos com os alunos. Essa adi¢io facilita a discussao do tema
e poupa tempo e trabalho ao professor de lingua.

Conclusio

Os resultados apresentados no presente estudo sdao de grande relevancia
na tarefa de elaboracio de material didatico especifico para falantes de
Portugués aprendendo Espanhol, e vice-versa. A melhor compreensio de
como opera a duracgdo, caracteristica prosodica que rege as relacoes de
expressio do acento lexical e ritmo nesses idiomas (FERREIRA, 2008;
FROTA; VIGARIO, 2000, entre outros), ¢ fundamental para alunos e
professores que trabalham com ambas as linguas. Estudos futuros devem
aprofundar-se no tema e abordar as implicacGes da dura¢ao para as diferencas
de ritmo entre essas linguas. A inclusdo dessas informacOes especificas no
material didatico pode trazer maior énfase ao ensino de suprassegmentais,
fortalecendo o processo de ensino-aprendizagem de linguas estrangeiras.
Conclui-se, portanto, que é necessario incentivar o aprendizado de
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suprassegmentais, tanto através da disponibilizacdo de informagdo explicita
sobre as diferentes caracteristicas dessas linguas, quanto através da inclusio,
no material didatico, de atividades e exercicios que incentivem a pratica e o
conhecimento implicito destas caracteristicas.
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Anexo
Anexo A — Corpus usado para a coleta de dados
Corpus Portugués

01) Diga anatoMIa para mim.°
02) Diga Lirico para mim.

03) Diga aNIta para mim.

04) Diga anaGRAma para mim.
05) Diga poMAda para mim.
06) Diga toMAte para mim.

07) Diga seMAna para mim.

08) Diga MErito para mim.

09) Diga anaNAS para mim.
10) Diga Clnico para mim.

¢ As silabas tonicas estio representadas em letras maitsculas e as silabas-alvo estio
destacadas em negtito para que os leitores possam identifica-las mais facilmente.
Quando a lista de frases foi apresentada aos sujeitos, para leitura, no havia nenhum
tipo de destaque nas palavras e os sujeitos ndo podiam diferenciar visualmente as
silabas tonicas nem as silabas-alvo das demais silabas.
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11) Diga caNIno para mim.

12) Diga piROmano para mim.
13) Diga chaMAda para mim.
14) Diga senhoRIta para mim.
15) Diga baNAna para mim.
16) Diga FOnico para mim.

17) Diga caMAda para mim.
18) Diga diNAmica para mim.
19) Diga animaCAO para mim.
20) Diga semiNArio para mim.
21) Diga moriBUNdo para mim.
22) Diga NOmade para mim.
23) Diga camaRAda para mim.
24) Diga viNIcola para mim.
25) Diga nariGUdo para mim.
26) Diga maNAda para mim.
27) Diga aniMAL para mim.
28) Diga veRlIdico para mim.
29) Diga boNIto para mim.
30) Diga governaDOR para mim.
31) Diga fiNIto para mim.

32) Diga diriGENte para mim.
33) Diga Unico para mim.

34) Diga maRIdo para mim.
35) Diga camaleAO para mim.
36) Diga Arido para mim.

37) Diga peRIto para mim.

38) Diga minaREte para mim.
39) Diga domaDOR para mim.
40) Diga sereNAta para mim.
41) Diga analoGIA para mim.
42) Diga jorNAda para mim.
43) Diga caRlcia para mim.

44) Diga feRIda para mim.

45) Diga carNlvoro para mim.
46) Diga aniMAda para mim.
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Corpus Espanhol

01)
02)
03)
04)
05)
06)
07)
08)
09)
10)
11)
12)
13)
14)
15)
16)
17)
18)
19)
20)
21)
22)
23)
24)
25)
26)
27)
28)
29)
30)
31)
32)
33)
34)
35)

Di anatoMla para mi.
Di Lirico para mi.

Di aNIta para mi.

Di anaGRAma para mi.
Di poMAda para mi.
Di toMAte para mi.

Di seMAna para mi.

Di MErito para mi.

Di anaNAS para m.

Di Clnico para mi.

Di caNIno para mi.

Di piROmano para mi.
Di llaMAda para mi.

Di sefioRIta para mi.

Di baNAna para mi.

Di FOnico para mi.

Di caMAda para mi.

Di diNAmica para mi.
Di animaCION para mi.
Di semiNArio para mi.
Di moriBUNdo para mi.
Di NOmada para mi.
Di camaRAda para mi.
Di viNicola para mi.
Di nariGUdo para mi.
Di maNAda para mi.
Di aniMAL para mi.

Di veRlIdico para mi.
Di boNIto para mi.

Di gobernaDOR para mi.
Di fiNIto para mi.

Di diriGENte para mi.
Di Unico para mi.

Di maRIdo para mi.

Di camaleON para mi.
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36) Di Arido para mi.

37) Di peRIto para mi.

38) Di minaREte para mi.
39) Di domaDOR para mi.
40) Di sereNAta para mi.
41) Di analoGla para mi.
42) Di jorNAda para mi.
43) Di caRlIcia para mi.

44) Di heRIda para mi.

45) Di carNIvoro para mi.
46) Di aniMAda para mi.
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