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Resumo: O objetivo deste artigo ¢ discutir a interferéncia da oralidade na
produgio escrita de graduandos, verificando as marcas mais recorrentes. Para
dar conta da investigagdo a que nos propomos, apresentamos consideracoes
a respeito da varia¢ao linguistica, relacionando-a ao ensino de Lingua Portuguesa
no Brasil. Na sequéncia, discorremos sobre os desvios da norma em textos
escritos. Finalmente, apresentamos a analise do corpus, constituido por 44 textos
de académicos de Letras. A anilise dos dados evidencia similaridade de desvios
da norma em textos de alunos da zona urbana e textos de alunos da zona
rural, confirmando novas tendéncias no portugués brasileiro. No entanto, o
estudo permite concluir que, apesar de semelhancas, ha desvios restritos a
produgio escrita dos alunos pertencentes a zona rural, dada a transposi¢ao
de marcas estigmatizadas do dialeto caipira. Dessa forma, os resultados
obtidos comprovam a interferéncia da oralidade na produgao escrita, mesmo
em textos de académicos que, supostamente, deveriam dominar a norma
padrio idealizada.
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Abstract: The aim of this article is to discuss the interference of orality in
written production of undergraduates by checking the most recurrent marks.
For the success of the research, we present some considerations about language
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variation relating to the teaching of Portuguese language in Brazil. Following
the sequence, we will also talk about deviation of the norms in written texts.
Finally, we present the analysis of the corpus, consisting of 44 texts written
by students from the Faculty of Linguistics and Languages. The data reveals
similarity in the standard deviations of texts written by students from urban
areas and texts written by students from rural areas, what confirms new
trends in Portuguese language spoken in Brazil. However, it is possible to
conclude that, despite similarities, there are deviations restricted to written
production by students from rural areas, due to the transposition of marks
stigmatized by rural dialect. Thus, the results of the research confirm the
interference of orality in written production, even in texts written by university
students that are supposed to master the standard default idealized.
Keywords: Written text. Standard deviation. Orality.

Consideracoes Iniciais

Nio ¢ de hoje que a escola enfrenta problemas em relagdo ao ensino
da Lingua Portuguesa, principalmente, ao ensino da norma padrio. Na
verdade, esse fato nio ¢ novidade nem para os atores envolvidos no cenario
educacional nem para os observadores externos. Por todos os lados, ha
comentarios a respeito do “erro” no uso da lingua pelos brasileiros; alguns,
mais extremados, chegam a falar em “empobrecimento”, “decadéncia”,
“degeneracdo”, dentre outros, do portugués do Brasil.

Sem duvida, essa situacdo é decorrente da forma como a escola
concebia a lingua, apresentando-a como um fato tnico e homogéneo, e todo
aquele que nio a utilizasse de maneira “correta”; de acordo com as regras da
gramatica normativa, era considerado um mau “falante”, um individuo sem
“cultura”.

Essa forma de ensino permaneceu durante muito tempo na escola e,
ainda hoje, encontra lugar em muitas salas de aula, embora a Sociolinguistica
ja tenha evidenciado a necessidade de se considerarem as varias maneiras de
utilizar a lingua, uma vez que a lingua nio é homogénea, mas, ao contrario,
apresenta um conjunto imensamente heterogéneo de variedades linguisticas,
pois nao ha uma variedade mais “bonita” ou mais “correta” que outra: todas
sdo eficientes para os seus usuarios, uma vez que eles conseguem estabelecer
interacdo. O que existe, de fato, sdo variedades que possuem prestigio social
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e outras que sio totalmente desvalorizadas, por serem utilizadas por pessoas
de classes sociais e regides de baixo poder econémico. Ha falantes que nio
utilizam a variedade culta por possuirem baixa escolaridade e, por isso, acabam
sofrendo preconceitos linguisticos.

Nesse sentido, o ensino de Lingua Portuguesa, desde muito tempo,
relaciona-se a polémica de ensinar lingua materna como sindnimo de ensinar
a norma padrio da lingua. Isso acaba por resultar no ensino exclusivo das
regras gramaticais, excluindo-se do ensino as variedades linguisticas existentes
na lingua, as diferencas entre a modalidade escrita e a oral, e a idiossincrasia
inerente a cada falante, pois cada um fala e age (e escreve) de acordo com o
lugar que ocupa na sociedade e, também, em consideracio a situagao de uso
da lingua.

Em direcio contraria as postulacdes da Sociolinguistica, o ensino no
Brasil — arraigado na tradi¢ao e, sobretudo, no prestigio que as classes mais
favorecidas possuem e sempre possuiram na sociedade — continua insistindo
na imposi¢ao de uma “norma” que ndo mais existe, de fato, entre a maior
parte dos falantes da Lingua Portuguesa. Essa utpica norma s encontra
respaldo nos compéndios e saraus literarios, que fazem alusdo a um tempo
muito distante do momento em que vivemos.

Nesse viés, a escrita tem sido utilizada como forma de legitimar a
denominada “caréncia” lingufstica dos alunos, ignorando-se a complexa
heterogeneidade dialetal brasileira e, também, a significativa interferéncia da
oralidade na escrita, além da falta de comprometimento politico para com a
educacdo no Brasil. Pensando nisso, consideramos necessario empreender
estudos que evidenciem que o vernaculo no Brasil, como muito bem postula
Mattos e Silva (2004a, p. 14), “ndo vai mal, apenas reflete o processo historico
dos homens que o utilizam.”

1 Variagdo Linguistica

Por ser parte constitutiva do homem, a linguagem sempre estara sujeita
a variagdes; por isso toda lingua comporta variantes. Camacho (1998) assevera
que a linguagem humana varia de acordo com o grau de contato entre os
pares que constituem a comunidade universal, salientando que as diferencas
entre as linguas sdo resultantes de um grau minimo de contato cultural entre
os povos que utilizam cada uma das linguas. Dessa forma, a lingua é um
objeto historico, suscetivel a se transformar no tempo e no espaco.
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Conforme posto, a escola, durante muito tempo, excluiu a questao da
variagdo linguistica do ensino. Ao considera-la, contemplava, basicamente, a
variagdo geografica. Camacho (1998) afirma ser falso supor que a diversidade
linguistica se realiza somente mediante as fronteiras politicas de uma dada
localidade, uma vez que os limites geograficos de uma comunidade linguistica
nao se confundem, exatamente, com os limites politicos de um estado ou
regido. Além disso, os fatores de diversidade linguistica nio se limitam aos
aspectos temporal e espacial. O autor exemplifica tal afirmacio explicando
que dois falantes de uma mesma comunidade linguistica (mesmo espaco
geografico) podem ser identificados e diferenciados devido a caracteristicas
oriundas de diferentes niveis culturais. O pesquisador também considera ndo
ser possivel restringir a variacdo linguistica as relagdes unicamente
interindividuais, pois isso implicaria considerar que o sujeito, independente de
quem seja seu interlocutor, ndo apresentaria variacdo em sua forma de
expressao.

Sob tal 6tica, Camacho (1998) considera quatro modalidades especificas
de varia¢o linguistica: i) variagdo historica ou diacronica; i) variagdo geografica
ou espacial; iii) varia¢ao social; iv) variagao estilistica. Apesar dessa distin¢io, o
autor afirma que nao se deve supor que as caracteristicas essenciais de cada
tipo de variagdo linguistica coexistam de forma independente numa lingua
qualquer.

A variagao bistdrica on diacronica diz respeito as mudangas resultantes da
passagem do tempo. Camacho (1998) explica que duas variantes diacronicas
— a substituta e a substituida — a rigor ndo coexistem num mesmo plano
temporal. Isso porque uma das variantes deve deixar de ser usada para que a
outra sobreviva. E o caso da palavra voc, que ja foi 17ossa Mercé. Entretanto, o
autor pondera que o processo de mudanga linguistica nao é tdo simples como
pode parecer. Evidentemente, toda variante adotada por uma comunidade
linguistica ja foi uma das variantes da referida comunidade. Por isso, é possivel,
sim, que variantes em desuso convivam com suas respectivas substitutas, por
um determinado tempo.

As alteracoes decorrentes das peculiaridades regionais constituem a
variacio geogrdfica on espacial, que pode ser percebida pelas diferentes formas
de pronunciar as palavras, pelas constru¢des sintaticas e pelo uso do
vocabulario. Essa modalidade de variacdo pode ser comprovada com os
seguintes exemplos: kize (capital do Parana) e kizch (intetior do Parand); jerinum
(regido nordeste) e abdbora (Parana, entre outros).
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Ha também as variacGes decorrentes da forma como os diversos
grupos da sociedade falam, denominadas variagoes sociais. Esse tipo de variagio
¢ condicionado por diversos fatores: grau de escolaridade, idade, sexo,
profissio, entre outros. Um exemplo de tal modalidade pode ser visto em
expressoes como “INds vai” e “As meninas ¢, amplamente utilizadas por pessoas
com baixa escolaridade. As girias também sdo exemplos dessa variacio, visto
constituirem a linguagem utilizada pela maioria dos jovens.

Finalmente, a variacao estilistzca diz respeito as alteracoes resultantes das
diferentes maneiras de um mesmo falante adaptar sua linguagem, tendo em
vista seu intetlocutor, as condi¢es em que a fala acontece e aos seus objetivos.
Segundo Camacho (1998, p. 34), “o estilo varia de acordo com o grau de
reflexdo do sujeito falante as formas linglisticas”, podendo ser formal e
informal. O autor chama a aten¢io para o fato de que esses tipos de estilo
normalmente sao confundidos com as no¢oes de lingua escrita e lingua falada.
Para ele, embora a escrita exija um grau maior de reflexdo por parte do
falante, principalmente porque essa modalidade requer referéncias mais
explicitas, por nao contar com os elementos extralinguisticos proprios da
fala, isso nao significa que as nog¢des se correspondam estritamente. Assim,
podem ocorrer variagoes estilisticas em ambas as modalidades.

As consideragdes efetuadas sdo relevantes para o presente trabalho,
pois buscamos evidenciar a interferéncia da lingua falada na producao escrita.

2 Variagdo Linguistica e Ensino

Para Camacho (1998, p. 37), “nio sdo outros os fatores que determinam
a mudanca lingiifstica, sendo os sociais.” Por isso, é papel do sistema escolar
oferecer ao aluno, no que diz respeito ao ensino de lingua materna, os
instrumentos necessarios para que ele possa adequar sua linguagem as diversas
situagdes reais que lhe impde a sociedade. Para o autor, isso implica o ensino
de padrdes linguisticos de prestigio para situagSes formais ao lado da aceitagao
das formas coloquiais adequadas para as situa¢Oes cotidianas.

No entanto, a realidade educacional brasileira aponta para o fato de
que a escola nio tem conseguido dar conta dessa tarefa, pois os alunos, na
maior parte dos casos, ndo conseguem utilizar a norma culta em situagoes
em que ela é exigida. Nesse viés, Mattos e Silva (2004b) considera que a
grande angustia dos professores ¢é tentar compreender por que 0s VArios
anos de escolarizacdo nao sao suficientes para fazer o aluno usar
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adequadamente a norma padrio, isto é, possuir o chamado “dominio da
lingua portuguesa.” Para a autora,

. a questdo em foco no Brasil é pedra no sapato dos professores de
portugués, interessa a ndo especialistas, por razoes de varia ordem, e,
sobretudo dos anos 1980 para c4, tem interessado a muitos linglistas,
que saindo dos seus universos tedricos, tém se mobilizado na sua dire¢ao,
com novas contribui¢cdes fundamentais. (MATTOS E SILVA,
2004b, p. 129).

Todavia, a pesquisadora afirma, categoricamente, que a “escola brasileira
ndo tem como dar conta da transmissdao do padrio lingiiistico preconizado
pela tradicao gramatical normativa.” (MATTOS E SILVA, 2004b, p. 129).
Para sustentar essa afirmativa, traca um breve histérico da constituicdo e do
ensino de Lingua Portuguesa no Brasil. Em concordancia com a autora,
entendemos que, para melhor entender o ensino, no momento atual, é
necessario voltar os olhos para o passado, responsavel por explicar o presente.

Mattos e Silva (2004b) explica que o portugués ja nasceu com
diversidade. E fato que, se nio fosse o decreto do Marqués de Pombal
proibindo o uso e o ensino de linguas indigenas, muito provavelmente, a
Lingua Portuguesa de Portugal nio teria se confirmado como idioma oficial.
Ademais, nio foram apenas as linguas indigenas que influenciaram o portugués
do Brasil, pois as linguas africanas também se fizeram presentes na constitui¢ao
de nosso idioma. Apesar de todas essas influéncias, a autora evidencia que
sempre se almejou um padrio linguistico lusitanizante, que nao correspondia
a realidade brasileira. Nesse sentido, apesar de ser minoritario, do século XVI
ao XVIII, o portugués europeu era a lingua de prestigio e, por isso, ja trazia o
seu destino como lingua hegemonica tracado. Segundo a autora,

. 0 que resultou dessa plurifacetada situacio de multilingiiismo
generalizado nos dois primeiros séculos de colonizac¢ao, multilingtiismo
que continuou, e continua, em processo continuo de concentragao em
determinaveis 4reas brasileiras, ndo foi apenas ‘uma linguagem
adulterada dos negros e indios’, que todos os que puderam adquirir
uma cultura escolar descartaram, como diz Serafim da Silva Neto,
mas um portugués brasileiro heterogéneo geograficamente, mas,
sobretudo na escala social. (MATTOS E SILVA, 2004b, p. 133).
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Corroborando o mencionado, Marcuschi (2000) relata que, no Brasil,
o processo de ensino de Lingua Portuguesa teve inicio com a educagio jesuitica,
a qual era limitada a alfabetizagdao; quando se prolongava um pouco mais, era
para “o estudo da gramatica da Lingua Latina, da retérica e da poética.”
(MARCUSCHI, 2000, p. 1). Nesse momento historico, entendia-se a linguagem
como forma de expressar o pensamento, sendo o maior objetivo dessa forma
de ensino manter a supremacia dos discursos hegemonicos da metrépole e
da Igreja. Esta ultima tinha particular interesse na educagao jesuitica, que nao
pretendia simplesmente ensinar a ler e a escrever, mas, sobretudo, objetivava
impor uma outra cultura aos indigenas e expandir o catolicismo. Aliado a
esse objetivo, estava outro: a formagao de elites subordinadas a metrépole.

E nesse sentido que, na Diretriz Curricular Estadual de Lingua
Portuguesa — DCE-LP (PARANA, 2008, p. 39-40), atirma-se que

... evidenciava-se, ja na constitui¢ao da escola e do ensino no Brasil, que
o acesso a educacio letrada era determinante na estrutura social, fazendo
com que os colégios fossem destinados aos filhos da elite colonial. As
primeiras praticas pedagogicas moldavam-se ao ensino do latim, para
os poucos que tinham acesso a uma escolarizacdo mais prolongada.
Essas praticas visavam a constru¢do de uma civilizagio de aparéncias
com base em uma educacio ‘claramente reprodutivista, voltada para a
perpetuaciao de uma ordem patriarcal, estamental e colonial’.

Marcuschi (2000) informa que, do final do século XIX até os anos 40
do século XX, ndo existiam manuais ou gramaticas pedagdgicas como as de
hoje. Contudo, o ensino de lingua materna estava fortemente ligado a tradi¢ao
de analise gramatical, pois ainda mantinha estreita relagio com a filosofia
grega, que concebia a linguagem como expressio do pensamento. Tal
concepeao so é rompida, pelo menos teoricamente, no inicio do século XX,
com o advento das emergentes teorias da linguistica, as quais, supostamente,
deveriam proporcionar significativas mudanc¢as no ensino de Lingua
Portuguesa. Entretanto, tais mudancas, de fato, nao acontecem, pois o ensino
continua, em grande parte, voltado a tradicdo gramatical, uma vez que se
busca a homogeneidade da lingua, em detrimento das varia¢oes dialetais.

Soares (1998) salienta o fato de que a denominagdo da disciplina, em
voga nos dias atuais, de Portugnés ou Lingna Portugnesa, s6 recebeu esse nome
a partir das ultimas décadas do século XIX; antes disso, recebia a denominagao
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de Gramatica, Retorica ou Poética, nomes que, de certa forma, denotam o tipo
de ensino realizado: ensino atrelado a tradicdo gramatical, com énfase na
norma padrio, principalmente, por meio de obras literarias, as quais eram
tidas como exemplos do bem escrever. Convém ressaltar que o ensino
destinava-se aos filhos de pessoas pertencentes a elite, de forma que as classes
menos favorecidas ndo tinham acesso a escola. Portanto, o ensino de lingua
materna ainda estava totalmente voltado aos privilegiados, os quais ja chegavam
a escola com um dominio significativo da norma culta.

Esse quadro comec¢a a mudar a partir da implantacdo da Lei
n°® 4024/61, Lei de Diretrizes e Bases (LDB), cujo objetivo centrava-se na
melhoria do ensino que, a partir de entdo, comecou a ser pautado pelas
peculiaridades de cada regidao e de seus grupos sociais. A partir desse momento,
ha uma mudanga no enfoque do ensino de Lingua Portuguesa: a questiao da
variacdo linguistica, que era totalmente ignorada, passa a fazer parte dos
discursos oficiais a respeito do ensino de lingua.

Dessa forma, a partir de 1960, as classes populares comegam a fazer
parte da escola e os professores, habituados a lidar com falantes do dialeto
culto, passam a ter varios problemas para trabalhar com as diferentes variedades
linguisticas que seus novos alunos utilizam em seu dia a dia. Como a institui¢ao
escolar ndo estava preparada para lidar com o conflito linguistico que se
instaurou na escola, até hoje, alguns professores ainda nao sabem muito bem
como agir frente a essa situacao.

A “democratizagdo” da rede publica trouxe para as escolas um nimero
cada vez maior de alunos e gerou a necessidade de aumentar o nimero de
professores, surgindo, assim, outro problema para o ensino: as escolas niao
tinham condi¢bes para oferecer um ensino diferenciado daquele que priorizava
a tradicdo gramatical, pois os professores niao estavam preparados para
ministrar um ensino que se coadunasse com as novas diretrizes apontadas
pelos documentos oficiais. Diante dessa situa¢ao, o Estado promoveu cursos
rapidos para habilitar os docentes a ministrarem as aulas. Nesse momento, a
escola comega a ser constituida ndo sé por alunos das classes populares, mas
também por docentes oriundos dessas camadas. Conforme aponta Mattos e
Silva (2004b, p. 135-130), tal situagdo acentua-se nos anos 1980, pois a
“explosao de matriculas fez com que se multiplicassem geometricamente as
escolas e seus professores e, em razao inversa, a desqualificagao de escolas e
professores.” Dessa forma, o aumento quantitativo da escola publica resultou
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em queda qualitativa, pois “o sistema educacional cresceu, mas nio educa.”
(A Tarde, 27 mar. 1990 apud MATTOS E SILVA, 2004b, p. 1306).

Considerando os fatores mencionados, Mattos e Silva (2004b, p. 136-
137) reafirma:

... a escola brasileira hoje ndo tem mais como dar conta da transmissao
do padrio lingiiistico preconizado pela tradicio normativa, pelo
contrario, encontram-se na escola estudantes e professores, apesar do
nimero muito aquém do desejavel, provenientes de diversificadas
camadas populares brasileiras que se afastam do dialeto padrdo que a
escola pretende treinar e transmitir.

Diante da situacdo posta, podemos depreender que a pesada heranca
colonial tem seus efeitos sobre a definicio da norma culta brasileira e,
consequentemente, dos problemas decorrentes desse ideal lusitanizante de
lingua. Logo, o conflito linguistico da atualidade nio ¢ exclusividade de nosso
tempo. Para Mattos e Silva (2004b, p. 137),

... mantém-se até hoje ideais linglisticos que radicam nos que vigoraram
no século passado, quando comegou de fato a escolarizacio brasileira.
A tradi¢do purista, primeiro lusitanizante, em seguida em funcao de
padrdes cultos brasileiros, continua defendida nas orienta¢Ges oficiais
para o ensino de portugués.

A norma idealizada apresenta-se muito distante da Lingua Portuguesa
em uso no Brasil. Nesse sentido, varios autores empreenderam significativos
trabalhos, objetivando descrever
Podemos citar, consoante Mattos e Silva (2004b): i) o projeto NURC, iniciado

em 1969, com o objetivo de descrever a norma culta empregada pelos falantes

‘as normas” utilizadas pelos brasileiros.

de escolaridade completa; ii) a pesquisa empreendida pelo grupo coordenado
por Stella Maris Bortoni-Ricardo, que objetiva descrever o portugués brasiliense
do Plano Piloto da Capital Federal, fortemente, marcado pela presenca de
migrantes de todo o Brasil; iii) o grupo de pesquisa coordenado por Fernando
Tarallo, que trouxe contribui¢des sobre variacio e mudanga no portugués
brasileiro. Além disso, citamos o expressivo trabalho de dialetélogos do Brasil
que esta sendo realizado pelo Projeto Atlas Linguistico do Brasil — ALiB, o
qual busca descrever o portugués brasileiro. Esses, dentre outros trabalhos,
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possibilitaram uma interpretagio globalizante de aspectos caracteristicos da
sintaxe brasileira, evidenciando que esta se apresenta como um caso tipico de
mudancga paramétrica, ja que estava em processo desde o século XIX.

Dessa forma, Mattos e Silva (2003) afirma que existe uma situacao
digldssica no portugués brasileiro, pois a lingua que a escola pretende transmitir
a seus alunos, com base na tradi¢ao historica idealizada, em vigor nas gramaticas
pedagdgicas, ndo é a mesma dos falantes correntes do vernaculo. Ademais,
como bem nos recorda a autora, nio podemos perder de vista que um
numero significativo de professores certamente nio domina o padrio
preconizado pela escola; por isso, existem, no interior da escola brasileira,
variantes dialetais utilizadas nao sé por alunos, mas também pelos professores,
advindos também, em muitos casos, de classes sociais menos favorecidas.
Situacdo extremamente valida, nos dias atuais, pois sabemos que a maior
parte dos candidatos aos cursos de licenciatura advém das camadas populares,
que vislumbram, no exercicio da docéncia, uma possibilidade de “ascensio
social”.

Por tudo isso, nao ha como a escola continuar fingindo que existe uma
lingua homoggénea, utilizada por qualquer falante, independente da situagio
de uso. Mattos e Silva (2004b) considera nao ser mais possivel falar no Brasil
do “dialeto da escola”, a nao ser entendido como heterogéneo, pois, segundo
ela, ja vai longe o tempo em que a escola conseguia preparar o individuo para
uma lingua neutra.

3 O Universitario e o Dominio da Norma

Para Mattos e Silva (2004a), a situacio retratada anteriormente nao se
restringe apenas a educagdo basica. Ao contrario, uma das suas preocupagoes
diz respeito ao “dominio/falta de dominio” da Lingua Portuguesa pelos
estudantes universitarios, principalmente aqueles que serdo os futuros
profissionais da area da educacio, incluindo os professores de linguas e
literaturas. Tal preocupagio justifica-se devido a afirmagdes constantes, por
parte daqueles que defendem a imposi¢io de uma norma purista, de que
“vai mal o verniculo no Brasil por causa da caréncia lingiiistica dos jovens
que chegam a universidade.” (MATTOS E SILVA, 2004a, p. 14). Contrariando
essa afirmativa, Mattos e Silva (2004a, p. 16) recusa “a qualificacio de ‘caréncia
lingtifstica’ ou de ‘falta de dominio da lingua’ aplicada aos estudantes brasileiros
hoje”, pois entende que, se os estudantes nio dominam a norma idealizada,
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especialmente na lingua escrita, “dominam eles perfeitamente a norma do
seu grupo social.” Consequentemente, as normas dialetais da sua comunicagiao
oral podem se refletir na lingua escrita.

A autora chama a atencio para o fato de que, apesar da obrigatoriedade
oficial de oito anos de escolarizagdo, o “povo” brasileiro continua nio
chegando a escola, principalmente a universidade, que ainda pode ser vista
como restrita a elite. Isso porque os cursos supetiores que preparam para as
profissdes de maior “status” e “poder economico” destinam-se, praticamente,
aos filhos da elite; aos menos favorecidos restam os cursos de licenciatura,
entre eles, o curso de Letras, que, segundo a autora, rendem pouco em termos
financeiros e em termos de ascensao social.

Mattos e Silva (2004a) assinala que o estudante de Letras, na maior
parte dos casos, escolhe o curso por ser menos concorrido. Sabemos que,
em inimeros casos, o nimero de vagas oferecidas para Letras ¢ maior que o
numero de concorrentes; assim, uma parcela significativa dos estudantes desse
curso visa apenas a obtencdo de um diploma de nivel superior, para subir de
nivel no emprego que ja possui. A autora também nos recorda que a
necessidade de sobrevivéncia “leva o aluno de Letras a trabalhar as vezes em
até trés turnos.” (MATTOS E SILVA, 2004a, p. 23). Além disso, o mercado
de trabalho dessa area reduz-se quase com exclusividade ao trabalho docente
no ensino fundamental e médio e, excepcionalmente, no ensino superior.

Para a autora, a situacido retratada “condiciona o chamado ‘dominio
da lingua’ do universitario que faz Letras e a qualidade da formacgio que
consegue adquirirt.”” (MATTOS E SILVA, 2004a, p. 24). Nesse sentido, a
formacao deficiente e informacio deficitaria dos estudantes de Letras sido
produtos da situagiao histérica do pafs. Feitas consideracdes a respeito de
varia¢do linguistica e ensino, bem como a respeito da relagdo dos académicos
de Letras com a Lingua Portuguesa, passamos a discutir a interferéncia da
lingua falada na producio escrita dos alunos.

4 Texto Escrito e Desvios da Norma

Para Bortoni-Ricardo (2006), o estatuto do erro na lingua oral e na
lingua escrita, embora a escola nem sempre estabeleca distingao entre ambos,
trata-se, sem duvida, de dois estatutos bem distintos. A autora explica que a
Sociolinguistica rejeita a ideia de erros no repertério do falante nativo de uma
lingua, pois entende que todo falante nativo é competente em sua lingua
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materna. “O que a sociedade tacha de erro na fala das pessoas a Sociolingiifstica
considera tdo somente uma questdo de inadequagdo da forma utilizada as
expectativas do ouvinte.” (BORTONI-RICARDO, 2006, p. 272). Assim, o
erro na lingua oral é um fato social, ndo podendo ser classificado como
transgressdao de um sistema de regras da estrutura da lingua.

Em contrapartida, “nalingua escrita o chamado erro tem outra natureza
porque representa a transgressio de um cédigo convencionado e prescrito
pela ortografia.” (BORTONI-RICARDO, 2006, p. 273). A autora explica
que, diferente da lingua oral — provincia da variacio inerente —, o sistema
ortografico é um cédigo que ndo prevé variagdo, sendo a uniformidade
responsavel por garantir a funcionalidade do sistema, bem como propiciar o
entendimento entre falantes com os mais variados antecedentes regionais.

Segundo a autora, a Sociolinguistica nao admite referir-se a erros
quando se trata da fala, mas tal classificacido pode ser utilizada sem nenhum
problema quando diz respeito a transgressdes ortograficas. E por isso que o
professor ndo deve hesitar em corrigir os erros ortograficos cometidos pelos
alunos. E seu papel, sem duvida, realizar constantes intervengoes na lingua
escrita, com a finalidade de levar o educando a internalizar, gradativamente, a
convenciao ortografica. Por isso, Bortoni-Ricardo afirma, categoricamente,
que o professor “ndao podera jamais aceitar que o aluno escreva: ‘eu
encomtrei...” (BORTONI-RICARDO, 2000, p. 274, grifo nosso).

A pesquisadora pondera que o professor também pode intervir, na
lingua oral, para mostrar ao aluno que existe uma variante diferente daquela
utilizada por ele, mas, ao fazer isso, ndo deve perder de vista o fato de que “a
lingua oral é muito mais flexivel e permite variagdes” (BORTONI-RICARDO,
20006, p. 275). Para ela, o erro ortografico precisa e deve sempre ser corrigido
para que o aluno adquira, competentemente, o dominio do sistema da escrita.

Nesse sentido, a autora propoe que seja feita uma distingdo funcional
entre erros de ortografia, resultantes da interferéncia de tracos da oralidade, e
erros decorrentes do complexo sistema de convengdes ortograficas da lingua
portuguesa. Para Bortoni-Ricardo (2006), as convengdes da escrita sdao
apreendidas por meio de um processo lento, pois depende da familiaridade
que cada leitor vai adquirindo ao longo de seu percurso escolar. Quanto mais
contato o aluno tiver com livros, textos impressos, internet, ouzdoors, dentre
outros suportes textuais, maior sera seu aprendizado da convencio ortografica.

Sem ddvida, a lingua falada ¢ mais flexivel as mudangas. A escrita é
rigida, uma vez que as mudangas demoram a ser incorporadas a norma
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padrao. Entretanto, ninguém consegue escrever desvinculando-se da esséncia
do seu ser, incluidas af, sua historia familiar e religiosa, sua identidade cultural
e linguistica, enfim, suas vivéncias de mundo. Assim, quem escreve deixa em
seus textos vestigios significativos de seu lugar na sociedade. Dessa forma, os
erros encontrados nos textos dos alunos, na maior parte, refletem a
interferéncia da oralidade na escrita.

Como a ortografia ndo admite variacao, Bortoni-Ricardo (2005)
considera importante a analise e diagnose dos erros cometidos pelos alunos
para o ensino da lingua portuguesa, pois essas ocorréncias sao sistematicas e
previsiveis e, de forma alguma, evidenciam auséncia de capacidade intelectual.
Tais desvios geralmente refletem as caracteristicas do dialeto utilizado, assim,
analisa-los possibilita uma compreensdo menos preconceituosa dos desvios
cometidos e permite a elaboracdo de materiais didaticos adequados.

A autora relaciona quatro categorias de erros:

1) Erros decorrentes da prépria natureza arbitraria do sistema de
convengoes da escrita;

2) Erros decorrentes da interferéncia de regras fonologicas categéricas
no dialeto estudado;

3) Erros decorrentes da interferéncia de regras fonoldgicas variaveis
graduais;

4) Erros decorrentes da interferéncia de regras fonolégicas variaveis
descontinuas. (BORTONI-RICARDO, 2005, p. 54).

Como podemos perceber, os erros pertencentes a primeira categoria
sao decorrentes da auséncia de dominio cognitivo, ou seja, desconhecimento
das convengdes ortograficas da lingua portuguesa. Os demais sdo resultantes
da interferéncia da oralidade na escrita dos alunos, isto €, relacionam-se aos
antecedentes sociolinguisticos.

Em concordancia com as ideias de Bortoni-Ricardo (2005), para quem
¢ util e necessario diagnosticar os desvios dos alunos nos textos escritos,
passamos a apresentacdo do corpus analisado e aos resultados obtidos.

5 Analise dos Dados

Nesta pesquisa, reunimos e analisamos 44 textos de académicos de 3°
ano de Letras de uma institui¢ao publica do Norte do Parand. As produgdes
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escritas sio resultados de duas diferentes propostas de produgio textual. Na
primeira, o professor solicitou que os alunos escrevessem um texto sobre o
processo histérico de constituicao da lingua portuguesa, assunto discutido no
primeiro bimestre. A segunda proposta objetivava que o graduando produzisse
um artigo de opinido, posicionando-se a respeito da aprovac¢ao e implantagiao
do Acordo Ortografico da Lingua Portuguesa, firmado em 1990, em vigor,
no Brasil, desde 2009. O referido tema fazia parte do conteudo programatico
do 3° bimestre. Para a realizacio das producGes escritas, o professor frisou a
necessidade de utilizar a norma padrido. Portanto, os estudantes deveriam
adequar a linguagem empregada as prescricoes gramaticais normativas.

Para melhor contextualizar a pesquisa, é preciso ressaltar que a turma
era composta de 24 alunos, sendo 20 da zona urbana e quatro da zona rural.
Os alunos da zona rural estudaram até o 9° ano (8* série) do ensino
fundamental em sitios da regido norte do Parand. Fizeram o ensino médio e,
no momento da pesquisa, cursavam graduacao em Letras na cidade; entretanto,
ainda residiam no sitio, tendo contato sistematico com o dialeto caipira, pois
seus pais e avos ndo possuem muita escolaridade — alguns sdo analfabetos.
Os alunos da zona urbana sempre residiram em cidades do interior do estado,
tendo estudado em escolas puablicas. Necessario esclarecer que todos eram
alunos de uma das autoras desta pesquisa.

Na sequéncia, apresentamos os fendmenos comuns a ambos 0s textos
— zona urbana e zona rural. Ressaltamos que houve uma selec¢ao nos dados,
procurando regularidade, ou seja, desvios recorrentes:

al) erros ortograficos;

bl) neutralizacdo das vogais ¢e 7

cl) neutralizacdo das vogais o e #;

d1) ditongacio.

O primeiro item (al) corresponde a erros decorrentes do complexo
sistema de convengdes ortograficas da lingua portuguesa. Portanto, sao desvios
resultantes do conhecimento insuficiente das convengdes da escrita, que podem
ser comprovados com os seguintes termos identificados no corpus: atravéz,
contesto, talves, insentivar, adiquirir, hifem, excessoes, lapiz, cemindrio, excesdo, analizar,
finalisar.

Bortoni-Ricardo (2005, p. 54) explica que a maioria desses desvios
“decorre das relacGes plurivocas entre fonema e letra”. A esse respeito, Mattos
e Silva (2003) ja chamava a atencdo para o fato de que varios problemas
ortograficos sdo decorrentes de nosso complexo (e nio muito coerente)
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sistema ortografico. Tais casos sdo denominados por Miriam Lemle (1987
apud MATTOS E SILVA, 2003) como “concorréncia”, ou seja, duas ou
mais letras que representam o mesmo fonema. Ela considera que esses desvios
exigem frequentes consultas ao dicionario, mesmo por parte dos literatos. O
desvio em pauta pode ser exemplificado por meio da grafia das sibilantes:

/s8] — cemindrio, excessoes, insentivar, excesao.
/ 2/ — analizar, finalisar.

Erros referentes ao uso de diacriticos podem ser exemplificados com
as seguintes palavras do corpus: importancia, peninsula, patria, assidua, grafia, ortogrdfia,
hifen, lingua, linguistica, portugnes. Os casos de troca de “am” por “40o” podem
ser comprovados com os termos perderio (perderam), deverido (deveriam),
estimdo (estimam), comegardo (comegaram), poderido (poderiam). Segundo
Bortoni-Ricardo (2005, p. 54),

. 0 uso de diacriticos e certas peculiaridades morfolégicas, que se
explicam diacronicamente, por exemplo, a diferenca ortografica do
sufixo nimero-pessoal de terceira pessoa do plural /aw/, que é grafado
‘a0’ quando ¢ ténico e ‘am’ quando ¢é atono, sdo também problemas
nessa categoria.

O item (bl) pode ser comprovado com as palavras intendimento, sinti,
intender, dispertar. Nesses casos, ha a interferéncia da oralidade, em que na fala
ocorre o fendmeno alamento. Para Mattos e Silva (2003, p. 55), hd, no portugués
do Brasil, uma “tendéncia a anular-se a posicio fonoldgica entre /e/ e /i/
bem como /o/ e /u/, em posicio pretonica, realizando-se um arquifonema
/1/ ou /U/, conforme o caso.”

Exemplificamos o item (c1) com as seguintes palavras: umogenia e dialetn.
No termo wumogenia, além da neutralizacio do /o/, hd também a auséncia da
letra A, problema relacionado a convengdo da escrita, bem como a auséncia
do diacritico (acento circunflexo).

Convém destacar que o fenémeno do algamento era exclusividade do
falar rural, porém, hoje, ocorre em outras variedades do portugués brasileiro,
conforme constatamos nos exemplos citados. Ressaltamos, ainda, que tal
fenémeno ocotre, inclusive, em variedades do portugués europeu.

O item (d1) ocorre nas seguintes palavras do corpus: mais (mas) e talpeis
(talvez). Esse fenomeno, denominado ditongacio, ¢ bastante comum quando
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a vogal é antecedida de fricativas. Na escrita da adversativa was, geralmente
aparece esse processo, considerado por varios autores como uma das marcas
do falar rural. No entanto, essa realizacio mostrou-se recorrente nos textos
dos alunos da zona urbana, evidenciando uma tendéncia do portugués em
uso no Norte do Parana.

A anilise dos textos permite constatar a transferéncia de marcas da
oralidade para as produgdes escritas dos académicos. Na sequéncia,
apresentamos e discutimos os fendémenos exclusivos dos textos dos alunos
de zona rural:

a2) sincope;

b2) rotacismo;

c2) lambdacismo.

O item (a2) pode ser comprovado com os seguintes exemplos: pra,
pro, caracteriscas (caracteristicas). A eliminacdo de um dos fonemas do vocabulo,
fenémeno muito presente na passagem do latim para o portugués, continua
sendo um processo produtivo em diversas variedades do portugués, inclusive
no falar rural, como podemos perceber. Esse fenémeno pode ser entendido
como uma tendéncia natural do ser humano para reduzir as palavras, mera
questio de economia linguistica.

As palavras repreta e compreta sao exemplos do item (b2). Segundo
Bagno (2000), o rotacismo, troca do /1/ pelo /t/, é um fenémeno que
ocorre nas mais diversas regides do pais, evidenciando que a lingua portuguesa,
em todas as variedades, continua em transformacio. Essa ocorténcia é
encontrada nos versos de Os Lusiadas, em palavras como: frauta, frecha, ingrés,
pranta, pruma, mostrando que nada na lingua é “tdo” novo. O autor explica
que o fendmeno ocorre devido a uma tendéncia natural em transformar o
/1/ em /t/ nos encontros consonantais. Dessa forma, os graduandos
transferem caracteristicas de suas variedades linguisticas para a escrita. Na
atualidade, o rotacismo ocorre com maior frequéncia na fala de pessoas com
pouca escolaridade.

O item (c2) apresenta-se Nos termos interpletacio e usufluirmos, em que
ocorre o lambdacismo, resultante de uma hipercorre¢ao. Para Bortoni-Ricardo
(2004, p. 28), a hipercorrecao ou ultracorrecio é “o fenémeno que decorre
de uma hipétese errada que o falante realiza num esforco para ajustar-se a
norma padrio. Ao tentar ajustar-se a norma, acaba por cometer um erro”.
Representa a tentativa do falante de adequar sua linguagem a uma fala de
prestigio; contudo, ao realizar a hipercorre¢ao, acaba sendo mais estigmatizado
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ainda. B o caso de vérias pessoas que utilizam o termo ga/fy e néo garfo, julgando
aquele estar adequado a norma culta. Esse tipo de fendmeno também é mais
comum na fala de pessoas da zona rural ou no dialeto rurbano’.

Comentados os desvios referentes a ortografia e a fonética,
apresentamos e discutimos os desvios referentes a concordancia. Ressaltamos
que esses desvios de sintaxe foram encontrados tanto nos textos dos alunos
de zona rural, como nos de zona urbana.

6 Problemas de Concordincia — Zona Rural e Zona Urbana

A falta de concordancia verbal constitui um dos desvios recorrentes
nos textos de alunos. Naro (1981 apud MATTOS E SILVA, 2003) assinala
que a variagdo na concordancia vem sendo exaustivamente estudada por
sociolinguistas, tanto na lingua oral, como na escrita. Para o autor, o empenho
justifica-se pelo fato de esse problema ser uma ocorréncia sintdtica mais
transparente da sintaxe brasileira em relacdo ao portugués padrio e também
em relacdo ao portugués europeu. Além disso, esse tipo de desvio propicia
uma acentuada estigmatizacdo dos falantes. Embora tais problemas sejam
mais frequentes entre os falantes de baixa escolaridade, podem ocorrer na
fala ndo monitorada de pessoas escolarizadas, em alguns casos, com grau
elevado de escolaridade.

Bagno (2000) relaciona esse desvio ao fato de o portugués ser uma
lingua redundante, pois o plural deve ser marcado em muitas palavras de
uma frase. Entretanto, no portugués nio padrio existe um sistema diferente
de formagao de plural, eliminando-se o que é redundante. Por exemplo, na
trase “As meninas bonitas sao mais simpdticas”, o plural estd marcado no artigo
definido as, no nicleo do sintagma nominal weninas, na flexao verbal sdo e no
predicativo do sujeito sizpdticas. A tendéncia natural da lingua ¢ a elimina¢do
dessa multipla marcacio, pois ha o principio da economia linguistica; por
isso, é frequente ouvirmos “As menina bonita é mais simpatica” ou “As menina
bonita sdo mais simpatica”. Evidente que a primeira constru¢ao é bem mais
estigmatizada, por pertencer, geralmente, a variedade linguistica de pessoas

! Segundo Bortoni-Ricardo (2004), o dialeto rutbano constitui-se uma mescla do dialeto
rural com o urbano, utilizado, frequentemente, por pessoas de baixa escolaridade que
migraram do campo para a cidade.
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com pouquissima ou nenhuma escolaridade. Nesse caso, é preciso considerar
que na lingua oral o plural ndo é marcado de forma redundante, refletindo-
Se O MesMmo Processo na escrita.

Bortoni-Ricardo (2004) assegura que os casos de concordancia nio
redundante, sobretudo em sintagmas nominais, constituem uma tendéncia
do portugués brasileiro em uso. As frases “As novas regra possui pontos
positives e negativos” e “Os seminarios realizado, para conbecer e aprender um
pouco mais sobre a nova reforma ortogrdfica foi importante” comprovam essa tendéncia,
pois ndo ha concordincia entre os termos que compdéem o sintagma nominal
“as novas regra” e “os semindrios realizado”. Para a autora, essa tendéncia constitui
uma questdo evolutiva da prépria lingua e reflete-se na producio escrita dos
alunos; no entanto, a pesquisadora ressalta a tarefa de o professor corrigir os
textos escritos, os quais “por sua natureza, exigem a regra da concordancia
redundante prevista na gramatica normativa.” (BORTONI-RICARDO, 2004,
p. 89).

Nesse sentido, considerando que os textos foram produzidos por
graduandos, julgamos que nao seria pertinente afirmar que eles desconhecem
essa regra de concordancia; acreditamos que a interferéncia da oralidade é
tdo intensa que eles, simplesmente, deixam transparecer, na escrita, marcas de
sua forma de falar. Além disso, devemos considerar que o grau de saliéncia
tonica, nesses casos, ¢ minimo. Em outras palavras, ndo ha uma distingao
significativa entre “as novas regra” e “as novas regras™; “os semindrios realizado” e “os
Semindrios realizados”.

A respeito da concordiancia verbal, Bortoni-Ricardo (2005, p. 56)
afirma:

. os erros decorrentes da interferéncia de regras que alteram ou
suprimem motfemas flexionais, implicando modificacio nas regras
de concordancia da lingua padrio. Os exemplos mais significativos
sao a alteracao ou supressio do sufixo numero-pessoal de terceira
pessoa do plural nos verbos e a auséncia de concordancia no sintagma
nominal.

Podemos exemplificar tais ocorréncias no corpus em pauta por meio
das frases:

a3) “A lingua deles eram um tanto diferente.”

b3) “Mas, hd as exessoes que deixa a regra falha.”
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c3) “Dentro de um grupo que evoluiram do latim vulgar.”
d3) “A linguagem utilizada nas redes sociais, pelos internantas, nio seguem
a ortografia atual.”

Para Bortoni-Ricardo (2005), esses desvios pertencem a categoria 3
(erros decorrentes da interferéncia de regras fonolégicas variaveis graduais,
cf. p. xx), pois “funcionam como indicadores de variedades sociais, diastraticas,
mas também como marcadores de registro entre falantes na lingua culta,
ocorrendo com maior freqiéncia nos registros nio monitorados.”
(BORTONI-RICARDO, 2005, p. 56). Entretanto, considera que nem todos
os casos de simplificacio da concordancia verbal ou nominal sido regras
graduais. A autora ressalta a importancia do principio da saliéncia fonica na
aplicacido das regras de concordancia, afirmando:

... quando a diferenca entre a forma de singular e plural é minimamente
perceptivel, é alta a probabilidade de se aplicar a regra de supressio
do morfema de plural. Nos verbos, isso ocorre com formas rizotonicas,
por exemplo: ‘ele come/eles comem’. Nos nomes, quando a marca
de plural consiste num simples actéscimo de /s/, por exemplo: ‘ano/
anos’. Nesses casos, a regra ¢ gradual, pois estd presente, em graus
diferentes de frequiéncia, na linguagem de todos os grupos sociais.
(BORTONI-RICARDO, 2005, p. 57).

A frase “Mas, hd as exessées que deixa a regra falba” inclui-se nessa
situagdo. A auséncia da marca de plural, nesse caso, nio ¢ tdo perceptivel na
fala. Na escrita, claro, o desvio se torna mais evidente. Em contrapartida,
“quando a posi¢ao ¢ muito saliente, a auséncia de concordéancia ¢ passivel de
sofrer maior estigmatizacio e tende a restringir-se as variedades populares da
lingua.” (BORTONI-RICARDO, 2005, p. 57). Na expressao “s linguas ¢
suscetivel a mudangas”, por apresentar uma saliéncia fonica maior, a auséncia de
concordancia é muito mais perceptivel; por isso, muito mais estigmatizada.
Interessante observar que nio encontramos desvios desse tipo no corpus
analisado, comprovando que a interferéncia da oralidade nos textos dos alunos
sofre interferéncias do grau de escolaridade.

Segundo Mattos e Silva (2003), a posicao do sujeito também interfere
na aplicagdo da regra de plural. Quando o sujeito esta posposto ao verbo, a
probabilidade de auséncia de concordancia ¢ maior. Sujeitos antepostos muito
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distantes do verbo também apresentam maior incidéncia de auséncia de
concordancia. A frase “Os semindrios realizados, para conbecer ¢ aprender um
pouco mais sobre a nova reforma ortogrdfica fol importante” exemplifica o dltimo
caso comentado. Além de o verbo estar muito distante do sujeito com quem
deve concordar, de acordo com as prescricdes da norma padrio, os termos
proximos a ele nao estao flexionados no plural, favorecendo a auséncia da
concordancia verbal. A frase “A linguagem utilizada nas redes sociais, pelos
internautas, ndo seguem a ortgrafia atual” também ¢é um exemplo dessa
ocorréncia, porém, nesse caso, ha uma marcac¢ao indevida de plural, facilmente
explicavel pela presenca de termos flexionados no plural préximos ao verbo.
Como podemos verificar, o sujeito ‘@z lngnagem” encontra-se no singular,
portanto, a forma verbal “seguerz” nao deveria apresentar morfema de plural,
que ocorte por influéncia direta dos termos “nas redes, pelos internautas”,
que se encontram no plural.

Consideragdes Finais

Os dados arrolados permitem concluir que os desvios cometidos pelos
alunos obedecem a regras sistematizadas e refletem nitidamente as
interferéncias da oralidade na producio escrita dos académicos de Letras. Ao
constatar desvios da norma tanto em textos produzidos por alunos de zona
urbana como de alunos da zona rural, entretanto, verificamos que o rotacismo
e o lambdacismo ocorreram apenas nos textos de alunos da zona rural,
indicando que, de certa forma, ainda caracterizam o falar rural.

A pesquisa confirma o fenémeno da neutralizagdo das vogais (¢e 7 e o
e #) e a ditongacdo como tendéncias do portugués contemporaneo. Nio se
trata simplesmente de transgressio da norma, mas de mudangas #a norma;
fatos linguisticos que sociolinguistas vém apontando como indicadores de
uma nova “norma”. E nesse sentido que Mattos e Silva (2004a, p. 11, italico
da autora) afirma que nio é a lingua portuguesa que vai mal, mas “a expectativa
de alguns, até numerosos sem davida, que, desligados da realidade da nagao
brasileira, desejam recuperar algo que nunca fomos, e, por isso, n2o assumem
de fato o que nos legou e lega a nossa propria histéria.” Os problemas de
concordancia também evidenciam mudancgas na norma, ou seja, a norma em
uso apresenta-se muito diferente da norma idealizada.

Apesar de tudo isso, a ortografia, conforme preconiza Bortoni-Ricardo
(2000), nao admite variagdes, portanto, deve adequar-se a norma padrio,
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que, embora nio corresponda a realidade brasileira, ¢ exigida nas producdes
escritas. Nessa perspectiva, os dados levantados revelam-se preocupantes,
pois onze anos de ensino de portugués privilegiando a transmissao das regras
gramaticais nao deram conta de fazer com que o aluno conseguisse adequar
sua linguagem a situacdo de uso. Os varios erros ortograficos encontrados no
corpus reafirmam essa constatagao.

Em concordancia com o posicionamento de Bortoni-Ricardo (2005),
entendemos ser util e necessario diagnosticar e classificar os desvios cometidos
pelos alunos em suas produgdes escritas, pois ¢ a partir desse levantamento
que o professor podera criar estratégias de acdes. No entanto, € preciso lembrar
que a autora, ao tecer tais consideragdes, tem sua preocupa¢ao voltada ao
processo de alfabetizacido, no qual desvios da norma sio perfeitamente
justificaveis, uma vez que os alunos estio adquirindo a convencao da escrita.
Em textos formais de académicos, tais desvios nio deveriam ocorret.

Nesse sentido, realizar a diagnose desses erros tem uma expressiva
importincia, ndo para simplesmente trabalhar exercicios de ortografia e
concordancia verbal e nominal, mas, sobretudo, para reavaliar o processo de
ensino de lingua portuguesa. E necessario sensibilizar os alunos para a questao
da variacio linguistica, evidenciando que, em se tratando de lingua, varia¢oes
sao absolutamente normais. Anormal setia nio apresentar varia¢ao, pois todo
elemento vivo sofre alteragdes. Também seria pertinente mostrar aos alunos
os resultados obtidos na diagnose de seus textos; isso permitiria que eles
pudessem perceber a interferéncia da oralidade em suas produces escritas e
faria com que procurassem adequar sua linguagem as exigéncias da norma.
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