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Resumo: O presente artigo ¢ uma discussiao a respeito do ensino da
ortografia, com foco nos ciclos finais do Ensino Fundamental (do 6° ao 9°
ano). Essa discussdo é pautada na andlise de atividades do livro didatico
“Portugués Linguagens” (MAGALHAES; CEREJA, 2009). Primeiramente,
apresentamos uma breve exposicao a respeito das caracteristicas do sistema
ortografico do portugués brasileiro, das suas regularidades e irregularidades,
para, em seguida, verificar como o livto aborda as normas ortograficas. A
analise objetiva encaminhar uma reflexdo sobre o trabalho e formagio
docente, uma vez que o professor deve ter a habilidade de avaliar as propostas
dos livros didaticos. Concluimos que a preocupacdo com a ortografia é
periférica nesses livros, nos quais o foco é o uso de algumas letras que se
encontram em contextos competitivos. Em virtude disso, insistimos na
necessidade de uma boa formacao, na qual a disciplina de Fonética e
Fonologia e seus modelos baseados no uso desempenham importante papel.
Palavras-chave: Ortografia. Livro didatico. Formacao docente.

Abstract: This article is a discussion about the teaching of orthography in
the final grades of elementary school (6th to 9th grade). This discussion is
based in the analysis of activities of the textbook “Portuguese Languages
(MAGALHAES; CEREJA, 2009). First, we present a brief statement about
the characteristics of the Brazilian Portuguese orthography system, its
regularities and irregularities, to then see how the book approaches the
orthographic rules. The analysis aims a reflection on the teacher work and
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training, since the teacher must have the ability to evaluate the proposals
from textbooks. We concluded that the preoccupation about the orthography
is circumferential in these books, in which the focus is the use of some
letters that are in competitive contexts. As a result, we insist on the need for
a good training, in which the discipline of Phonetics and Phonology and
their models based on usage play an important role.

Key-words: Orthography. Textbooks. Teacher training,

Introdugio

Desvios em relaciao a norma ortografica sio comuns entre alunos de
diversas faixas etarias, o que significa que o problema merece aten¢ao também
nos ciclos finais do Ensino Fundamental e nio somente na fase de
alfabetizacdo, em que é comum, sendo central, a preocupac¢io com a
aprendizagem das corretas correspondéncias entre som e letra e da norma
ortografica. Por isso, escolhemos, como objeto de estudo, material didatico
destinado ao 6%, 7°, 8° ¢ 9% anos. Um levantamento feito com professores
de Lingua Portuguesa desses anos de escolas da rede publica do estado do
Tocantins, através de um breve questionario, evidenciou que eles:

— avaliam o desempenho dos alunos em relacio a ortografia como

ruim;

— atribuem os problemas de ortografia a falhas na alfabetizacio;

— reconhecem a influéncia da fala na escrita;

— trabalham com treinos ortograficos, como ditados e reescrita de

textos;

— entendem que devem mostrar ao aluno onde acorrem 0s erros.

Tendo em vista esses dados, o presente artigo tem como objetivos: 1)
discutir o tratamento dado pelo livro didatico usado por esses professores
as questdes de ortografia, a fim de verificar em que medida eles podem
auxiliar o professor nas atividades com esse tema; ii) refletir sobre a formacio
e pratica docente. Trata-se de um estudo de caso, pois analisamos apenas
uma obra usada em uma escola especificamente. No entanto, acreditamos
que a discussao possa contribuir para um olhar sobre outros livros didaticos
e fomentar reflexGes acerca da formacio de professores para que eles possam
avaliar adequadamente as propostas desses livros.
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Antes, porém, de apresentar a andlise dos livros didaticos, elaboramos
uma se¢ao com algumas consideracoes sobre o ensino da ortografia, tomando
como base autores com diversos trabalhos na area. Apos a discussao do
livro didatico, pretendemos tecer algumas consideragoes a partir da seguinte
pergunta: o que fazer diante dos erros de ortografia dos alunos?
Evidentemente ndo se trata de apresentar receitas que resolverdo os
problemas, mas sim de trazer reflexdes a partir do que foi apresentado nas
secdes anteriores e, ainda, trazer a tona a Fonética e Fonologia como
importante disciplina na formagdo dos professores de Lingua Portuguesa.

1 Algumas Consideragdes sobre o Ensino de Ortografia

O ensino de lingua materna ¢ respaldado por diretrizes e parametros
que prescrevem e orientam um ensino voltado para a construc¢io de
competéncias e habilidades, tendo como objeto de ensino o texto como
unidade e a diversidade de géneros textuais. Segundo os PCN de Lingua
Portuguesa para os 2° e 3° ciclos do Ensino Fundamental, “o objeto de
ensino e, portanto, de aprendizagem é o conhecimento linguistico e discursivo
com o qual o sujeito opera ao participar das praticas sociais mediadas pela
linguagem.” (PCN, 1998, p. 22). Espera-se que o aluno seja “capaz de utilizar
a lingua de modo variado, para produzir diferentes efeitos de sentido e
adequar o texto a diferentes situacSes de interlocuco oral e escrita” (PCN,
1998, p. 23).

Dessa forma, ndo podemos mais pensar em uma escola que trabalhe
a linguagem sem considerar a sua dimensao social. Uma escola que continua
tendo como objeto base uma lingua, ou a produc¢iao de uma lingua
cristalizada, apartada da lingua organica, dindmica e calcada em uma
necessidade comunicativa real esta fadada ao insucesso (KUPSKE, 2010). A
escrita e, consequentemente, a ortografia, também deve ser ensinada de forma
dinamica e natural, ndo como um treinamento imposto. Podemos dizer que
nao se trata de aprender a escrever, mas sim de descobrir a escrita. Nesse
sentido, o aluno deve ter espaco para elaborar as suas hip6teses acerca das
normas ortograficas e o professor deve dar condi¢bes para que o aprendiz
possa avalia-las, elaborar novas hipéteses e assim, apropriar-se do sistema
ortografico da lingua portuguesa. Convergem para essa perspectiva as
contribui¢Ses da Fonologia de Uso (BYBEE, 2000, 2001, 2002, 2003), que
ndo vé os processos de fala e escrita como mapeamento de uma forma
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subjacente, mas como um reflexo do uso. Assim “a jornada de escritor
principiante a escritor maduro ¢ condicionada pelo uso da linguagem escrita
—em sua forma natural e de forma natural — tal qual na oralidade” (KUPSKE,
2010, p. 614).

Isso significa que expor o aluno as condi¢oes de escrita ¢ o suficiente
para que ele se aproprie das normas ortograficas? Acreditamos que a pratica
de leitura e de producio de diferentes géneros textuais ¢ importante para a
aprendizagem da ortografia, no entanto, estudos tém mostrado que o ensino
sistematico das normas ortograficas traz impacto positivo na sua aquisi¢ao
(REGO; BUARQUE, 1997; MELO; REGO, 1998; MELO, 2002). Para
discutir essa questio, temos que considerar que nosso sistema ortografico
apresenta regularidades e irregularidades, que podem ser descritas em regras.
Pautaremos a explanacdo dessas regras em Scliar-Cabral (2003) e Morais
(2007).

Scliar-Cabral (2003) divide as regras em: regras independentes do
contexto; regras dependentes s6 do contexto fonético; regras em contextos
competitivos e regras dependentes da morfossintaxe e do contexto fonético.
As regras independentes de contextos englobam a correspondéncia biunivoca
entre som (fonema)' e grafema, ou seja, hd apenas uma forma de transcrever
a realizacdo de cada fonema. E o caso das consoantes P, b, A, Y
‘m’ e ‘n’ em inicio de silaba, e dos digrafos ‘nh’ e Ih’. Embora aparentemente
sem complica¢bes, ha também problemas na ortografia que envolvem essas
letras, como a troca entre consoantes surdas e sonoras (‘p’ por b’) e
dificuldades com os digrafos, decorrentes, em alguns casos, da variedade e
da fala do aluno, como, por exemplo, a escrita de ‘familha’ no lugar de
‘famflia’, uma vez que pode-se pronunciar [fa'mife].

As regras dependentes de contexto fonético sao aquelas em que o
uso de determinado grafema é determinado pelo contexto fonético
precedente ou seguinte, ou pela posicio que ocupa na palavra. E o caso do
uso do fonema /k/: quando a vogal seguinte for anterior (/ e, 1, € /),
usa-se o digrafo ‘qu’; quando a vogal seguinte for posterior ou central
(/ a, 0, u, 9 /), usa-se a letra ‘c’. Sao outros exemplos o uso de ‘¢’ e ‘gu’

! A distingdo entre som enquanto fone ou fonema nio serd feita nesse trabalho.
Adotamos as nomenclaturas usadas pelos autores citados — fonema para
Scliar-Cabral (2003) e som no livro didatico.
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para o fonema /g/; o uso da §” para o fonema /3/ quando seguido de
vogal anterior; 0 uso de Z’ para a transcri¢do do fonema /z/ em inicio de
palavras; o uso do X’ para o fonema /f/ precedido de ditongos. O objetivo
ndo ¢é apresentar a lista completa?, mas apontar para a importancia de o
professor conhecer essas regras para que possa fazer um trabalho reflexivo
com os alunos, muito além da memorizacio.

Os contextos competitivos sdo aqueles em que as correspondéncias
entre fonema e grafema nio podem ser explicados por regras. Esses, sim,
demandam memorizagdo. Como exemplo, podemos citar as diferentes
formas de transcrever o fonema /s/: em caca, usamos ‘¢’; em devassa, ‘ss’;
em mximo, usamos a letra X’; em desga, o digrafo ‘s¢’, etc. Observemos que
o fonema /s/ encontra-se em inicio de silaba e em posicio intervocalica, ou
seja, no mesmo contexto fonético, portanto, nao temos uma regra que preve
o uso de determinada letra ou digrafo (salvo informagOes lexicais, mas que
também exigem memorizac¢ao). Comparemos esses contextos com as regras
dependentes de contexto fonético: é previsivel que ndo se use a letra ‘s’ em
contexto intervocalico para transcrever o fonema /s/, pois ela passa a ter
valor de /z/ nesse contexto. Também é previsivel que nio se use a letra ‘¢’
para o fonema /s/ quando seguido da vogal /a/, por exemplo, pois nesse
contexto, a letra passa a ter valor de /k/.

Por fim, temos as regras dependentes da morfossintaxe e do contexto
fonético. Scliar-Cabral (2003) descreve algumas regras nas quais entram em
jogo tanto informacdes morfoldgicas quanto fonéticas. Restringe-se a poucos
casos, como exemplo, as regras referentes ao uso de ‘40’ e ‘am’ em verbos
e substantivos e a acentua¢do nos oxitonos e paroxitonos terminados em
J€ 1/ (também, homen). Além disso, trata do uso das formas obliquas “-no/a’
e “-lo/a’, do acento diferencial, do uso da crase e da mudanca de vocabulo
atono para tonico.

Morais (2007) nos apresenta uma divisao semelhante. Ao invés de
regras, esse autor usa os termos ‘regularidades’ e ‘irregularidades’.
Estabelecendo um paralelo, temos para as regras independentes de contexto
as regularidades diretas; para as regras dependentes de contexto fonético, as
regularidades contextuais; para os contextos competitivos temos as
irregularidades. Além disso, Morais apresenta também as regularidades

> Boa patte das regras de acentuagio também é dependente do contexto fonético.
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morfossintaticas, dentre as quais inclui o uso do ‘t’ nas formas de infinitivo
(jogat, ceder, consuzir), o uso de ‘u’ nas flexdes do pretérito perfeito do indicativo
(cantou, bebeu, dirigiu), a distingao entre ‘am’ e Ao’ nas formas verbais (azaram,
amardo), o uso de ‘d’ no gerundio (cantando) e o emprego de ‘ss’ nas flexoes
do imperfeito do subjuntivo (cantasse). Além disso, trata também de questSes
referentes a derivagido. Observamos um tratamento diferenciado em relacio
as regras dependentes do contexto morfologico: enquanto Scliar-Cabral
(2003) inclui nessas regras apenas aquelas que também tém dependéncia de
contexto fonético, Morais (2007) abarca também contextos fonéticos
competitivos, como, por exemplo, o uso de ‘ss’ no imperfeito do subjuntivo.
Disso resulta uma lista maior de regularidades morfossintaticas.

Conhecer essas caracteristicas do sistema ortografico do portugués
brasileiro, de suas regularidades e irregularidades, é fundamental para o
professor de lingua. Além disso, é também fundamental que o professor
conheca as diferentes variedades e os diversos falares de seus alunos.
Consideramos que debrugar-se sobre essas variedades é o primeiro passo
para se fazer um bom trabalho com a ortografia. Nessa perspectiva, o
professor podera entender o que ha por tras dos desvios ortograficos de
seus alunos decorrentes das transcrigbes da fala e de analogias que resultam
em casos de hipercorrecio, por exemplo.

Diante dessa exposi¢ao, podemos voltar a questdo supracitada: é
necessario trabalhar a ortografia sistematicamente? Se sim, como fazé-lo?
Vimos que os contextos competitivos ou as irregularidades demandam
memorizac¢ao. Nesse caso, podemos supor que a exposi¢ao as atividades de
leitura e escrita sdo cruciais, sem que haja a necessidade de propor listas de
palavras isoladas para a memoriza¢do ou outras atividades especificas de
ortografia. Para as regularidades ou as regras dependentes de contexto, seja
ele fonético ou morfossintatico, acreditamos que tornar as regras conscientes
para os alunos sé tem a contribuir para a apropriacao do sistema ortografico.
Todavia, ndo descartamos, para essas regularidades, a importincia da
exposicao, pois a partir do uso, do #put ao qual o aluno é exposto, emergem
generalizagdes que podem dar conta das regras dependentes de contexto.

E com esse olhar que passaremos agora para a andlise dos livros
didaticos. Pretendemos verificar se as regularidades e irregularidades sio
abordadas nos livros e como sdo apresentadas aos alunos. Também
verificaremos se os livros didaticos apresentam conteudos referentes a
fonética e fonologia para, em seguida, discutir acerca das contribui¢cbes que
essas disciplinas podem dar para o ensino da ortogratfia.
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2 A Ortografia no Livro Didatico “Portugués Linguagens”

Os livros analisados sdo da coletanea “Portugués Linguagens”
(CEREJA; MAGALHAES, 2009). Sio quatro livros destinados aos ciclos
tinais do Ensino Fundamental (6° a0 9° ano), aprovados pelo Programa
Nacional do Livro Didatico (PNLD — MEC, 2008). Com base na exposi¢iao
da sec¢do anterior, a analise das atividades desses livros serd pautada nos
seguintes questionamentos:

1) O manual do professor oferece orientagdes para o trabalho com

a ortografia?

2) Que atividades sdo propostas para ensinar ortografia?

3) O livro didatico trata diferentemente os casos irregulares e os

casos regulares da norma ortograficar?

4) Que correspondéncias entre letra e som o livro didatico propde

que se ensine?

No Quadro 1, fizemos um levantamento de todas as atividades sobre
ortografia, distribuidas por ano. Incluimos também os contetidos referentes
a fonética e a fonologia apresentados aos alunos. Um rapido olhar sobre o
quadro evidencia que, no 6° ano, hia uma preocupacio em introduzir aspectos
tedricos sobre a lingua e conceitos que serdo importantes para os demais
anos. Nos anos subsequentes, percebemos preocupa¢des mais pontuais,
especialmente referentes as irregularidades, isto €, a0s contextos competitivos,
como, por exemplo, a0 uso da letra °s’; e a0 emprego adequado de palavras
com escrita muito semelhante, algumas homoéfonas. Fica evidente, ainda,
que o foco é o emprego de determinada letra e nio a transcricio de
determinado som/fonema.
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Quadro 1 — Conteddos referentes a fonética/fonologia e a ortografia no
livro didatico “Portugués Linguagens” (CEREJA; MAGALHAES, 2009)

Fonema e letra

Emprego da letra ‘h’

Digrafo e encontro consonantal

. Encontros vocalicos
6° ano

Divisao silabica

Silaba 4tona e tonica

Acentuacio das oxitonas e proparoxitonas

Acentuac¢io das paroxitonas

9 ou ‘g’ (parte I)

g ou ‘g’ (parte II)

7° ano hioua

mal ou mau

mas ou mais

Emprego da letra s’ (parte 1)

Emprego da letra s’ (parte 1I)

Emprego da letra z’

8° ano — —
x’ ou ‘ch

Emprego da palavra porgue (parte I)

Emprego da palavra porgue (parte II)

Ten ou tém? vem ou vénms?

[P NS ]

9° ano c’, ‘¢’ ou ‘ss’

‘€’ ou 1? ‘0’ ou ‘u’?

2.1 O manual do professor oferece orientacdes para o trabalho com a
ortografia?

Ha dois momentos, no manual do professor, em que se faz alguma
remissdo ao ensino de ortografia. O primeiro momento ¢ quando os autores
apresentam as se¢Oes que compoem cada capitulo do livro didatico. A se¢do
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que trata dos conteddos listados no Quadro 1 tem o titulo “De olho na
escrita”. Fazem parte dessa se¢iao ainda outros conteudos gramaticais, de
natureza morfoldgica e sintatica, que ndo sao o foco do presente trabalho. A
descricao para essa se¢do ¢ a seguinte:

Nesta sec¢do, os problemas notacionais da lingua — ortografia e
acentuacdo, por exemplo — recebem uma atengdo especial, com
trabalho continuo e sistematizado. Em dois ou mais capitulos de cada
unidade didatica, o aluno desenvolve, pelo método indutivo, uma
atividade relacionada ao assunto, inferindo as regras a partir das
recorréncias e pondo-as em pratica. (MAGALHAES; CEREJA,
2009).

Observamos, pela descricio, pontos positivos em relagio a proposta.
Chama-nos especial aten¢ao a menc¢ao ao método indutivo, ou seja, a proposta
¢ que o aluno, observando e analisando o uso de determina letra, por
exemplo, possa inferir a regra de seu uso. E um método pertinente para
depreender as regularidades das normas ortograficas, embora o mesmo
nao seja possivel para as irregularidades. Acreditamos que a proposta ¢é
condizente com um ensino atualizado de lingua, uma vez que o aluno assume
posicdo ativa ao observar e elaborar hipdteses acerca da normatizagio
ortografica. Verificaremos, em seguida, a partir da analise de algumas
atividades, se a descri¢io apresentada no manual confere com a abordagem
apresentada aos alunos.

A outra passagem do manual do professor que trata do ensino da
ortografia estd na se¢do de sugestoes de estratégias para o professor. Para a
secio ‘De olho na escrita’, as estratégias propostas sdo a resolucdo dos
exercicios oferecidos pelo livro individualmente ou em pequenos grupos.
Além disso, ha também a sugestido de fazer uso de jornais e revistas para
recolher exemplos que ilustrem o tépico que estd sendo estudado e de expor
esses exemplos reunidos em cartazes. Nao ha nenhum encaminhamento
especifico para o trabalho com a ortografia. Nao ha mencio alguma sobre
as regularidades e irregularidades da norma ortografica ou sobre a
correspondéncia de letra e som/fonema, por exemplo. So, portanto, poucas
as orientacoes que o manual oferece ao professor para trabalhar a ortografia.
Além do manual em si, hd as respostas as atividades propostas nas unidades,
com observagdes esporadicas em relacdo as variedades linguisticas. Passemos,
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entdo, a mostrar algumas atividades para responder aos demais
questionamentos.

2.2 Que atividades sdo propostas para ensinar ortografia?

Primeiramente, trazemos a abordagem feita ao conteudo ‘Fonema e
letra’. Ha a introducdo do assunto com um pequeno texto (essa ¢ uma
pratica constante em todos os conteudos). Em seguida, compara-se o nimero
de letras com o de sons das palavras posso e dedos. Depois, apresenta-se a
representa¢io fonoldgica das palavras vew e guem, para, finalmente, apresentar
a definicdo de fonema e de letra. Apds vém os exercicios, cujo foco é
evidenciar que a relagdo entre letra e som nem sempre é biunivoca, como
evidenciam os exemplos abaixo:

(1) Nas palavras choque, chuvoso, xadrez, enxaguat, que letras representam
0 fonema | [/ ?
Leia as palavras: fixo, pretexto, xampu, toxico, mexerica, exotico,
inexperiéncia, exibir. Em quais delas a letra x corresponde:

a) ao fonema | [] (“ché”)?

b) aos fonemas | ks/ ?

¢) ao fonema [ s/ (“s¢”)?

d) ao fonema |3/ (“%¢”)?

Notamos que ha uma preocupagao em fazer com que o aluno observe
alguns dados para tirar suas proprias conclusdes, conferindo, assim, um
carater indutivo. A pertinéncia de se ensinar conceitos como fonema nio
sera discutida neste trabalho. Queremos evidenciar como ponto positivo o
fato de mostrar ao aluno que nem sempre ha uma relacdo biunivoca entre
som e letra, uma vez que isto se constitui de um conhecimento util para
compreender algumas regularidades contextuais, como as referentes ao uso
de alguns digrafos, conceito trabalhado em unidade subsequente.
Consideramos problematica a transcri¢do fonolégica de palavras como ven
(/Vey/) e quem (/k€y/)*, sem maiores detalhes sobre a particularidade da

* Os exemplos sdo especialmente complexos, tendo em vista que envolvem ampla
discussdo acerca das vogais nasais, para a qual existem diferentes posi¢des (MATTOSO
JR.,1979; WETZELS, 1988, 1997 apud BATISTL; VIEIRA, 2005).
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ditongacido que nao ¢ marcada na escrita. Diante disso, salientamos que o
professor precisa de uma boa bagagem de conhecimento de fonética e
fonologia para dar conta dessa exposi¢ao. Reforcamos, aqui, a importancia
dessa disciplina nos cursos de licenciatura.

Essa abordagem de carater indutivo observada no conteudo “Fonema
e letra” nio é uma constante nas atividades sobre ortografia. Pelo contrario,
quando se trata de discutir o uso de determinadas letras, as regras sio
simplesmente apresentadas e os exercicios remetem para a repeti¢ao, para o
uso sem reflexdo a partir de ‘faca como no modelo’, como podemos verificar
nos excertos 2 (explanagio do conteudo) e 3 (exercicio) referentes ao uso
da letra ‘s’.

(2) Assim, conforme vocé observou, emprega-se a letra s:

— quando a palavra ¢ formada com sufixos —oso, -0sa, que indicam qualidade em
abunddncia, intensidade: atenciosa — cheiroso — charmosa — furiosa

— nas formas verbais dos verbos pOr e querer e seus derivados: puser — quiser —
SUPUSErINIOs — quisernios

Também se emprega a letra s:

— nos sufixos —€s, -esa, que indicam origem, naturalidade: tailandés — tailandesa —
Japonés — japonesa

— 110 sufixo —ense, que indica origem, naturalidade: amapaense — espirito-santense.

(3) Faga como no exemplo:
Este almogo estd uma delicia.
Este almogo esta delicioso.
a) Nao gosto de pessoas cheias de rancor.
b) E uma joia de muito valor.
¢) A aluna ¢ cheia de atencio e capricho.
d) A personagem do filme é cheia de mistério.

E salutar observarmos que os autores fazem uma introducio
interessante sobre o uso da letra °s’, induzindo o aluno a concluir que som
/s/ pode sert transctito por varias letras e digrafos e que o som /z/ pode
ser transcrito pelas letras ‘s” e “z’. No entanto, ao apresentarem as regras
(excerto 2), desviam o foco para questdes morfoldgicas. Nao se discute
mais o som que a letra ‘s’ pode representar, tanto que sdo apresentados
exemplos em que o s’ transcreve o fonema /z/ — tailandesa — e o fonema
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/s/ - amapaense. Assim, a distin¢ao feita na introdugdo acaba sendo acessoria,
uma vez que o foco passa a ser o uso de alguns sufixos.

A discussao sobre o uso da letra ‘s’ se estende por mais uma unidade.
Na sequéncia, mesclam-se regras morfolégicas (adjetivos derivados de
substantivos; derivacio de palavras) com regras dependentes de contexto
fonético (s’ apds ditongos). Transcrevemos abaixo um exercicio dessa unidade.
A ideia de propor ao aluno justificar a sua resposta ¢ interessante, pois
pressupde reflexdo, no entanto, consideramos o exercicio bastante 6bvio,
pois todas as palavras que estdo grafadas com ‘z’ estdo em desacordo com
a norma ortografica. Logo, ndo se impoe grande desafio ao aluno.

(4) Ldentifique entre as palavras a seguir as que estao grafadas em desacordo com as regras
ortogrdficas vistas. Justifique sua resposta.
virose — defesa — cauga — invés — atragado — atrds — tesoura — tegouro — ndusea —
80stoso — vaidoso — aviso — diversao — pouso.

O excerto 5 ¢ parte do trabalho proposto sob o titulo ‘o uso da letra
z”. Observamos uma proposta que encaminha o aluno a deduzir a regra,
que depende da classificagdo morfolégica da palavra e da sua origem. No
entanto, logo apds as perguntas e a deducio da regra, volta-se a abordagem
tradicional, incluindo novas regras em que se usa a letra z’. Embora haja
alguns momentos em que se busque a constru¢do do conhecimento a partir
da observagdo, ha predominantemente a exposi¢do de regras de forma
acabada para o aluno.

(5) a) A que classe gramatical pertencem as palavras esperto, certo, pobre, belo,
arido ¢ palido?

b) Os substantivos esperteza, certeza, pobreza, beleza, aridez ¢ palidez sav
concretos on abstratos?

¢) Dednza a regra: Em que tipo de palavra sao empregados os sufixos —ez ¢ -eza?

Veja outros casos do emprego da letra z:

— em verbos derivados de palavras que nao contém —s na silaba final + —izar: frigil +
izar = fragilizar — civil + izar = civilizar.

— em palavras derivadas de ontras que ndo contém —s na silaba final + —zinho ou
—zinha: pai + inho = paiginbo — irma + inha = irmazinba.
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2.3 O livro didatico trata diferentemente os casos irregulares e os
casos regulares da norma ortografica?

A distin¢do entre as regularidades e irregularidades na norma
ortografica nio ¢é discutida nesse livro didatico. O trabalho proposto com
as letras ‘x’ e ‘ch’ evidenciam isso. Na exposi¢do, apresentam-se regras
(contextos fonéticos previsiveis para o uso do X’ e para o uso do digrafo).
Nos exercicios, conforme podemos ver no excerto 6, sdo incluidas palavras
em que o uso dessas letras ndo ¢ previsivel ao lado de palavras em que o
emprego da letra ‘X’ é contextualmente regular (‘x’ depois de ditongos e
depois de ‘en’). Sao irregularidades, como é o caso das palavras cachimbo,
xingar € puxar. Essa mistura é recorrente em outros exercicios, como, por
exemplo, no apresentado no excerto 7, que trata do uso das vogais ‘¢’ e 7.
Observemos que, na palavra guase, o uso da letra ‘e’, mesmo sendo
pronunciada como 9, é previsivel pelo contexto fonético de silaba atona
final, enquanto todas as outras palavras se constituem de casos de
irregularidades, que exigirdo do aluno a memorizagio da forma ortografica.

(6) Na sequéncia de palavras abaixo, todos estio corretamente grafadas, exceto uma.
Reescreva-a em seu caderno com a grafia apropriada.
cachimbo — xingar — puchar — enxurrada — enxame — trouxa.

(7) Nos pares de palavras a seguir, qual é a forma adequada, de acordo com a variedade
padrao? Escreva-a em seu caderno.

a) empecitho ou impecilho?

b) quase ou quasi?

¢) sendo ou sinao?

d) previlégio ou privilégio?

¢) siquer ou sequer?

) penicilina on pinicilina?

g) ¢riagdo ou creagio?

Ao retomar as atividades referentes ao uso das letras ‘s’ e z’, vemos
que os casos dos sufixos —0so e --—eza, por exemplo, constituem-se de
contextos competitivos, pois estdo no mesmo contexto fonético
(intervocalico) e ha duas representacoes para o mesmo fonema. Podem,
portanto, ser considerados como irregularidades da norma ortografica,
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mesmo que haja dependéncia de contexto morfolégico, conforme Scliar-
Cabral (2003). O que se observa ¢ que os autores optaram, provavelmente
como tentativa de diminuir a incidéncia de erros envolvendo essas letras,
explorar essas regularidades morfoldgicas, mais especificamente de derivagio.
Nio se observa um tratamento voltado para a discussiao das regularidades
e irregularidades em nivel fonético, que poderia ser feito ao tratar-se, por
exemplo, do uso de ‘s’ e ‘ss” para transcrever o som /s/. Ao invés de explicar
o uso dessas letras em duas se¢oes distintas, podet-se-ia aborda-las em uma
mesma sec¢do, a fim de discutir as regularidades e irregularidades.

A proposta de trabalho desse livro didatico com as letras s’ e 2’
mostra que o foco sio as regularidades morfossintaticas, sem distingao entre
regras que também dependem de contexto fonético e as regras que se
encontram em contexto fonético competitivo (com exce¢iao do uso do X’
e do ‘ch’, para o qual sdo apresentadas regras dependentes de contexto
fonético). Isso exige do aluno a memorizacao de diversas regras, conclusio
que podemos tirar a partir das listas de exercicios de completar, de reescrever
corretamente e de seguir o modelo. A quantidade de regras dependentes do
contexto motfolégico, portanto, acaba sendo bastante grande. A proposta
de trabalho com as letras ‘c’, ‘¢’ e ‘ss’, no 9° ano, reforca essa conclusio ao
apresentar uma extensa lista de regras, algumas para dar conta de um niimero
reduzido de palavras, como, por exemplo, a derivagdo de zntercessio da palavra
interceder (regra ced-cess).

As regras dependentes de contexto morfossintaticos e de derivagao
sdo pertinentes, no entanto, 0 que questionamos € a sua quantidade e a maneira
como sdo apresentadas. Na forma de lista, elas acabam remetendo para a
memorizacao. Nesse caso, seria mais pertinente considerar o emprego dessas
letras como irregularidades da norma ortografica, ja que temos contextos
competitivos, e esperar que o aluno, a partir do contato com a escrita, passe
a memorizar aquelas que sao mais frequentes no seu cotidiano. As regras
dependentes do contexto morfolégico podem auxiliar quando se trata de
casos que abrangem muitas palavras, como o uso de ‘ss’ na conjuga¢io
verbal do subjuntivo (ex. comprasse). Consideramos pertinente, entdo, avaliar
a produtividade dessas regras de cunho morfossintatico para nio
sobrecarregar o aluno.
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2.4 Que correspondéncias entre letra e som o livro didatico propée
que se ensine?

As correspondéncias entre som e letra sdo discutidas em alguns
momentos no decorrer dos quatro livros. No 7° ano, ao estudar o uso das
letras " e ‘g’, na parte I, sdo feitas perguntas sobre os valores dessas letras,
que dependem da vogal que as segue (valor do /g/ ou /Z/). No 8° ano,
explora-se as formas de escrever o fonema /s/. Em ambos os casos, sio
feitas aos alunos apenas perguntas sobre a correspondéncia entre som e
letra na parte introdutdria da secio e, depois, passa-se para uma abordagem
morfossintatica. Como exemplo, temos a introdu¢do do estudo da letra s,
Ap6s as perguntas listadas no excerto 7, apresentam-se as regras dos usos
dos sufixos, conforme apresentadas no excerto 2. Além disso, trata-se de
exercicios que remetem para a mera identificagdo.

(7) 1. Identifique no poema palavras gue apresentanm o som [s/ (“s¢”)?

2. Em qual(is) dessas palavras o som s/ (“s¢”) é representado, na escrita, pela letra:
a) s? ¢) ¢/ ¢?
b) x? d) ss¢

Ao tratar do uso das vogais ‘€’ e T, ‘0’ ¢ ‘W, no 9° ano, ha uma
apresentacio pertinente sobre a correspondéncia entre letra e som, remetendo
para a oralidade. Nesse momento, € esclarecido ao aluno que nem sempre o
que produzimos na fala ¢é representado na escrita, e coloca-se como exemplo
o uso das vogais ‘€’ e ‘0’ em contextos atonos, que normalmente siao
pronunciados como 1 e ‘w’. Em seguida, listam-se regras que envolvem
determinadas sufixos e formas verbais para o emprego de ‘e’, T, ‘0’ e ‘u’.
Apenas para a letra ‘0’ ha uma regra que retoma a exposi¢io anterior: “zsa-
se a letra o no final de palavras, guando forem dtonas: leio, mito, foto.” Ignora-se, por
exemplo, que 2 mesma regra se aplicaria também para o uso da letra ‘e’.

E importante esclarecer que néo se trata de desmerecer as regras de
orientagdo morfossintatica. Trata-se de avaliar a pertinéncia, por exemplo,
de uma regra como “emprega-se o ‘¢’ nas formas dos verbos terminados em
—oar/—uar.” Sabemos que os alunos apresentam muitos erros decorrentes
de transcricdo de fala. E, ao introduzir o conteido referente ao uso das
vogais ‘e’,
correspondéncia entre o que falamos e escrevemos. Entdo, ndo seria mais

P

i, ‘0’ e ‘u’, o proprio livro didatico menciona que nio hd uma
pertinente discutir essa relacdo entre fala e escrita com os alunos, apresentando
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os casos previsiveis por regras de contexto fonético para explorar as
correspondéncias entre letra e som?

3 Reflexdes para o Ensino da Ortografia e Formagido Docente

A analise das atividades sobre ortografia do livro didatico “Portugués
Linguagens” evidenciou, primeiramente, que elas sio em pequeno nimero
do 6° a0 9° ano. Depois, evidenciou que o foco sdo regras dependentes de
contexto morfologico, nao sendo as regras dependentes de contexto fonético
uma preocupacio, talvez por pressupor-se que o aluno ja tenha adquirido
esse conhecimento nas séries iniciais do Ensino Fundamental. Identificamos,
assim, que nio ha discrimina¢do entre os casos regulares e irregulares da
nossa ortografia, uma vez que essa distin¢ao nao é apresentada em detrimento
da lista de contextos morfoldgicos do uso das letras discutidas. A falta dessa
distingdo se evidencia quando nos exercicios sdo apresentados casos de
irregularidades juntamente com os exercicios das regras estudadas. Em raros
momentos, menciona-se uma regra de cunho fonético (uso de x’ depois de
ditongo; uso do ‘e’ em final atono; uso do ‘s’ depois de ditongo). Por fim,
podemos concluir também que a correspondéncia entre som e letra é tema
acessorio, configurando-se de questionarios introdutérios para o estudo do
uso de determinada letra que se encerram em listas de regras de derivacio,
em grande parte.

E esse o material que o professor tem como apoio para as suas aulas.
Tendo-o como base?, voltamos a pergunta inicial, lancada na introdugio
deste texto: o que fazer diante dos problemas de ortografia dos alunos? A
resposta ja é de senso comum, mas merece ser repetida: o livro didatico,
qualquer que seja ele, ndo € o suficiente para sanar as dificuldades ortograficas
dos alunos. Cabe ao professor identificar quais sao essas dificuldades e tomar
suas decisdes diante desses problemas. Nesse sentido, os livros didaticos
devem ser avaliados com muita cautela, para que ndo se tornem um guia
inapropriado para as atividades referentes a norma ortografica. As atividades
analisadas neste texto evidenciam uma abordagem voltada para a repeti¢ao
e memoriza¢io, que nio consideramos pertinente para o trabalho com a
ortografia, nem com a lingua, de forma geral, uma vez que nio pressupode
a construcio do conhecimento.

* Nio é objetivo deste trabalho classificar o livto como bom ou ruim.
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Entdo, além de conhecer as dificuldades ortograficas de seus alunos e
a variedade dialetal dos mesmos, cabe ao professor planejar o seu trabalho,
tendo o proposto nos livros didaticos apenas como apoio, sem medo de
descartar o que nio converge para um ensino dindmico da lingua. Para um
ensino dinamico da ortografia, propomos um trabalho reflexivo, a exemplo
de alguns questionamentos feitos na obra analisada. No entanto, essa
metodologia deve ser uma constante e nao apenas parte introdutéria. Para
que o professor tenha sucesso nessa mediacdo do conhecimento sobre a
norma ortografica, ¢ fundamental que ele mesmo a conheca, saiba classificar
os erros dos alunos como decotrrentes de transcricao de fala, ou de falta de
conhecimento de alguma regra dependente de contexto, fonético e/ou
morfolégico, ou de confusio gerada por contexto competitivo. Sem esse
conhecimento, o professor corre o risco de ficar perplexo diante dos erros
ortograficos e sem acao.

E interessante que o professor entenda que a maioria dos erros
ortograficos apresenta uma logica. Ou seja, o aluno, ao escolher determinada
letra para representar um fonema, pauta-se ou nas regras que ja domina, ou
na ortografia das palavras que ja conhece, ou na transcri¢ao da fala. Decorrem
disso, por exemplo, erros baseados em analogias, como a escrita de sa/dade
ao invés de sandade, uma vez que, em muitas palavras, escreve-se ', mas
pronuncia-se ‘v’. Explorar a l6gica que os alunos usaram para suas escolhas
ortograficas ¢ outro caminho para trabalhar de forma reflexiva os problemas
de ortografia. Nesse sentido, o livro didatico analisado pouco, ou nada, tem
a contribuir. Além do trabalho reflexivo, frisamos novamente a importancia
de atividades diversificadas de leitura e produ¢io como forma de expor o
aluno ao maximo de experiéncias com o mundo letrado. A partir desse
contato, o aluno pode memorizar a escrita de palavras com irregularidades
e até depreender, pelo uso, regras dependentes de contexto.

Constatamos, a partir do questionario realizado com os professores,
que eles trabalham com treinos ortograficos, como ditados e reescrita de
textos, e que sentem a necessidade de mostrar ao aluno onde ocorrem os
erros. A abordagem feita pelo livro didatico refor¢a essa pratica, uma vez
que propode exercicios em que o aluno precisa completar lacunas e seguir o
modelo, além de apresentar listas de regras para os alunos. Nao se trata de
punir esse tipo de atividades, mas sim de questionar a pertinéncia delas como
forma de promover a aprendizagem do aluno. Consideramos que ditados,
por exemplo, podem ser muito tteis para fins de diagnostico. Atividades de
reescrita podem ser muito construtivas, desde que o aluno saiba por que
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errou, isto é, ndo basta apresentar a ortografia correta de determinada palavra,
mas levar o aluno a refletir sobre a sua escolha e sobre a forma correta.

Essa discussao nos leva, inevitavelmente, para a questio da formacao
docente, tanto em relagdo ao dominio da lingua quanto das metodologias
de ensino. Em relacio a ortografia, acreditamos que uma boa formagio em
Fonética e Fonologia seja crucial. O professor precisa conhecer o sistema
vocilico e consonantal do portugués brasileiro, precisa compreender como
se dd a correspondéncia entre sons e fonemas, sem perder de vista as
variedades. Propomos, ainda, ir além das teorias tradicionais, como o
estruturalismo e o gerativismo, a partir dos quais se discutem pares mininos,
alofonia, tracos distintivos, dentre outros conceitos. Sugerimos, ja no inicio
deste artigo, as contribui¢cbes da Fonologia de Uso. Trata-se de uma
abordagem que diverge de abordagens tradicionais, dentre outras razdes,
por nio compartilhar a ideia de forma subjacente, uma vez que o uso
determina as representagoes mentais. Isso significa dizer que as representacoes
ndo sao fixas’, pois mudam de acordo com as experiéncias de cada falante
com a lingua. Entender que o uso determina a gramatica de uma lingua
direciona-nos para outro olhar sobre o ensino da lingua, nio mais como
produto acabado.

O modelo fonolégico de Bybee (2001) — a Fonologia de Uso —
oferece uma proposta alternativa de andlise linguistica, e, ainda segundo
a autora, embora tal modelo assuma principios gerais do
conexionismo, um ponto crucial que distancia o conexionismo deste
¢ o carater inerentemente social da linguagem, pois, para esse modelo,
a gramatica emerge do uso apenas. Uso que também ¢é caracteristica
cerne do paradigma sociointeracionista. (IKUPSKE, 2010, p. 610).

Outra vantagem desse modelo teérico consiste no seu carater
cognitivo. Todas as experiéncias do falante sdo categorizadas, da mesma

5 A experiéncia afeta a representacio, isto é, palavras e construgdes mais frequentes sao
mais fortes no sentido de que sdo mais facilmente acessadas, enquanto as menos
frequentes tornam-se mais fracas, podendo até ser esquecidas. A forca lexical de uma
palavra pode mudar a medida que ¢ mais ou menos usada em diferentes contextos.
Essa é a principal diferenca entre as abordagens modulares em que as representacoes,
regras ou restricdes sdo estaticas e todas as regras ou representacées do mesmo
componente tém o Mesmo status.
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forma como outros objetos que nio linguisticos também o sdo. Assim, as
generalizagdes emergem dessas categorizagdes, ou seja, as regras resultam
das representagdes armazenadas que resultam do uso. Ao aprendermos a
escrita, categorizamos os dados escritos aos quais temos acesso, e fazemos
generalizacGes a partir das redes resultantes das categorizagoes, por exemplo,
generalizamos a esctita de /aw/ como 40’ quando tonico e ‘am’ quando
atono. Muitas vezes, a escrita de /aw/ é apresentada pelo professor ao
aluno como regra, como produto acabado. O aluno nao seria capaz de,
através do input do léxico escrito generalizar, considerando as similaridades
fonéticas das diferentes categorias? Nesse sentido, é possivel discutir a
aprendizagem da escrita/ortografia a partir de uma abordagem de fonologia
baseada no uso.

Conclusio

Para encerrar esta discussao, reunimos alguns pontos que consideramos
essenciais neste trabalho: i) a preocupa¢iao com o ensino da norma ortografica
nao deve ser restrita a alfabetizagdo, uma vez que muitos problemas persistem
nas séries seguintes. Deve, portanto, ser objeto de aten¢ao do professor; ii)
os livros didaticos devem ser analisados com critérios, considerando a
metodologia pressuposta a partir das atividades sobre a ortografia, a distingdo
de normas dependentes de contexto e as irregularidades e as correspondéncias
entre letra e som,; iii) o trabalho sistematico com a ortografia, especialmente
com as regularidades contextuais, desde que feito de forma reflexiva, contribui
para o aluno apropriar-se das normas ortograficas; iv) treinos ortograficos
que nio exigem reflexdo sdo pertinentes apenas como atividades diagnosticas;
v) o professor deve conhecer a fundo o sistema ortografico para poder
entender as dificuldades ortograficas de seus alunos; vi) uma ampla formacio
em Fonética e Fonologia, incluindo modelos baseados no uso, contribui
para o entendimento do funcionamento da lingua e, consequentemente, para
um ensino consciente, menos suscetivel a equivocos, muitas vezes
reproduzidos nos livros didaticos.
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