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Resumo: Ancorados na Analise do Discurso de linha francesa em sua interface
com a Linguistica Aplicada, este trabalho se propde analisar o processo de
(re)escrita de diarios reflexivos produzidos por professores em formacgio
inicial, no estagio supervisionado de lingua inglesa, a partir das interveng¢des
feitas pela professora supervisora. Parte-se do pressuposto de que tal
processo se orienta pela alteridade, isto ¢é, pelo jogo de imagens (de si, do
outro, da escrita etc.) que inevitavelmente se estabelece nos contextos
enunciativos. Nesse sentido, por meio de um gesto de leitura que leva em
conta a opacidade da linguagem e a heterogeneidade dos sujeitos, interessam-
nos investigar ndo somente os recursos linguistico-textuais utilizados pelos
sujeitos na reformulagdo de seus textos, mas sobretudo as representacoes
que os professores em formacio inicial fazem acerca desse género e que
incidem na organizacio de seus dizeres e na mobilizagdao de vozes oriundas
de diferentes regides discursivas. Por fim, propomo-nos também
problematizar a relevancia do género diario reflexivo na formac¢io do
professor e o papel da escrita como instrumento formador.

Palavras-chave: Producio escrita. Representagdes. Formacio de professor.

Abstract: Based on the articulation of French Discourse Analysis with
Applied Linguistics, this work aims at analyzing the process of (re)writing
of reflexive diaries produced by teachers in initial formation, in the context
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of English teaching supervised internship, from the interventions made by
the supervisor teacher. We start from the assumption that this process is
oriented by alterity, that is, by the game of images (of oneself, of the other,
of writing etc) which is inevitably established within the enunciative contexts.
Thus, from a gesture of reading that considers the opacity of language and
the heterogeneity of subjects, we are interested in investigating not only the
linguistic and textual resources used by the subjects when rewriting their
texts, but particularly the representations that teachers in initial formation
have concerning this genre and that influence in the organizations of their
sayings and in the mobilization of voices from different discursive regions.
For that, we also propose to problematize the relevance of the genre reflexive
diary in teacher formation and the role of writing as formative tool.

Key-words: Writing production. Representations. Teacher education.

A singularidade do en ¢ a singnlaridade da sua
palavra em reportar-se d palavra alheia.

(PONZIO, 2010, p. 37)
Inquietagdes Iniciais

Neste trabalho, tomamos diarios reflexivos escritos por professores
em formagcao inicial durante o estigio supervisionado de lingua inglesa, no
intuito de analisar o processo de (re)escrita desenvolvido a partir das
intervencoes feitas pela professora supetrvisora'. Fundamentamo-nos no
quadro teérico-metodologico da Andlise do Discurso (AD) pecheutiana
em sua interface com a Linguistica Aplicada (LA) e partimos do pressuposto
de que o processo de (re)escrita se orienta pela alteridade, isto é, pelo jogo
de imagens (de si, do outro, da escrita etc.) que inevitavelmente se estabelece
nos contextos enunciativos.

Esse trabalho ¢ fruto das reflexdes que temos desenvolvido a partir da articulagio do
projeto ‘Formacdo de professores de linguas: (re)pensando dizeres, construindo
saberes’, na Universidade Federal de Uberlandia, com o projeto ‘Formagio inicial de
professotes mediada pela escrita’ (CNPq n® 400458/2010-1), coordenado pelo prof.
Dr. Wagner Rodrigues Silva.
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E a partir do século XIX que se percebe, com maior intensidade, o
uso do diario como forma de permitir a expressdo dos conflitos interiores
vivenciados pelos individuos na época (MACHADO, 1998). Dentro do
processo de ensino-aprendizagem e nos contextos de formacio de
professores, o uso do género diario coincide com a valoriza¢ao da escrita e
da pesquisa (auto)biograficas, a partir da década de 1970, fruto, por sua vez,
do deslocamento de um paradigma mais estruturalista para um mais
humanista na ciéncia, que valoriza o sujeito e sua histéria, em detrimento da
racionalidade.

Nos estudos dedicados a investigacdo do género diario, percebe-se
que, conforme suas caracteristicas e objetivos, encontram-se as seguintes
nomenclaturas: diarios intimos/compartilhados (HILA, 2008), diarios
descritivos (ALLWRIGHT; BAILEY, 1991), diarios de leitura (MACHADO,
1998), diarios colaborativos (BROCK; JU; WONG, 1991), dentre outras.
E, de forma geral, em relacio as suas contribuicdes e/ou fungdes, os didrios
tém sido concebidos como um espaco para: explicitar incertezas e ansiedades
de professores em formacao, gerando novas ac¢Oes pedagdgicas; produzir
uma escrita mais espontianea e natural; promover a autorreflexio e
conscientizacio de acdes; registrar experiéncias (HILA, 2008); compreender
a percepcdo que os sujeitos investigados possuem acerca dos processos
cognitivos, sociais e afetivos experienciados no ensino-aprendizagem de
linguas estrangeiras (NASCENTES, 2008); promover a transformagio e
reflexdo critica do sujeito (LIBERALI, 1999).

Intitulados como ‘reflexivos’ ou nio, os diarios tém sido comumente
compreendidos como um instrumento que possibilita a atitude de
introspec¢ao, (auto)avaliacdo, conscientizacgao, critica e transformacio.
Percebe-se que as considera¢des de Smith (1992) sobre as quatro acoes
necessarias a0 desenvolvimento da reflexdo critica — descrever, informar,
confrontar e reconstruir — aparecem, com frequéncia, como eixo orientador
dos estudos sobre o uso de diarios no contexto de ensino-aprendizagem de
linguas.

Apesar de ndo descartarmos a possibilidade de os diarios
configurarem-se como lugar de reflexdo, ressaltamos que nos distanciamos
da concepeiao de sujeito que comumente subjaz a tais propostas. Trata-se de
uma nog¢ao de sujeito cartesiano, centrado, capaz de monitorar todas as suas
acOes e, consequentemente, transforma-las. Nesse sentido, ¢ necessario
pontuar que entendemos a ‘reflexdo’ ndo como a possibilidade de total
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consciéncia de si ou dos outros, e sim como a possibilidade de deslocamentos
discursivos (BRITO, 2012). A reflexdo nao consiste, pois, em um processo
linear, controlavel ou previsivel, uma vez que o sujeito, como efeito de
linguagem, se vé na impossibilidade de ocupar uma posic¢ao de exterioridade
em relacdo a esta (AUTHIER-REVUZ, 2004). Concordamos, assim, com
Coracini (2003, p. 317), quando afirma que a “vertente que prega a formacio
reflexiva do professor é atravessada pela visdo cognitivista, linearizante e
homogeneizante da aprendizagem, pela concepgio de linguagem transparente
— e pela concepcao de sujeito centrado, consciente e inteiro (completo)”.

Dito de outra forma, concebemos o diario reflexivo nio como um
texto “livre de amarras” — em que o enunciador poderia dizer ‘tudo’ o que
pensa — haja vista que a natureza clivada do sujeito e a equivocidade linguagem
arruinam qualquer tentativa de totaliza¢do e completude, fazendo emergir
as contradicOes, as falhas, as fissuras, marca do movimento dos sentidos na
historia.

Portanto, o olhar que aqui lancamos para o processo de (re)escrita
dos diarios é marcado por um gesto de leitura que leva em conta a opacidade
da linguagem e a heterogeneidade dos sujeitos, o que, por sua vez, nos
interpela a investigar ndo somente os recursos linguistico-textuais utilizados
na reformula¢do dos textos, mas sobretudo as representacdes que 0s
professores em formacao inicial fazem acerca desse género e que incidem
na organizacao de seus dizeres e na mobilizagdo de vozes oriundas de
diferentes regides discursivas. Além disso, propomo-nos também
problematizar a relevancia do género diario reflexivo na formagdo desse
professor e o papel da escrita como instrumento formador.

Para dar conta das questOes que elencamos, o presente artigo se
organiza da seguinte forma: primeiramente, faremos algumas consideragoes
sobre o quadro tedérico-metodolégico que fundamenta nossa tomada de
posicio em adotar uma perspectiva inter/transdisciplinar ancorada na
articulacao da AD francesa e da LA. Em seguida, discutiremos nosso gesto
de interpretagio em relagio ao corpus; e, finalmente, teceremos comentarios,
a fim de responder algumas inquieta¢des levantadas no texto.

1 Algumas Palavras sobre a Urdidura Tedrico-Metodologica

Sem a pretensdo de exaurir os constructos teérico-metodologicos
que sustentam nao apenas a forma como olhamos para nosso corpus, mas
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também como o construimos, nosso propdsito aqui é antes o de
problematizar o lugar de entremeio da LA e da AD, perscrutando as
(im)possibilidades desse encontro-confronto. Pensar as praticas de linguagem
que permeiam a formacdo de professores a partir da inscricdio na AD de
linha francesa, a nosso ver, implica em assumir certos riscos.
Expliquemo-nos.

A AD recusa uma visao meramente instrumental de linguagem para
concebé-la como constituinte dos sujeitos. Trata-se, pois, de uma nog¢io de
lingua permeada pela falha, pela falta, pela (in)completude vinda do confronto
entre a historicidade do dizer e o contexto de enunciacio, entre a estrutura e
o acontecimento. Trata-se da “lingua da indefini¢cio do direito e avesso, do
dentro e fora, da presenca e auséncia” (FERREIRA, 2005, p. 17).

Ademais, a AD também rejeita uma concepcio cartesiana e centrada
de sujeito, pilares epistemolégicos dos estudos desenvolvidos na Linguistica
e na LA, como salientam Bohn (2005), Moita Lopes (2006) e Rajagopalan
(20006). O sujeito da AD, ao contrario, constitui-se no imbricamento da
lingua, da histéria, da ideologia, do inconsciente e nos esquecimentos (de
que nio ¢ fonte de seu discurso nem senhor de seu dizer)*.

Colocando em movimento tais nog¢des, assume-se o risco de abrir
mao da ilusdo de controle — dos sentidos, dos dizeres, do processo de
ensino-aprendizagem, enfim, da prépria linguagem — para aceitar a
instabilidade (e, por que nao dizer, o desconforto) causada pela polissemia,
pela dispersao e unidade dos sentidos, pela polifonia e pelo dialogismo
(para ressaltar Bakhtin). Instabilidade que, sendo fruto da ndo transparéncia
da linguagem e do esfacelamento do sujeito, faz da tomada da palavra — e,
consequentemente, do significar(-se) — um espaco fluido, movedico, tenso.

Assim, antes de ‘tomat’ como corpus de andlise os diarios reflexivos
produzidos por sujeitos professores em formacao inicial, é necessario dizer
que compreendemos que tais sujeitos sao ‘tomados’ pelas representacoes
que constroem sobre si e sobre o(s) outro(s), isto €, por um jogo de projecoes
colocado em funcionamento no/pelo discurso (PECHEUX, 1997b). Nio
poderfamos, pois, ignorar as demandas que a prépria instituicdo impde
acerca dessa pratica de linguagem. Dito de outro modo, nio podemos

* Refetimo-nos aos esquecimentos n. 1 e n. 2, tais como formulados por Pécheux
(1997a).
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perder de vista que a escrita desse sujeito se dd na tensdo entre imagens
diversas: a imagem que tem sobre o género didrio reflexivo; a imagem que
tem que o sujeito professor tem acerca desse género; a imagem que faz de
seu leitor/intetlocutor; a imagem que constréi acerca de si mesmo enquanto
sujeito-aprendente e sujeito-ensinante.

Observe-se que aqui preferimos utilizar os termos ‘sujeito-ensinante’
e ‘sujeito-aprendente’, para nos referirmos, respectivamente, ao professor e
ao aluno, por compreendermos que eles estreitam a interface entrea LA e a
AD, ja que a terminologia ‘ensinancia’ e ‘aprendéncia’ marca, por parte de
tais sujeitos, a “dindmica interacional do processo de ensinar e aprender,
estabelecendo relagoes interativas de desejo, motivacio, absor¢ao, producio,
construcdo e criacao” (SANTOS, 20006, p. 25). A partir dessa perspectiva, é
possivel conceber os sujeitos envolvidos no ensino em movéncia, ou seja, na
constante possibilidade de deslocamentos discursivos, e nao fixados em
lugares estanques e delimitados.

Ainda sobre o nosso referencial tedrico, insistimos em postular esse
lugar de entremeio da LA e da AD com vistas a defender uma LA que
abandone o “carater solucionista” que a acompanhou durante anos (MOITA
LOPES, 2009, p. 19), e que seja responsiva a vida social, constituindo-se no
hibridismo, na transgressao de limites, na trans/inter/indisciplinaridade. Tal
visdo parece-nos, fundamentalmente, comecar pela problematizagdo das
nogodes de sujeito e linguagem que se adotam nas praticas de pesquisas
cientificas, nos processos de formagao de professores e no ensino de linguas.
Alias, podemos afirmar que essa problematizacio se inicia ao se considerar
que toda e qualquer forma de construgao do saber ¢ um processo discursivo,
em que alguns dizeres e saberes sdo consolidados, enquanto outros siao
simplesmente apagados ou silenciados. Portanto, falamos desse entremeio
por nos sentirmos interpelados a desenvolver uma AD e uma LA que sejam,
antes de tudo, uma pratica politica, que, em nosso caso, se empenhem em
pelo menos tentar lancar outros olhares para a formacio de professores e
para os processos de ensino-aprendizagem de linguas.
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2 A Trama, a Urdidura e os Fios
2.1 Sobre as condigdes de produgido do corpus

Os diarios reflexivos aqui analisados foram produzidos por
professores de lingua inglesa em formacdo inicial em uma universidade
publica no interior de Minas Gerais, durante a disciplina de estagio
supervisionado de lingua inglesa, ministrada por nés, no periodo de 2010 a
2011°.

Os professores em formagao receberam, no inicio da disciplina de
estagio, um plano de avaliagio em que foram orientados a redigir trés diarios
reflexivos baseados em aulas ministradas por eles, considerando aspectos
como: clareza e coesao do texto; descri¢ao de aspectos e eventos relevantes
da aula; posicionamento sobre os fatos ocorridos na sala de aula; confronto
entre o planejamento e a aula dada; confronto da pratica e teorias estudadas
/ consultadas ao longo do curso de Letras; e reconstrucio / apresentagio
de sugestoes. Além de possibilitarem, ao futuro professor de lingua inglesa,
outro olhar sobre sua pratica e sobre sua forma¢io como um todo, os
diarios também cumprem a fun¢do de informar, ao professor supervisor
de estagio, acerca do andamento das aulas ministradas por cada professor
em formacio, ja que aquele nio pode realizar o acompanhamento individual
de todas as aulas. Ressaltamos, ainda, que, apesar de nao ter sido um aspecto
obrigatério dentro do plano de avaliagdo, os professores em formagio
foram encorajados a redigirem os didrios ao longo da disciplina, isto é,
antes da data final estipulada, para que fosse possivel haver orientacao e
tempo para sua reescrita.

Em Brito (2012), com base na analise de aproximadamente 87 diarios
produzidos por 28 professores estagiarios, discutimos os atravessamentos
discursivos que vém a tona na escrita desse género e que sustentam a
construcao de certas representacoes’. Para a investigacio do processo de

? Salientamos que, até 2010, a disciplina era denominada de ‘Pritica de Ensino de
Lingua Inglesa’.

* Investigamos, no trabalho citado, as representacdes construidas pelos sujeitos acerca:
do outro; da aula de lingua inglesa; de plano de aula; de si, enquanto professor
estagiario de lingua inglesa.
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reescrita, entretanto, analisamos 14 diarios, produzidos por 6 professores,
os quais nos foram enviados por e-mail, lidos e respondidos com os devidos
comentarios.

Nossa investigacdo foi balizada pelas seguintes perguntas:

@ Que tipo de intervengdes sao feitas pela professora supervisora
do estagio?

@) Que vozes sdo evocadas pelo professor de lingua inglesa em
formacao inicial, na reescrita de seus diarios reflexivos, a partir
das intervencdes feitas pela professora supervisora do estagio?

@) Que tipo de altera¢des sao feitas nos diarios reflexivos quando
ha intervencao da professora supervisora de estagio?

(iv) Que imagem de escrita ¢ mobilizada pelo sujeito professor em
formacao inicial a partir do processo de reescrita?

(v) As interven¢oes da professora supervisora contribuem para o
processo de (re)escrita dos diarios reflexivos?

A fim de proceder ao nosso gesto de leitura, separamos as sequéncias
selecionadas para analise em trés momentos: no primeiro (VI = versao inicial),
expusemos o recorte do diario sobre o qual incidiu o comentario, colocando
em italico o trecho que especificamente recebeu a intervencio; no segundo,
apresentamos as consideragoes tecidas pela professora supervisora (CP =
comentarios da professora); e, finalmente, explicitamos a versdo final do
diario (VF), apds a intervencido da professora supervisora, deixando em
italico os trechos que, a nosso ver, melhor ressaltam a andlise que
desenvolvemos.

2.2 Gestos de leitura
2.2.1 Didrio 1: Antonieta

VI Essa aula também saiu um pouco do tradicional do que vemos nas
aulas de lingua estrangeira e pode contribuir para uma formacao
ctitica desses adolescentes. (Fim do diatio de Antonieta®)

CP: Explore mais esse comentario...

> Salientamos que todos os nomes colocados ao final dos recortes sdo ficticios.
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VE: [...] adolescentes. Quando falo sobre algo tradicional, refiro-me ao estilo
comum as anlas de lingnas estrangeiras: explicagies de conteiido gramatical,
exploragao escrita e oral desse contesido, uso de informagoes descontextnalizadas,
uso de um livro diddtico que pode ou nao atender aos objetivos do professor e
aos do aluno. Ao usar um texto académico, os alunos tiveram a
oportunidade de entrar em contato com essa lingna de uma forma menos
controlada, mais aberta para que eles mesmos produgissem sentidos e
interagissem com esse conterido que lhes foi apresentado.

Ao serinterpelada a explorar mais a afirmacao do que seja ‘tradicional’,
Antonieta acrescenta, na reescrita de seu diario, e logo apds o perfodo em
questio, algumas informagdes. Parece-nos relevante que, a0 comentat sobre
a aula que ministrou, a professora em formacao inicial mobilize uma imagem
de ensino de lingua (e, por que nio dizer, de escola) bastante consolidada
em cursos de formagao e na sociedade em geral: o de que a sala de aula é o
lugar do tradicionalismo. Na reescrita de seu didrio, Antonieta explicita o
que entende por ‘tradicional’ e projeta sua aula justamente em contraposicao
a essa imagem, sem, contudo, ‘refletit’ sobre tal conceito.

Esta posto para esse sujeito que uma aula tradicional de lingua inglesa
restringe-se ao ensino descontextualizado da gramatica. Observe-se que o
simples uso do livro didatico ja ¢é tido, no fio do dizer desse sujeito, como
um elemento caracteristico da abordagem tradicional. Isto é, apaga-se o
fato de que um livro didatico que atenda “aos objetivos do professor e aos
do aluno” e, eventualmente, promova o “contato |..| de forma menos
controlada”, possa “contribuir para uma formacgao critica desses
adolescentes”. Assim, o que irrompe, no intradiscurso, ¢ a memoria discursiva
que constitui o sujeito.

Afirmamos que nao houve de fato reflexdo sobre o conceito de
‘tradicionalismo’, uma vez que a suposta ‘inova¢do’ da aula de Antonieta
estaria no uso de um “texto académico”. Contudo, nio se da a conhecer a0
leitor o que de ‘ndo tradicional’ foi feito com tal texto em sala de aula;
apenas se reitera, por meio de expressdes como “forma menos controlada”,
“produzissem sentidos” e “interagissem”, o lugar de distanciamento que o
sujeito procura ocupar em seu dizer acerca de uma pratica ou abordagem
supostamente criticada na academia.
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2.2.2 Diario 2: 1 eticia

VI: Um ultimo aspecto a ser comentado, enquanto professora, ¢é
tentar ter um ritmo mais acelerado dentro da sala de aula. (Fim do
diario de Leticia)

CP: Vejo voceé dialogando aqui comigo, mas no seu texto esse
comentario ficou meio solto. Explique melhor.

VE: [...] dentro de sala da sala de aula, wais dindmico, para que os alunos
nao figuem parados, mas, sim, incentiva-los a participar da aula, tais
COmO: exercicios em duplas, constante apresentagio em slides, pois isso
chama a atengdo deles, ao corrigir exercicios, fazer perguntas aos
alunos de forma aleatéria para que fodos figuem antenados para quando
chegar sua veg, enfim, oferecer-lhes uma awula menos mondtona, em que
apenas o professor fala, ¢ os alunos escutam.Entretanto, quanto ao ritmo,
acredito que isso tem relagdo com a personalidade do professor e também pelo
fato de o5 alunos ainda nao se conbecerem bem, jd que eles nao estudam juntos
na escola regnlar. Creio que com o decorrer do curso, as conversinhas
paralelas irdo surgir e como terei mais intimidade, o5 alunos se
Sentirdo mais a vontade, tanto para participarem ativamente, esclarecerem
as duvidas em sala de aula, como para ficaren mais descontraidos, assim
como en. Ademais, gostei muito da experiéncia de dar minba primeira anla
de inglés! Veremos como as outras aulas irdo prosseguir...

Em seu diario, Leticia traz a voz da professora supervisora ao
mencionar um comentario feito por esta durante, o feedback fornecido acerca
de sua aula ministrada no estagio. Ao destrinchar a afirmacao feita na primeira
versio do diario reflexivo, Leticia acrescenta algumas informacdes,
ressignificando os comentarios feitos pela professora e mobilizando a voz
do discurso pedagdgico acerca do ensino de linguas que, sabe-se, preza pela
‘interacdo’ (e ndo por situagdes “em que apenas o professor fala, e os alunos
escutam”), pelo ‘movimento’ (“mais dinamico”, “alunos nio fiquem
parados”), pela ‘inovagdo’ (“aula menos mondtona”) e, atualmente,
poderiamos mencionar, pela ‘inclusdo tecnolégica’ (“constante apresentagao
em slides”).

Todavia, ¢ interessante notar que ela marca um lugar de resisténcia
em relacdo as vozes que foi interpelada a evocar para atender a solicita¢ao
da professora (“isso tem relacio com a personalidade do professor”). Ou
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seja, ha um posicionamento do sujeito acerca de uma possivel imposicao,
feita pela supervisora, de um ‘estilo de ensinar’. Na reescrita do diario de
Leticia, pode-se, pois, flagrar a tensdo que a constitui enquanto sujeito que
ocupa o lugar de aprendente-ensinante e que, portanto, precisa mobilizar
aspectos identitarios de ambos os lugares (“ficarem mais descontraidos,

» o«

assim como eu”, “experiéncia de dar minha primeira aula de inglés”).
2.2.3 Didrio 3: Laisa

VI: Quando terminei de sanar as duvidas, fiquei muito frustrada,
pois, quando preparei a aula, estava com a certeza que setia perfeita.
Chegando no dia da aula, quando comeg¢ou a ocorrer esses peguernos
problemas, fui ficando nervosa e comegava a gaguejar.

CP: Em que sentido? Existe aula perfeita? Quais? Por qué?

VE: [...] perteita. Nao considero perfeita, porque na minha concepgao,
ndo existe aula perfeita. Quando refiro a palavra perfeita, quero dizer no
sentido de tudo que eu planejei no papel, eu conseguir colocar e
pratica. Chegando no dia da aula, quando comegou a ocorrer
esses pequenos problemas, de aluno ficar com divida e nao me perguntar,
tui ficando nervosa e comecava a gaguejar. Nao tem uma anla que
ndo reforce a questao da divida, que se caso eles tiverem que podem me
procurar que eu vou ajudar o quanto possivel for.

Laisa é questionada, pela professora supervisora sobre o que entende
ser uma aula perfeita. Vé-se que, na versao final de seu diario, ela pontualmente
responde a indagacido da professora, e, apesar de reformular a ideia inicial
(“ndo existe aula perfeita”), o faz sem alterar a estrutura primeira. Além
disso, pouca problematizacao houve acerca do que de fato venha a ser uma
aula perfeita, ou seja, Laisa parece restringir-se a “resolver” o suposto
problema apontado pelo intetlocutor.

Da mesma forma, pode-se notar que a explicitacio dos “pequenos
problemas” que ela menciona ter encontrado aparece por meio de uma
oracio inserida justamente no ponto de questionamento feito pela professora
(“de aluno ficar com duvida e ndo me perguntar’), sendo acrescentada,
logo em seguida, a explica¢do do fato de ela ter ficado nervosa.

Ha, todavia, um silenciamento, na versao final do diario, da razio do
nervosismo (d)enunciado pelo sujeito, o qual se da, a nosso ver, justamente
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pela tensdo causada no embate entre a posi¢io discursiva de aprendente x a
posicio discursiva de ensinante. Por que, por exemplo, o fato “de aluno
ficar com duvida e ndo me perguntar” leva Laisa, inclusive, a “gaguejar’”?
Quem detona esses sintomas de ansiedade no sujeito? A professora que
observa (e avalia); o aluno que, por motivos que nao se diao a conhecer (ao
leitor?, ao professor estagiarior), nio tira suas dividas com a professora
estagiaria; ou a ilusdo de completude e, a0 mesmo tempo, a percepcio da
falta desse sujeito, que conhece a limitagdo do proprio conhecimento que
tem da lingua, mas que se esforca o “quanto possivel for”’?

Nesse sentido, é para ‘amenizar’ e silenciar esse (inevitavel) embate
que se constréi perante o outro (interlocutor-avaliador) a imagem de ‘bom
professor’ (“vou ajudar o quanto possivel for”), acarretando o esvaziamento
argumentativo do texto, como se pode observar no didrio seguinte.

2.2.4 Didrio4: Dalva

VI: Tentei dar infcio a aula da maneira mais natural possivel, pois eu
estava sendo observada, e isso, querendo ou ndo, acabou me
deixando um pozuco desconcertada. Fiz uma pequena revisao da aula
anterior e dei inicio a minha aula no tempo previsto.

CP: O que significa “maneira mais natural possivel”? Por qué?

VE: Tentei dar inicio a aula da maneira mais natural possivel, pois en
estava nervosa por estar sendo observada pela professora orientadora,
e isso, querendo ou nio, acabou me deixando um pouco
desconcertada, pois nao sabia o que a orientadora estava achando da
minba aula: se eu estava me saindo bem ou mal, Fiz uma pequena revisio
da aula anterior e dei inicio a minha aula no zempo previsto.

No diario de Dalva, o embate entre a posicio discursiva de aprendente
x a posicdo discursiva de ensinante emerge ja na primeira versao do diario
reflexivo (“pois eu estava sendo observada”) e pode ser flagrado na versio
final (“se eu estava saindo bem ou mal”), quando a imagem de ‘boa aula’
(que se inicia no “tempo previsto”, consolidando, alids, a representacdo de
‘total controle da situagiao’ por parte da estagiaria) novamente tenta silenciar
aquilo que a constitui e interpela.

A “necessidade de manter implicita nma imagem a qual o sujeito estd ligado”
(FAIRCHILD, 2010, p. 277, grifo do autor) é, pois, evidente na sequéncia
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discursiva selecionada e, como dissemos anteriormente, fragiliza a posi¢ao
de sujeito enunciador. Fazemos coro as palavras de Fairchild (2010), cujas
consideracOes sobre os relatérios de estigio supervisionado parecem-nos
apropriadas para a analise dos diarios reflexivos. Em suas palavras:

[...] o relatério é um enunciado no qual certos elementos ndo podem
ser lidos como se tivessem um valor puramente referencial, porque
sua ocorréncia se deve antes a uma tentativa de gerenciar os aspectos
interacionais e pragmaticos da interlocucdo entre o estagiario e seu
professor. Esses aspectos precisam ser percebidos pelo professor de
estagio para que certos movimentos de carater argumentativo nao
sejam lidos nem como se fossem dados objetivos, nem como se
fossem simples fruto de uma intengao consciente. Pelo contrario, ha
certos movimentos da escrita que enlacam, mesmo sob a aparéncia
de argumentos banais, aquelas imagens fundamentais para a
constitui¢io de um sujeito. E possivel que, para um sujeito, falar em
formacdo seja o mesmo que falar na sua necessidade de passar por essas
imagens e elaborar uma solugao para os conflitos que elas trazem em que os
recursos fornecidos por uma determinada drea do saber, na qual ele se especializa,
tenham lugar de proeminéncia. FAIRCHILD, 2010, p. 287, grifos do autor)

2.2.5 Didrio 5: Alexandra

VI: Se pudesse voltar atras, descartaria alguns exercicios repetitivos
que o livro didatico propde e trabalharia mais calmamente com
os alunos os conteudos basicos da unidade, tendo mais tempo
para explicar e checar se realmente foram entendidos e
assimilados pelos alunos. Estou refletindo em como evitar este problema
na proxima aula.

CP: Por que nio colocar algumas sugestOes ja aqui?

VE: Para a prixima anla talvez eu ignore alguns exercicios do livro, adote nm
ritmo mais lento, trabalhe o contesido com mais atividades para fixagao e
compreensao. Estou refletindo em como evitar o problema ocorrido
nesta aula.

A professora supervisora solicita a Alexandra que destrinche a
afirmac¢do de que estaria refletindo sobre um problema ocorrido na aula.
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Vé-se que a aluna atende a intervencio e acrescenta, antes do perfodo final
de seu diario, um trecho explicativo: “para a proxima aula talvez eu ignore
alguns exercicios do livro, adote um ritmo mais lento, trabalhe o conteddo
com mais atividades para fixacdo e compreensao”.

Mais uma vez, pode-se perceber o quao pontual e situada ¢ a alteracao
feita pela professora em formagao na versao final do diario. Todavia, o que
nos inquieta é justamente o fato de o sujeito enunciador utilizar o espaco de
um diario chamado reflexivo, para anunciar — sem, contudo, efetivar — sua
reflexdo sobre uma determinada situagdo. Ou seja, o didrio parece nio se
configurar como um lugar para (des)constru¢ido de sentidos e
problematizagdo das proprias praticas pedagogicas experienciadas durante
o estagio.

Por outro lado, também poderiamos questionar se a intervencao feita
pela professora supervisora, a saber, a insisténcia ou expectativa de obter
respostas da estagiaria, nio evidenciaria sua ilusao de controle e completude.
Dizer que se esta refletindo nio seria ja marca da percepe¢ao dessa professora
de que algo falta, ainda que ndo se saiba nomear ou explicar? E trazer tal
inquietacdo a tona ndo seria propicio em um diario reflexivor

2.2.6 Didrio 6: Pietra

CP: Pietra, acho que vocé estd no caminho certo, mas vocé pode
explorar mais a questao do uso (ou nao uso) da lingua por vocé
e pelos alunos, a aula em si etc.

VF: Como eu ja conhecia a maioria da turma e senti a vontade para
utilizar a lingna inglesa o tempo todo. Eles entenderam bem e nio
tiveram grandes dificuldades em me compreender. Sempre hd os
alunos que querem que o professor traduza tudo mas tento utilizar ontros
recursos, parafrasear o que eu disse, pedir para algum colega explicar o
qgue entenden, de forma a facilitar a compreensao dos demais alunos.
(Trecho acrescentado ao final do diario de Pietra)

Finalmente, no didrio de Pietra, em que niao houve nenhuma
intervencao ao longo do texto, mas apenas ao final, o que vemos ¢é justamente
o atendimento a solicitagdo feita pela professora supervisora, feita pelo
acréscimo de dois paragrafos na dltima versiao do didrio.
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Ao discorrer sobre a relacio lingua inglesa / lingua materna, pode-se
notar, na necessidade de se justificar perante o seu interlocutor, o ‘desconforto’
que o uso da lingua materna lhe causa (“utilizar a lingua o tempo todo”,
“tento utilizar outros recursos”). Pietra evoca, assim, o discurso de
metodologias de ensino de linguas (como, por exemplo, o audiolingualismo
e o método direto), que ndo veem com bons olhos o uso da lingua materna
em aulas de lingua estrangeira, para justificar as estratégias que usa, caso haja
necessidade de traduzir para “facilitar a compreensao dos demais alunos”.
Observe-se que a tradugio aparece, no fio do dizer, como um ultimo recurso
e ¢ feita, de preferéncia, por “algum colega” (e ndo pelo professor), a quem
seria dada a permissdao de “explicar o que entendeu”, em portugués.

Novamente, é a imagem de ‘bom professor’ (e, consequentemente,
de ‘boa aula’) que parece ser mobilizada no texto de Pietra.

Inquietagdes (In)Conclusivas

Voltemos as perguntas que elencamos anteriormente, a fim de tentar,
sendo respondé-las, a0 menos lancar alguns olhares sobre nossas inquietagGes
e, assim, vislumbrar possiveis caminhos a serem tragados.

Em relacio as intervengdes feitas por nds, como professora
supervisora de estagio, pode-se dizer que boa parte das intervengdes vao
no sentido de encorajar o sujeito professor em formagio inicial a desenvolver
as ideias apresentadas, a questionar as meras descri¢oes, a confrontar a sua
aula com o planejamento/teotia, a pensat no uso da lingua materna e da
lingua estrangeira no espaco da sala de aula, etc.. E preciso salientar que nio
cremos na ‘neutralidade’ de nossas intervengoes, pelo contrario, entendemos
que elas sdo traspassadas pelo lugar (tedrico-historico-politico-social) do
qual falamos, pelas tomadas de posicdo que empreendemos e nos marcam
enquanto sujeito constituido por varias vozes. Dessa forma, olhar para nossas
proprias intervencOes ¢é estar ciente de que no “préprio” escapam-se-nos
o(s) outro(s).

Ao (re)escrever os diarios reflexivos, os sujeitos evocam as vozes da
professora supervisora (acerca, por exemplo, da aula que ministraram), as
vozes que os constituem enquanto aprendizes de linguas estrangeiras, as vozes
do discurso pedagdgico para o ensino de linguas, dentre outras. Vé-se que
eles tentam articular tais vozes, movendo-se na e pela tensio causada entre a
imagem que tém de seu interlocutor e de si mesmos enquanto
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sujeitos-aprendente-ensinante. Dito de outra forma, entendemos que o género
diario reflexivo nido é um espaco em que o professor em formacio
simplesmente discute ou registra suas impressOes e percepgdes acerca das
aulas que ministrou, antes, sendo um texto dirigido a um leitor que ¢,
inevitavelmente, um avaliador (ainda que nao atribuisse notas), dirfamos que
o diario é um lugar de conflitos, de (des)ajustes de sentidos e (des)construcio
de imagens.

Quanto ao tipo de alteracGes feitas nos diarios reflexivos quando ha
intervencdo da professora supervisora, notamos que elas sdo, de forma
geral, bem pontuais e localizadas’. As alteracGes basicamente aparecem como
respostas as intervenc¢des; nao hé retextualizacio como um todo da primeira
versao do texto, e sim um acréscimo (ou subtracdo) de informagdes,
conforme a solicitacio da professora.

No que diz respeito a imagem de escrita mobilizada pelo sujeito
professor em formacio inicial a partir do processo de reescrita, dirfamos
que predomina a representacdo de escrita como tarefa escolar, a qual se
resume em um ‘produto agradavel ao professor’. Alids, é para nés muito
significativo o fato de termos contado, dentro do universo de cerca de mais
de 20 sujeitos, com os textos de apenas seis professores para empreendermos
o nosso gesto de leitura. Tal dado numérico corrobora a imagem de escrita
como produto. Em outras palavras, nio se concebe a escrita como processo
de interlocucio e, portanto, refac¢do. Balizados pela necessidade de construir
aimagem de ‘bom professor’, os sujeitos deixam de perscrutar outros dizeres
e memorias discursivas e escrevem para um avaliador, para o qual bastaria
mostrar que se dominam as ‘regras do jogo’.

Finalmente, ao pensar sobre as contribuicdes de nossas intervengoes
para o processo de (re)escrita dos diarios reflexivos, arriscamo-nos a dizer
que, apesar de nossas analises mostrarem alteracGes muito pontuais nos textos,
parece haver uma tentativa, ainda que timida, de mobilizagio de outros
olhares e pontos de vista (inclusive de resisténcia, como no diario de Leticia).
Na verdade, ousarfamos dizer que as intervengdes oferecem a possibilidade
da ‘reflexdo’, da desnaturalizacdo das evidéncias, da problematizacdo do
que € posto como 6bvio, o que pode incidir sobre a pratica pedagogica.
Nio apenas sobre aquela realizada durante o estagio — no geral, tdo “curta”
— mas, na pratica, enquanto processo continuo e sempre inacabado de
formacao.
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Com isso queremos dizer que nio esperamos uma “aplicacio
automatica” entre a intervenc¢ao da professora e a pratica do sujeito professor
em formaciao, mas entendemos que o dialogo — na acep¢ido bakhtiniana — é
o tinico caminho capaz de produzir #rans-formagio. E no e pelo didlogo que
caminhos outros se aventam aos sujeitos, sem que se possa saber ao certo
onde vao culminar. Alids, a formacdo de professores ndo deveria ser vista
como um lugar (ideal) aonde se chega, mas como o processo mesmo de se
construir esse caminho. Talvez se trate do desafio de buscar a “propria
palavra”, mesmo sabendo que o ‘préprio’ carrega sempre o(s) outro(s), de
se compreender, pois, que “sendo sujeito desejante, o sujeito-ensinante vive
o eterno conflito de incompletude de significagdo acerca de suas acOes de
ensinancia” (SANTOS, 2000, p. 29).

Talvez reformulacSes de carater pratico — exigir, por exemplo, que
os diarios sejam entregues ao longo do curso, ‘for¢cando’ uma interlocu¢iao
— possam favorecer uma interven¢do mais efetiva por parte do professor
supervisor e, consequentemente, uma (re)escrita mais significativa por parte
do professor em formacio. Todavia, sabe-se que didlogo ndo ¢é algo que se
‘forca’, mas a expressao do desejo de dizer(-se) ao(s) outro(s) e ouvir suas
palavras, de encontrar(-se) no(s) outro(s), enfim, de juntar fios na tentativa —
sempre iluséria — de findar a trama.
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