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Resumo

Pretendemos, neste artigo, discutir os resultados do recorte de uma pesquisa de mestrado cujo objetivo
foi o de investigar se as propostas de producdo de géneros do meio digital em livros didaticos de lingua
inglesa contribuem para o desenvolvimento dos letramentos. Nossas discussdes tedricas sdo baseadas
na concepgdo de género (BAKHTIN, 2000; BRONCKART, 2009; MARCUSCHI, 2004), letramento
(BRASIL, 2006; ROJO, 2009) e nas orientagdes dos Pardametros Curriculares Nacionais (BRASIL,
1998). Nosso corpus - composto por atividades de produgdo escrita presentes em uma cole¢do aprovada
pelo PNLD/2011, Keep in Mind (CHIN; ZAORAB, 2009) — foi analisado em interface com os critérios
de avaliacdo do Edital e do Guia, a fim de que pudéssemos responder as perguntas de pesquisa. Nossos
resultados mostram que os critérios do edital ¢ do guia sdo coerentes, no entanto, as propostas de
producdo ndo desenvolvem eficazmente os letramentos, sobretudo, por ndo oferecerem praticas reais de
comunicagdo em suporte digital, incluidas ai as etapas do processo de produgdo escrita: planejamento,
escrita e reescrita de géneros.

Palavras-chaves: Livro didatico. Géneros do meio digital. Letramentos.

Summary

We intend, in this article, to discuss the results of a part of a Master research whose objective was to
investigate whether the proposals for the production of digital genres in English language textbooks
contribute to the development of literacies. Our theoretical discussions are based on the concept of genre
(BAKHTIN, 2000; BRONCKART, 2009; MARCUSCHI, 2004), literacy (BRASIL, 2006; ROJO, 2009)
and the guidelines of the National Curriculum Parameters (BRASIL, 1998). Our corpus - consisting of
written production activities present in a didactic collection approved by PNLD/2011, Keep in Mind
(CHIN; ZAORAB, 2009) - was analyzed in interface with the Guide and Announcement criteria, so
that we could answer the research questions. Our results show that the criteria of the Announcement
and the Guide are consistent, however, the proposals for written production do not effectively develop
literacies, especially for not offering real communication practices in digital format, including therein
the steps of the written production process: planning, writing and rewriting.
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Introducao

O livro didatico (LD) foi, historica e socialmente,
constituido como um dos principais documentos
inseridos no cenario educacional. Ele compde-se
como uma modalidade de material didatico cuja
funcdo tem sido nortear a sequéncia de contetidos
a serem trabalhados em sala de aula. Isso tem
acontecido principalmente na disciplina de lingua
inglesa, na qual, na maioria das vezes, o LD ¢ a
unica fonte de textos, atividades e conteudos extras
que o professor utiliza para programar as aulas.
A ideia de que o material sempre apresentara um
programa adequado para cada etapa escolar é algo
que estd no imaginario coletivo das instituigdes
educacionais. Este fator leva professores, demais
profissionais da escola e alunos a consagrarem o uso
do material e atribuir a ele seguranga suficiente ao
ponto de concluirmos que ele €, de fato, aceito como
o principal guia que rege os programas curriculares
ao longo dos bimestres. Tal consagragdo do LD
foi a principal motivagdo que nos levou a té-lo
como objeto a ser investigado, ndo somente com
enfoque especifico na producdo de géneros, mas
0s processos sociais nos quais ele esta inserido
(historia, avaliacdo, distribui¢ao).

Ao longo dos anos, o LD foi configurado de
formas diferentes, trazendo em si os reflexos
sociais, politicos, culturais das épocas, reproduzindo
discursos vigentes ¢ fazendo emergir ideologias
capazes de construir imagindrios coletivos e
disseminar praticas sociais que caracterizariam toda
uma geracao. As mudangas ocorridas na sociedade
trouxeram, inevitavelmente, novas configuragdes
das praticas sociais e, assim, novas linguagens
exigiram que ndo somente a escola, mas todos os
recursos didaticos fossem, também, transformados,
a fim de serem condizentes e suficientes para atender
as novas geragoes.

Portanto, ¢ fato que, num mundo cada vez
mais marcado por novas praticas de linguagem,
a instituicdo escolar, os professores, os recursos
didaticos, dentre eles o proprio LD, inseriram essas
novas linguagens como contetidos e formas’ a serem
ensinados/aprendidos de maneira a contribuir para a
formagdo de alunos, capacitando-os, como sujeitos
ativos, posicionados, letrados e prontos para exercer
sua cidadania nos mais diversos contextos sociais.

Dentre essas novas praticas de linguagem, as
quais podem ser chamadas de novos letramentos,
estdo inseridas as praticas digitais. A comunicagao
online, bem como todos os géneros emergentes dela,
sdo hoje realidade marcante na vida ndo somente
dos alunos, mas da sociedade como um todo. Assim
sendo, por meio deste texto, pretendemos discutir
os resultados de um recorte de uma pesquisa de
mestrado realizada entre 2011 e 2013, por meio
da qual, nos debrucamos sobre as propostas de
producdo de géneros do meio digital (GMD),
presentes em duas cole¢des de livros didaticos de
lingua inglesa. Tal pretensdo nos levou a unir duas
realidades diferentes, principalmente no aspecto
histérico: de um lado, o LD como um material
secular; e, de outro, os GMD, como uma pratica
de linguagem dos novos tempos. Na dissertacao,
focamos em duas colegdes (as mais adotadas no
municipio de Dourados/MS, local de realizacao da
pesquisa); no entanto, trataremos apenas de uma
das colegdes neste artigo: Keep in Mind do Ensino
Fundamental.

A partir dos documentos oficiais do Ministério
da Educag¢dao (MEC) (BRASIL, 1998, 2006, 2008,
2010) e fundamentados em teoricos dos estudos
sobre letramento (KLEIMAN, 1995; ROJO, 2009;
ROJO; MOURA, 2012) e estudo sobre géneros
(BRONCKART, 2009; MARCUSCHI, 2002, 2005;
SCHNEUWLY; DOLZ, 2004), pretendemos, na

3 Nao basta incluir o ensino de novas praticas de linguagem, mas repensar a maneira pela qual se ensina e se aprende os elementos
constitutivos dos géneros textuais, incluindo os aspectos linguisticos, os quais constituem as capacidades discursivas e linguistico-

discursivas de linguagem.
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pesquisa de mestrado, investigar se as propostas de
produ¢dao dos GMD no livro didatico favoreciam
o desenvolvimento dos letramentos. Neste artigo,
em especial, o recorte se deu em torno de algumas
reflexdes acerca da coleg@o da colecdo Keep in Mind,
aprovada pelo PNLD/2011. Antes de prosseguir, ¢
importante salientar que, sendo, a circulagdo dos
GMD, uma realidade contemporanea e emergente,
¢ pertinente, sem duvida, o desenvolvimento de
pesquisas em torno desse tema, nao s6 pelo aumento
da pratica dessas novas ou reformuladas linguagens,
mas, sobretudo, pela necessidade de se repensar os
papéis da escola, enquanto instituicdo responsavel
por centrar no engajamento discursivo do aprendiz
(BRASIL, 1998). Além das fungdes da escola, mais
especificamente o ensino de lingua estrangeira, ¢ de
substancial importancia que seja feita a discussdo
em torno das ferramentas de ensino/aprendizagem,
Nno nosso caso, o LD.

Este artigo traz, a seguir, algumas consideragdes
teoricas e metodologicas do trabalho, e, por ultimo,
as conclusdes da analise de duas propostas de
atividades presentes na colegdo, sendo uma do 8°
ano — e-mail, e outra do 9° ano — mensagem em site.

Aspectos Teoricos e Metodologicos

Os géneros textuais

Uma vez que esta pesquisa se propde a
estudar os GMD presentes no LD, faz-se de suma
importancia apresentar o que estamos entendendo
por género neste contexto. Para isso, nos apoiamos
no Interacionismo Sociodiscursivo (ISD), corrente
teorica de cunho psicoldgico* iniciada por um grupo

depesquisadores da Universidade de Genebra, tendo,
como principal precursor, Jean-Paul Bronckart. De
acordo com Bronckart (2009), este quadro busca
analisar as condutas humanas como agdes cujas
estruturas sdo fruto da propria socializacao, e, dentre
tais condutas, estao situadas as verbais, que sempre
se apresentam em interdependéncia com agdes nao
verbais.

Apoiado na visdo interacionista vygotskyniana
dos processos sociais (VYGOTSKI, 2007, 2008)
e na filosofia bakhtiniana linguagem (BAKHTIN,
2000) o ISD inclina os seus pressupostos para
o estudo da linguagem, mais especificamente, o
estudo do ensino/aprendizagem de linguas. Estudar
a linguagem, nesta vertente, vai além da elaboragao
de modelos para produgdo de textos, trata-se de
uma busca para entender as produgdes verbais
como agdes contextualizadas e que, uma vez
ligadas a esses contextos, resultar-se-ao0 nos GMD
(GONCALVES, 2011).

Ao defender que as atividades humanas
sdo construidas em um processo historico e
social mediado por simbolos, principalmente
pela linguagem (CRISTOVAO, 2008), o ISD
tem se apoiado numa visdo interacionista de
linguagem. Neste sentido, “a linguagem humana
se apresenta, inicialmente, como uma producdo
interativa associada as atividades sociais, sendo
ela o instrumento pelo qual os interactantes,
intencionalmente, emitem pretensdoes a validade
relativa as propriedades do meio em que essa
atividade se desenvolve” (BRONCKART, 2009, p.

34).

A linguagem, portanto,
constitutivamente interativa entre sujeitos em suas

apresenta-se como

4 O ISD, devido as suas raizes, é considerado um construto de cunho psicologico, pois amplia os pressupostos elaborados por
Vygotsky que confrontava seriamente a nogdo epistemologica dualista herdada de Descartes (que influenciou grandemente
todo um modo de fazer ciéncia). Vygotsky sustentava um conceito unificador, era adepto da epistemologia Monista (metafisica
monista formulada por Spinoza) que considerava a natureza ou o universo constituido de uma substancia unica, formada por
multiplas propriedades, dentre elas, o fisico e o psiquico. Estes tlltimos, por sua vez, sdo as unicas propriedades acessiveis a
inteligéncia humana que, possuindo propriedades limitadas, “ndo pode apreender a matéria de que se origina como uma entidade
homogénea ou continua, mas sob forma parcial e descontinua dos fendmenos fisicos e psiquicos” (BRONCKART, 2009, p. 26).
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variadas organizagdes sociais, fruto de interagdes
linguisticas e resultam no que chamamos de géneros.
Bakhtin (2000) denomina géneros do discurso
como tipos relativamente estaveis de enunciados;
possuem uma natureza historica, sociointeracional,
ideoldgica e linguistica; sao engendrados a partir
das esferas sociais permeadas pela utilizacdo da
lingua, ou seja, segundo o autor, por meio desses
enunciados (géneros), € que a lingua é efetuada e
organizada. Os géneros se desenvolvem, ao passo
que as atividades humanas se desenvolvem e se
complexificam, em outras palavras: a quantidade de
géneros torna-se infinita, ja que o ser humano, como
ator social, ndo cessa suas atividades. E por isso que
a lingua ndo ¢ concebida separada da sociedade,
mas atuante sobre e movida por ela.

Ao observar os pressupostos do ISD, a nogao de
texto, segundo Bronckart (2009, p. 71), “designa
toda unidade de produg¢ao de linguagem que veicula
uma mensagem linguisticamente organizada e
que tende a produzir um efeito de coeréncia sobre
o destinatario”. O autor situa o texto como uma
entidade genérica que apresenta as seguintes
caracteristicas:

- Cada texto esta em relagdo de interdependéncia com
as propriedades do contexto em que ¢ produzido;

- Cada texto exibe um modo determinado de
organizacdo de seu conteudo referencial;

- Cada texto ¢ composto de frases articuladas uma as
outras, de acordo com regras de composi¢do mais ou
menos estritas;

- [...] Cada texto apresenta mecanismos de
textualizagdo e mecanismos enunciativos destinados
a lhe assegurar coeréncia interna. (BRONCKART,
2009, p. 71).

Observamos, portanto, nesta

abordagem tedrico-metodolodgica, ¢ a unidade que

que o texto,

permite o aprendizado de multiplas habilidades,
uma vez que ¢ uma entidade diretamente ligada
aos seus contextos de producdo, aos usos reais da
linguagem, ou seja, a uma perspectiva externa. Além
disso, tal perspectiva apresenta-se como dependente

de mecanismos internos de cunho estrutural, termos
estrategicamente escolhidos para que o sentido seja
produzido e que o objetivo final da producao seja
alcancado. Assim, o género pode “ser considerado
um megainstrumento que fornece um suporte para
a atividade, nas situacdes de comunicagdo, ¢ uma
referéncia para os aprendizes” (SCHNEUWLY;
DOLZ, 2004, p. 64).

Ao ser concebido como objeto de ensino, o
género passa de uma pratica comunicativa de
referéncia (circulagdo na sociedade) a um contetido
a ser aprendido pelos alunos (objeto de ensino). Com
isso, acontece a transposi¢do didatica, processo no
qual “ha um desdobramento que se opera em que
0 género ndo ¢ mais instrumento de comunicagdo
somente, mas €, a0 mesmo tempo, objeto de ensino-
aprendizagem” (SCHNEUWLY; DOLZ, 2004, p.
65).

A transposicao didatica deve ser feita de maneira
a desenvolver o que Schneuwly e Dolz (2004)
chamam de capacidades de linguagem: capacidades
mobilizadas durante as atividades de compreensao
e produgdo textual e que sdo divididas em trés
tipos: 1) Capacidades de agdo: constitui a primeira
fase da acdo de leitura ou produgdo textual. As
capacidades de acdo mobilizam informagdes a
respeito do contexto de produgdo do género: lugar
e momento de producdo, quem sdo os sujeitos
envolvidos, o que escreve ¢ para quem escreve,
0s objetivos da comunicagdo; 2) capacidades
discursivas: sdo referentes ao plano geral do
género, o tipo de discurso e o tipo de sequéncia; 3)
capacidades linguistico-discursivas: sao referentes
aos mecanismos de textualizacdo (coesdo verbal e
coesdo nominal), mobiliza o reconhecimento das
unidades linguisticas a servigo da compreensao e da
produgdo do texto.

No movimento do género, das praticas
comunicativas reais para a sala de aula como objeto
de ensino, segundo Schneuwly e Dolz (2004), trés
aspectos podem caracterizar a atividade de ensino.

Nas nossas analises dos dados, buscamos identificar
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as caracteristicas que os géneros assumeim, ao passar
da pratica de referéncia para objeto de ensino: 1)
desaparecimento da comunicagdo: a comunicagao
desaparece, ¢ o género torna-se uma pura forma
linguistica, expressdo do pensamento, ndo ha
relagdo entre o género ¢ a situacdo de comunicagao;
2) a escola como lugar de comunicacdo: este
aspecto ¢ identificado, quando a escola é concebida
como o lugar auténtico de produgdo e circulagdo
do género, os alunos s3o expostos a situagdes
onde a escrita se torna possivel, os géneros sdao
produzidos naturalmente, nascem das situacoes

e, portanto, ndo sdo ensinados; e 3) negacdo da
escola como lugar especifico de comunicagdo:
ao contrario do tipo anterior, neste, o género ¢
focado exclusivamente como funciona nas praticas
de referéncia, ele é concebido na escola tal como
exteriormente a ela. Nesta abordagem, ndo se pensa
a escrita como um processo, o objetivo se volta
totalmente para o dominio do género nas praticas
reais (SCHNEUWLY; DOLZ, 2004).

Os estudiosos de Genebra elencam, entdo, os
pontos fortes e fracos das trés abordagens:

Quadro 1 — Pontos fortes e fracos das trés maneiras de abordar o género

Pontos fortes

Pontos fracos

objetos
Deszsaparecimento da
CoOmunicacio

- mnecassidade de criagoss da

escolaras
snsino-aprendizassm aficas

- pensamento &m prograssao

- PLOEra5 580 COMO Procasso linaar,

para um do simples para o complaxe,
definido por meio do objsto
descrito
- Abordagsm puramenta
reprasentacional, nio
comunicativa

A escola como lngar de
COmunicacio

- Leva muite =m conta a
particularidads das situagdes
sscolarss & sua utilizagdo

- Importincia do sentido da escrita

- Tonica na autonomia dos
processos de  aprendizassm
nessas sitnagoes

- Mao leva em conta modelos
sxternos, explicitamsants, = nio
o5 utiliza

- Mao modelizagin das formas da
linpnagem 2. portanto, auséncia
de ensino

MNegacio da escola como
lngar especifico de
Comunicacao

- Evidencia as contribuigoas das
praticas de referéncia

- Importincia do sentido da escrita

- Insisténcia na dimesnsao
comunicativa 2 na vartadads das
situagdes

- Megagdan da particularidada das
situagdes escolams como lugarss
des comunicagio que
transformarn as praticas ds
referéncia

- Auséncia de reflaxdo sobrz a
prograssio e o desamolvimento

Fonte: Schneuwly e Dolz (2004, p. 68).

O ensino da lingua, que leva em consideragao
a producdo dos géneros, pode tanto fomentar
no discente o posicionamento discursivo como
contribuir para que este desenvolva o carater
composicional da linguagem. Este fator, portanto,
colabora para que os aprendizes possam ter uma
formagao voltada para o engajamento social e para

o reconhecimento dos multiplos discursos que
permeiam na sociedade. Sendo assim, considerando
a linguagem o principal veiculo pelo qual se
realizam os processos criadores e transformadores
em uma sociedade, o ISD nio visa ao trabalho com
a lingua, enquanto um fenomeno utilizado para a
expressdao de pensamentos ou um sistema fechado
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de codigos, mas ao trabalho com a linguagem,
enquanto pratica social, conforme ela se apresenta
e ocorre no mundo.

Os géneros do meio digital

Em um mundo cada vez mais mediado pela
Internet, as relagdes sociais tém sofrido mutacoes,
e muitas maneiras de interacdo humana, antes, s
possiveis presencialmente, hoje, podem acontecer
via Web. Como consequéncia, as praticas de
linguagem, também, passaram a se configurar de
novas maneiras, ou seja, a interagdo dos sujeitos,
por meio da Internet, resultou nos géneros do
meio digital. E-mails, chats, blogs, formularios
eletronicos, entre outros, sdo géneros cada vez mais
comuns na comunicacao virtual cotidiana. O e-mail,
por exemplo, ¢ um dos géneros mais utilizados no
mundo moderno®, sendo praticado para a troca
de mensagens de natureza diversa, ocupando ou
dividindo o lugar com a tradicional carta. Os chats
(bate-papo) permitem conversas instantineas com
um ou mais interlocutores, por meio de produgdo
escrita e oral, além de disponibilizarem a opgdo da
comunicacao via webcam. Os blogs, utilizados para
disponibilizar contetidos escritos, orais, imagéticos,
facilitam a ligagdo para outras
paginas, por meio de links. O formulario eletronico,
utilizado para que o internauta forneca informacoes
necessarias para se integrar em comunidades

audiovisuais,

virtuais, registrar-se em sites de compras e redes
sociais, inscrever-se em eventos, dentre outras
fungbes. Enfim, os GMD
formas de apresentacdo da linguagem e propiciam
a dinamizacdo das intera¢des. Marcuschi (2005)
nos lembra que muitos desses géneros ndo sao

incorporam novas

exatamente novos, mas como proje¢des de outros

ja existentes. Deste modo, os chats se configuram
como as rodas de conversas face a face e assim por
diante.

Embora cada  género

caracteristicas constitutivas, ¢ fato que a grande

apresente  suas
marca dos digitais ¢ a multimodalidade, essa inter-
relacdo entre linguagem verbal, sons, imagens que
¢ substancial na construgcdo dos sentidos. Assim,
uma imagem ou um som ndo S30 apenas pecas
ilustrativas de um texto escrito, mas parte necessaria
para que a comunicagao seja estabelecida (BRASIL,
2006). Esse fator sugere, ao enfocar no trabalho
com letramento, que os pensamentos se voltem
para os varios modos de disposi¢ao da informagao.
Segundo Dionisio (2005), no mundo atual, “a pratica
de letramento da escrita, do signo verbal, deve ser
incorporada a pratica de letramento da imagem,
do signo visual” (DIONISIO, 2005, p. 160), é, por
isso, justamente que o termo letramentos (no plural)
torna-se mais adequado, ao lidar com o letramento
por meio dos GMD. A autora afirma, ainda, que tanto
textos escritos como orais sao multimodais, pois, ao
falarmos ou escrevermos, estamos utilizando mais
de um modo de representagdo, no caso de géneros
orais, palavras e gestos ou palavras e entonagoes;
no caso dos escritos, palavras e imagens, palavras ¢
tipograficas. (DIONISIO, 2005).

O trabalho com a produgdo do GMD, fonte
inesgotavel de multimodalidade,
desenvolvimento dos letramentos,® pois possibilita

a compreensdo e a produgdo textual, por meio de

permite o

varias formas de representagdo da linguagem,
constituindo-se para os alunos uma atividade de
ordem complexa, justamente pelo desafio de ter
que construir sentidos a partir de um conjunto
diversificado de representagdes.

* Estamos entendendo o e-mail como género, ao aproxima-lo da carta. Nesse caso, ocorre uma assimilagdo de um género por outro.
Nas palavras de Marcuschi (2002), que relembram Bakhtin (1997), ocorre a transmutagdo do género. Assim, concebe-se o e-mail
como sucessor da carta, ¢ nesse sentido que o consideramos género. Mas o e-mail, também, pode exercer outra func¢ao, quando
enviamos uma receita culinaria, um arquivo de audio, uma piada, dentre outros géneros, seja em anexo ou no corpo do e-mail,
este deixa de ser um género e passa a ser suporte para outros géneros.

¢ Trata-se de “um conjunto muito diversificado de praticas sociais situadas que envolvem sistemas de signos, como a escrita ou
outras modalidades de linguagem, para gerar sentidos” (ROJO, 2009, p. 10).
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Procedimentos metodologicos

Nossa pesquisa se situa na area da Linguistica

Aplicada, de natureza qualitativa, seguindo
o paradigma interpretativista. Na vertente
interpretativista, o pesquisador busca um

compromisso com as interpretacdes das agdes
e com os sentidos que os sujeitos atribuem a
(BORTONI-RICARDO, 2008). Segundo
“nao ha como observar o

elas
esta abordagem,
mundo independentemente das praticas sociais
e significados vigentes. [...] a capacidade de
compreensdo do observador esta enraizada em seus
proprios significados, pois ele (ou ela) ndo ¢ um
relator passivo, mas um agente ativo” (BORTONI-
RICARDO, 2008, p. 32). Sendo assim, a figura do
pesquisador torna-se influente na interpretagdo dos
dados, pois ele esta situado em determinada época e
espaco cujas caracteristicas ficam evidentes em suas
acgoes.

Em relagdo ao método de coleta de dados,
esta pesquisa se utiliza de procedimentos de
analise documental, a partir da qual, pretendemos
buscar informagdes nos documentos, a partir
das questdes propostas para esta investigacao.

Segundo Liidke e André (1986, p. 38), a analise
documental “pode se constituir numa técnica
valiosa de abordagem de dados qualitativos, seja
complementando as informagdes obtidas por outras
técnicas, seja desvelando aspectos novos de um
tema ou problema”. No caso da nossa pesquisa, a
analise documental foi o Unico procedimento de
coleta de dados, realizada nos livros didaticos, nos
documentos do PNLD e nos PCN.

Para a analise de dados, sintetizamos, a seguir, as
categorias que foram geradas a partir dos proprios
documentos inseridos no processo de avaliacao das
colecdes (o Edital de Convocagao das Editoras e o
Guia de Livros Didaticos). Nosso objetivo ndo foi o
de estabelecer novos aspectos a serem observados
no LD, mas utilizar os critérios ja existentes, tanto
no Edital de convocagdo das obras, quanto no Guia
de Livros Didaticos. Dessa forma, as categorias
utilizadas para analisar as atividades emergiram
de um dialogo que constatamos entre o Edital e o
Guia. Ambos os grupos de critérios presentes nos
dois documentos mostraram consideravel coeréncia
entre si, permitindo-nos elencar, a partir deles, os
topicos norteadores da nossa analise.

Quadro 2 - Categorias de analise para as propostas do Ensino Fundamental

Catezorias de analise do Ensino Fundamental

Categoria de analise 1 Catezoria de analise 2

Catezoria de analise 3 Catezoria de analise 4

As czpacidades dz zgio, ou
s5j3, o conftsmta ds
produgis entendido agui
coma “o conjunta dos
parametras  gque  podsm
exercer wma  influsnciz
s0bee 2 forma coma o texto
& orznizade”,  s3o

desenvalvidas na colegiaT

A colsgBo propde o
desenvalvimenta dz escrita
de sEmeros diversificados?

A propostz de produgio

As czpacidades lingmstica-
Zo | escritz desenvolve

dizcorsivas

a5

530
dessmvalvidas nzs | etzpas de produgdo:
atividadzs de escrita, por | plansjamenta, escrita 2
msio  do  empresp ds | ressorifa?

mecanismas do sistama

lingmstics adequadas a0
contexta de produgza?

Fonte: Brasil (2008).
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Devido ao recorte de nossa pesquisa para este
artigo, centraremos nossas discussdes apenas nas
categorias 2, 3 e 4. Na se¢ao seguinte, apresentamos
nossas conclusoes.

Andlise: Um Olhar Para os GMD

Neste topico, objetivamos responder a indagacao
proposta. Esta resposta abrange a observancia de
algumas propostas de producdo de GMD presentes
na colecdo Keep in Mind (CHIN; ZAORAB, 2009a,
2009b). Verificamos se as propostas estdo de acordo
com o que defendem os critérios do Edital e do Guia
(categorias de analise), e concluir se as atividades
contribuem ou nao para desenvolver os letramentos
do aluno.

A colegao keep in mind

Neste artigo, apresentamos as analises de duas
ocorréncias, uma do volume do 8° ano (CHIN;
ZAORAB, 2009a) (género e-mail), e uma do
volume do 9° ano (CHIN; ZAORAB, 2009b)
(género mensagem em site), com base nas categorias
de analise 2, 3 e 4. Para cada analise, fizemos a
descrigdo da proposta de escrita, apresentando

juntamente uma imagem da pagina onde ela esta
disponibilizada. Apdés a descrigdo, pretendemos
responder as questoes de pesquisa, apresentada por
meio das categorias de analise.

8° Ano — e-mail

O volume do 8°ano (CHIN; ZAORAB 2009a).
apresenta atividades de escrita que envolvem
o género e-mail em trés unidades, das quais,
apresentamos a unidade 12, disposta nas paginas 138
e 139. Esta atividade nao esta ligada a outra se¢do
(leitura, oralidade, compreensao), e traga caminhos
para que o estudante escreva um e-mail, em resposta
ao outro mostrado no exercicio. A atividade ¢
dividida em trés partes. Na primeira parte (figura 1),
¢ apresentado um e-mail enviado por um emissor
chamado Pedro (emissor), supostamente colega
de sala do aluno (destinatario), estabelecendo uma
comunicacao hipotética. Na mensagem, o emissor
fala da auséncia do destinatario na aula daquele dia,
passa um aviso de uma atividade a ser realizada
e um lembrete sobre um jogo de basquete. O
objetivo ¢ que este e-mail sirva como um contexto
no qual o aprendiz deva intervir posteriormente,
respondendo-o.

Figura 1 — Proposta de produgdo escrita do género e-mail — primeira parte.

@O Let's write -

® Read this e-mail from Pedro to you.

From: Pedro
To: | b
| YOour name
Subject:  Are you OK?
Hil

sz

| didn’t see you at school today. Are you sick? | hope not. Anyway, Ms. Mendes ;
asked us to read page 88 and do the exercises on page 89. Oh, and don't forget our

Bye
Pedro

Fonte: Chin ¢ Zaorab (2009a).

1
1
I
i basketball game tomarrow afternoon.
i
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Na segunda parte (figura 2), o exercicio orienta
o aluno para que organize as ideias em preparacao
a resposta do e-mail. Para isso, o aluno deve
preencher quatro tdpicos, informagdes que serdo
utilizadas na resposta ao Pedro: por que eu faltei;
0 que eu fiz; como me sinto agora; o que eu vou
fazer. Como se trata de uma situagcdo imaginaria,
o estudante precisara inventar as informagdes para
escrever, desde que sejam coerentes com o contexto
imposto pelo LD. O objetivo desta segunda parte,

provavelmente, foi a de proporcionar ao aluno uma
etapa de pré-escrita do género, maneira de controlar
a estrutura do texto e o conteudo, isto é: uma
atividade de organizagdo textual para encaminhar a
producdo posterior. E necessario ressaltar, também,
que os quatro topicos a serem respondidos, nesta
segunda parte, sdo uma chave para que o aluno se
instrumentalize com o vocabulario e a gramatica
aprendidos nas sec¢des anteriores da licao.

Figura 2 - Proposta de produgao escrita do género e-mail — segunda parte

© Organize your ideas to write a reply.

Why Iwas absent [°°0N answers.
Whatidid

e e -

Howlfeelnow

What I'm going to do

Fonte: Chin e Zaorab (2009a).

Na terceira parte (figura 3), o aluno ¢
convidado a escrever a resposta ao Pedro, com
base nos apontamentos da parte 2 do exercicio. Ha
quatro campos a serem preenchidos: remetente,
destinatario, assunto do texto e o texto. A atividade
devera ser feita no proprio livro, ou seja, fora do
ambiente digital, o que leva a visualiza-lo mais
como um questionario onde as respostas estdo na
primeira parte da licdo (vocabulario e gramatica),
do que a produgdo de um e-mail em si.

Figura 3 - Proposta de producao escrita do e-mail
— terceira parte

D) Write your reply to Pedro’s e-mail,
Fram: |

To: |

Subhu:_

Fonte: Chin e Zaorab (2009a).
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Descrita a atividade, passaremos a abordar as
trés perguntas propostas para esta analise.

Categoria de analise 2: As capacidades de acao,
ou seja, o contexto de produgdo entendido aqui como
o conjunto dos parametros, que podem exercer uma
influéncia sobre a forma de organizagdo do texto,
sdo desenvolvidas na colecao?

O comando de escrita fornecido ao aluno declara
que ele devera produzir um e-mail em resposta ao
Pedro, isto ¢, o modelo presente na primeira parte
do exercicio serve como gé€nero de referéncia e,
também, como uma provocagdo, razao para que o
aprendiz estabeleca comunicacdo pelo texto a ser
produzido. Isso € posto no LD, pelo fato de que a
aprendizagem acontece a partir da clareza de todo o
processo de escrita, levando em conta os objetivos
da comunicagdo (BRASIL, 1998). No entanto,
nao ha reflexao a respeito do género: estrutura do
texto, elementos da pagina online (campos a serem
preenchidos) ou ferramentas multimodais. Para o
LD, nestaatividade, o que importasao as informagdes
que o aluno apresentara, sdo as respostas dos topicos
da segunda parte, em que o aluno podera utilizar
o conteudo aprendido nas se¢des de vocabulario
e gramatica. Acresce-se isso ao fato de que é um
GMD produzido fora do suporte digital. Podemos
dizer que, com exce¢do de haver um destinatario
(Pedro), ainda que imaginario, para se estabelecer
a comunicacdo, o exercicio ndo proporciona
informagdes relevantes ao contexto de produgao. Os
PCN (BRASIL, 1998), ao tecerem consideragdes
sobre o processo de producdo escrita, evidenciam
que um dos principais desafios dessa competéncia
¢ lidar com a “auséncia do interlocutor”, impedindo
a simultaneidade na comunicagdo (diferente da
oralidade, por exemplo), levando o aprendiz a
projetar o interlocutor reportado. Podemos observar,
no entanto, que alguns dos GMD permitem o
estabelecimento da comunicagdo com outro sujeito
de maneira simultanea, aproximando a pratica de
linguagem da oralidade, mas, por meio da escrita.
No caso do e-mail, a comunicagao pode ser sincrona
ou assincrona, porém, a realizacdo da escrita do

e-mail fora do ambiente digital ¢ uma condi¢do que
anula qualquer possibilidade de interagdo sincrona

real.
Categoria de analise 3: As capacidades
linguistico-discursivas sdo desenvolvidas nas

atividades de escrita, por meio do emprego de
mecanismos do sistema linguistico adequados ao
contexto de produ¢ao?

Na maneira pela qual foi apresentada, a proposta
de producao favorece que o aluno utilize os
mecanismos gramaticais (tempos verbais: passado,
presente e futuro) e de vocabulario (partes do corpo,
doengas e solugdes) supostamente aprendidos nas
secdes anteriores da licdo. Sendo assim, podemos
dizer que é uma atividade totalmente a servigo desse
contetdo, ao permitir que o aluno pratique os topicos
aprendidos, mas sem levar em conta a complexidade
da produgdo de um género e a reflexdo em torno
dos mecanismos do sistema lingiiistico, em relagao
estreita com o género, bem como sua fungao social.

Categoria de analise 4: A proposta de
produgdo escrita desenvolve as etapas de producao:
planejamento, escrita e reescrita?

A atividade ¢ dividida em trés partes; na primeira,
busca dar o contexto de producao ao aluno e fornecer
um género de referéncia; a segunda oferece ao aluno
a possibilidade de organizar as informacgdes a serem
apresentadas no e-mail de resposta; e a terceira fase
¢ a escrita propriamente dita. No que diz respeito
ao planejamento do texto, houve uma tentativa, por
parte do LD, de realiza-la por meio da segunda parte
da atividade. Esse planejamento ¢ feito em topicos
aos quais o aluno deve responder, a fim de gerar
informagdes que compordo o conteudo do texto a
ser produzido.

Acterceira etapa do exercicio constitui a escrita do
género. O espaco disponivel para a escrita na pagina
do livro imita timidamente uma pagina online com
quatro campos a serem preenchidos: remetente,
destinatario, assunto e corpo do texto. Apesar disso,
o aluno ¢ privado de muitas outras propriedades,
caracteristicas e particularidades intrinsecas ao
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e-mail, como o desenvolvimento da linguagem
multimodal, a possibilidade de anexar arquivos em
diversos formatos, a assinatura eletronica e inser¢ao
de links.

Nao ha orientagdo, no livro do aluno, para
que o processo de escrita passe por revisdo e
possivel reescrita, tampouco nas orientagdes do
MP. Concordamos, portanto, com a ideia de que a
proposta de producao do género e-mail desenvolve
um tipo de planejamento da escrita (parte 2) baseada
no elenco de informagdes cujo conteudo constituira
0 novo texto. O ensino ndo parte da premissa
do desenvolvimento de um GMD, mas de uma
atividade tradicional de escrita, na propria pagina
do LD, e ndo ha evidéncias para a possivel reescrita
do texto.

Em relagdo a atividade do 8° ano, vamos
apresentar algumas observagdes em torno das
caracteristicas que observamos ter essa proposta, no
que diz respeito a transposi¢cdo didatica do género
e-mail das praticas reais de comunicagdo para o
material didatico, como objeto a ser ensinado e
aprendido. Foram constatadas, nesse exercicio, duas
caracteristicas: a escola como lugar de comunicagao
e o desaparecimento da comunicagdo. O primeiro
item foi observado a partir da ideia de que, nessa
proposta, a escola é concebida como lugar auténtico
de comunicagdo, isto é, os alunos sdo expostos
a situacdes, em que a produgdo se torna possivel,
trata-se da naturalizacdo da escrita. Neste caso, tal
género ndo €, assim, tratado como tal, ndo ¢é descrito,
nem menos ainda, prescrito, nem tematizado como
forma de aprendizagem (SCHNEUWLY; DOLZ,
2004). Tal proposta leva em conta as situagdes
escolares e propde certa autonomia ao escritor, por
outro lado, ndo concebe importincia aos modelos
externos, bem como ndo promove modelizacdo do
género, o que significa, segundo os autores, que nao
ocorre ensino.

No caso do desaparecimento da comunicagéo,
esta foi observada, principalmente, na segunda
parte da atividade, quando o aluno ¢ convidado a

organizar as ideias para escrever, posteriormente,
a resposta ao e-mail. Esta organizacdo de ideias ¢
feita com base em quatro critérios: 1. Why I was
absent; 2. What 1 did; 3. How I feel now; 4. What I'm
going to do. Observando atentamente, constatamos
que tais topicos levardo o aluno a produzir periodos
no passado, no presente e no futuro, os trés tempos
verbais que sdao o foco da secdo gramatical da
unidade. Ha, portanto, por parte do LD, uma
tendéncia de propor ao aluno a reproducdo dos
aspectos gramaticais, para confirmar se o aluno
aprendeu a produzir frases nos trés tempos
verbais, conforme orientou a segdo estrutural da
ligdo. O desaparecimento da comunicagdo ocorre,
simplesmente, pelo fato de que a atividade ndo
tem propodsito comunicativo, mas sim um foco
gramatical.

9° Ano — mensagem em site de aconselhamento

Dentre os GMD trabalhados no livro do 9° ano
(CHIN; ZAORAB, 2009b), esta disponivel, na
pagina 129, um exercicio cujo objetivo € ensinar os
alunos a pedir e a dar conselhos num site proprio
para isso. Assim, o LD apresenta aos alunos um
site real (www.kidzworld.com), com pretensdao
de proporcionar-lhes o entendimento sobre como
funciona esse processo comunicativo de pedir e dar

conselhos no universo adolescente.

A atividade ¢ dividida em trés partes. A
primeira apresenta ao aluno o servico online de
aconselhamento, no qual deve ler o texto exposto
e descobrir o que é Dear Dish-It. A novidade da
proposta ¢ que ela trabalha com um site, realmente,
existente na web, possibilitando, ao aluno, acessa-
lo e praticar a producao do género, posteriormente,
para fins pessoais.

O texto que os alunos devem ler na primeira
parte do exercicio traz a introducao/apresentacao do
Dear Dish-It, um servigo disponivel no site www.
kidzworld.com cujo objetivo é dar conselhos para
ajudar a esclarecer dividas e a resolver problemas
do publico-alvo. As tematicas sdo sempre voltadas
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para essa faixa etaria, tais como bullying, depressdo  envie seu pedido de conselho e sera respondido pelo
e relacionamentos. Basta que o jovem internauta servigo Dear Dish-It.

Figura 4 - Proposta de produgao escrita do género mensagem em site — primeira parte

Peolasenilar Mt ananin
iy _'_ s __|:_"|' "-: (%2 |"":T |'_- Probesdarial: ( o

LI L, T ORI TR -, ORI BT O re ot Bt CUURE AL SIvR G O Stk SRR & G O CONIERID Ol DEDOUCAD QSCTILS SO

) Read the introduction to a service in a website for teens. What is Dear Dish-1t? |

Dear Dish-1t is here to help with all your hot tops. Be it bullying, sibling rivalry, self-esteem
problems, depression or suicide, Dishi-It is here for ya. On the fly, she gives great teen dating advice,
some deep thoughts on the hot topics like flirting, cheaters, best friends, the straight-up on boys
and boyfriends as well as the real deal on girls and girlfriends. Dear Dish-1t's got the words to make

| it work. Need advice on love and life, then just start writin' Dish-It. And now, Dish-It is hanging on
| the boards, so head on over to see the advice she’s dishin’ up there!

| Available at: cwww kidoworld comearticle/12063-dear-dish-it-i-feel-like-the-mast-unfashionable-kids, Accessed on: Juhy 7°, 2008,

Fonte: Chin e Zaorab (2009a).

A segunda parte da atividade (figura 5) apresenta  a turma. Tais pontos indicam o que ¢ crucial na
um exemplo desta pratica comunicativa retirada da  produgao desse género (o problema do internauta, o
propria pagina do site. Em seguida, ¢ solicitado ao  conselho disponibilizado pelo site) a ser produzido,
aluno ler o modelo e discutir alguns pontos com  posteriormente, por ele.

Figura 5 - Proposta de produgao escrita do género mensagem em site — segunda parte
© Read a request for advice and the reply from Dear Dish-It. Discuss with your class.

a) What is the problem? Is it clearly stated? Can we tell how Anonymous feels?
b) What is the advice? Do you think it is good? Why or why not?

c) Why does the person asking for advice sign as Anonymous? |s this usual?

d) How does Dear Dish-It show empathy towards Anonymous?

Fonte: Chin ¢ Zaorab (2009a).
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A terceira parte da atividade (figura 6) propde
a producdo do género pelo aluno. As orientagdes
prescrevem uma série de agdes a serem realizadas
coletiva e individualmente. A principio, a classe
devera criar um servi¢co de aconselhamento e lhe
atribuir um nome. Em seguida, cada aluno devera
escrever um pedido de conselho e disponibiliza-lo
para a sala. Pede-se o uso de pseudonimo. Depois de

disponibilizadas as mensagens, cada aluno vai ler a
do colega, respondé-la e disponibilizar novamente.
Assim, cumpre-se o objetivo geral da proposta: pedir
conselho e aconselhar. Ainda, como conclusdao da
atividade, apos ler a resposta do colega sobre a sua
indagacdo, o aluno devera observar se o conselho
dado ajudou ou nao no seu problema/duvida inicial.

Figura 6 - Proposta de produc¢ao escrita do género mensagem em site — terceira parte

€) Write, read and reply.

a) Create an advice service in and for your class. Discuss and decide what it will be called.
b) Write a question or a request for advice. You can sign it with a pen name.

¢) Post your question or request in the classroom. Read your classmates’ writings.

d) Choose one question or request to reply to. Then, post it next to the original text.

e) Read the reply to your question or request. Did it help?

Fonte: Chin e Zaorab (2009a).

Novamente, temos um GMD orientado para ser
produzido fora do ambiente digital. Além disso, ndo
percebemos indicagdo de possibilidade de trabalho
com o género, nem pelo meio real digital nem
mediante orientagdes para os professores. Apesar
de, desta vez, o LD nf3o pecar na apresentagdao
do género de referéncia, orienta a execugdo da
atividade de maneira tradicional: papel e caneta,
assemelhando-se a um correio escolar.

Dado o olhar geral da proposta, podemos discuti-
la a partir das categorias de analise.

Categoria de analise 2: As capacidades de acdo,
ou seja, o contexto de produgdo entendido aqui como
o conjunto dos parametros, que podem exercer uma
influéncia sobre a forma de organizagao do texto,
sdo desenvolvidas na cole¢dao?

Em relagdo ao contexto de produgdo, os alunos
sdo bem situados, pois, a partir do género de
referéncia, um site real, sdo levados a construir o
seu proprio ambiente de comunicagdo: um servigo

de aconselhamento. Nesse processo, ocorrem dois
desvios: um ¢ o fato de ser um GMD produzido fora
do meio digital; o outro é que, enquanto na pratica
de referéncia, o interlocutor é o administrador do
site, no género a ser produzido, o interlocutor sdo
os proprios colegas. O primeiro ¢ prejudicial, ja
que descaracteriza o género, transformando-o em
um correio escolar. O segundo, também, anula uma
das caracteristicas dessa pratica digital, na qual,
ha um interlocutor que ndo é conhecido, definido
apenas como ‘“‘quem opera o site”, pode ser um
psicologo especialista em adolescentes, pode ser
uma pessoa ou um grupo dedicado a isso. Por
outro lado, a mudanga do interlocutor, no momento
de produzir o género, vai permitir que os alunos
desenvolvam as duas praticas discursivas: pedir
conselho e aconselhar, enquanto, na pratica real, ele
s6 desenvolveria a primeira agao.

Categoria de anadlise 3: As capacidades

linguistico-discursivas sdo desenvolvidas nas
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atividades de escrita, por meio do emprego de
mecanismos do sistema linguistico adequados ao
contexto de produ¢ao?

A terceira parte do exercicio, momento em que
o aluno vai produzir o texto, ndo aponta orientacao
quanto ao emprego de mecanismos do sistema
linguistico. O género mensagem de aconselhamento
¢ coerente com o tema central da li¢do, ao retratar
problemas e caracteristicas comuns na fase da
adolescéncia: relacionamentos, brigas, vida escolar,
entre outros. Apesar disso, o topico gramatical
da ligdo, o tempo verbal Present Perfect, nao
aparece no género de referéncia, fazendo-nos notar
que o foco da atividade ¢ o desenvolvimento do
vocabulario tematico da li¢ao e ndo necessariamente
0S mecanismos gramaticais.

Categoria de analise 4: A proposta de
produgdo escrita desenvolve as etapas de producao:
planejamento, escrita e reescrita?

Nao podemos considerar, necessariamente, a
etapa 2 uma etapa de planejamento do texto, mas
uma etapa que visa a levar o aluno a refletir sobre a
pratica de referéncia, pensando na sua escrita. Nessa
fase, o aluno deveria ler o género de referéncia e
discutir com os colegas algumas perguntas. Essas
perguntas o levam a identificar e refletir a respeito
dos pontos essenciais do conteudo do texto: o
problema do adolescente, o conselho recebido pelo
site, se ¢ um bom conselho ou ndo, o motivo pelo
qual o internauta “identificou-se” como andnimo,
a maneira pela qual o interlocutor demonstrou
empatia para com o jovem. Em outras palavras,
tratam-se de topicos que ajudardo o aprendiz a
organizar os seus escritos, tanto ao pedir conselho
quanto ao aconselhar.

A escrita ¢ feita fora da web, dando, a pratica
comunicativa, outra fun¢do. O aluno se reportara
a outro colega, o interlocutor ¢ diferente do qual
seria numa situacdo real de comunicacdo. A
orientacdo ¢ a de que os aprendizes escrevam uma
pergunta ou um pedido de conselho e coloquem-
se a disposi¢ao da turma; pode-se escrever, além

disso, um pseudénimo intencionando conservar a
identificacdo. A atividade s6 é completada, quando
cada participante escolhe um pedido de conselho
para atender. Invertem-se os papéis, os aprendizes,
primeiramente, sdo o “adolescente internauta”
que pergunta; em seguida, “o servico do site” que
responde com aconselhamentos.

A atividade permite, portanto, que o aluno
ocupe dois papéis sociais. Tal caracteristica da a
proposta um carater complexo, fazendo com que a
turma, num exercicio coletivo, realize por completa
a pratica comunicativa. Além de o texto de todos
chegarem a um destino (o colega que vai responder),
voltara as maos de quem produziu, permitindo que
este emita algum parecer sobre o conselho recebido,
se foi bom, se ajudou ou nao. Poderiamos afirmar
que o género circula, estabelecendo a completude
da situag¢do de comunicagao: pedir conselho -> dar
conselho -> receber conselho -> avaliar o conselho.

Apesar de haver circulagdo real do género entre
os interlocutores, ndo ha qualquer indicagdo, por
parte do LD, para a possivel reescrita do texto. A
ultima etapa da atividade, quando os alunos recebem
o conselho pedido, seria uma boa oportunidade
para que, além de avaliarem se o conselho ajudou
ou ndo, fossem discutidas outras caracteristicas
da escrita: a estrutura composicional, o conteudo
tematico do texto, os mecanismos linguisticos.
Seria uma abertura para que os proprios alunos
fizessem a correcdo da atividade e, coletivamente,
melhorassem as produgdes.

Finalizando a analise da proposta do LD —9° ano,
comentaremos a respeito das duas caracteristicas
constatadas nessa proposta. Na primeira parte da
atividade, observamos a negacdo da escola como
lugar de comunicag@o. Trata-se de uma pratica real
de referéncia externa do género a ser aprendido, ou
seja, ha subsidios para que o aluno tenha acesso a
essa pratica linguistica e fornecimento de condigdes
para visualizar e reconhecer o género tal qual ele
funciona fora da escola. Este fato faz com que a
proposta vise a dimensao comunicativa da escrita,
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a fim de que ela possa significar algo para os
sujeitos em processo de aprendizagem. O objetivo
¢ dominar o género, exatamente, como no mundo
real; porém, percebemos a auséncia de reflexdo
sobre a progressdo e o desenvolvimento da escrita,
o que tira da escola o carater de “lugar particular de
ensino-aprendizagem”.

Ja, nas segunda e terceira partes da atividade,
percebemos sinais da escola como lugar de
comunicacdo. No momento em que o aluno ¢
convidado a produzir de fato o género, depara-se com
uma atividade fora do ambiente virtual que simula
os pedidos e fornecimentos de conselho. O aluno
¢ situado em um contexto em que a escrita ocorre
como agdo mecanica, automatica, natural, a partir
dos comandos recebidos. Apesar da ideia reproduzir
o género de referéncia, este ¢ deixado em segundo
plano, transformado em uma dindmica de grupo
fora do ambiente virtual, ou seja, descaracteriza o
género. A comunicagdo fica restrita ao ambiente
escolar, torna-se natural, promove o ensino das
formas de linguagem (pedir e dar conselho); porém,
ndo como GMD, apenas como pratica escrita com
as quais, provavelmente, o aluno nunca se deparara,
ao decorrer das suas experiéncias de letramento.

Consideracoes Finais

No recorte de nossa pesquisa, apresentamos
analise de duas propostas presentes na cole¢ao Keep
in Mind do Ensino Fundamental, género e-mail e
mensagem para site. Concluimos que as atividades
dos LD buscam desenvolver a escrita, mas ndo como
pratica de letramento, tampouco tém potencial para
o trabalho multimodal. O trabalho com o contexto
de producdo foi limitado nas duas ocorréncias, e
as tentativas ocorridas foram sufocadas por outros
complicadores. As propostas ndo fomentam a
producdo do GMD em plataforma digital, um
grande agravante que anula a possibilidade de
desenvolver o género, explorando uma de suas
principais caracteristicas: a multimodalidade. As
atividades ndo propuseram a etapa de reescrita do

texto, deixando claro que o aprendizado da escrita
ndo ¢ o foco da proposta. Pudemos constatar que
a secdo de producdo de texto da unidade tem
servido como exercicio de fixagdo do vocabulario
ou gramatica. Das caracteristicas elencadas por
Schneuwly e Dolz (2004), a respeito do movimento
do género das praticas de referéncia para objeto de
ensino, foram constadas as trés: desaparecimento da
comunicacao, escola como lugar de comunicagao e
negac¢ao da escola como lugar de comunicacao.

As propostas analisadas fazem parte de uma
colegdo aprovada pelo primeiro PNLD de LEM.
O nosso objetivo foi buscar entender como este
fendmeno vem acontecendo e abrir espago para que
seja fonte de maiores discussodes que ultrapassem as
barreiras do LD. Isso significa que, para entender os
aspectos especificos do LD, ¢ importante levarmos
em conta fatores externos a ele, principalmente, o
fato de que a disciplina de LI, ainda, ndo tem uma
identidade estruturada no cenario educacional, por
fatores tais como as deficiéncias na formac¢ao dos
professores e a minima carga horaria no curriculo.
Enfim, todos esses aspectos agravantes podem
prejudicar a formacdo de uma identidade para a
disciplina, o que resulta, também, em problemas na
hora de autores de LD pensarem a sua elaboracio.
Soma-se a isso o fato de que, como supracitado,
este PNLD foi o primeiro, o que, provavelmente,
tem gerado, por parte da academia, uma série de
discussdes que poderdo contribuir para a melhoria
do material nos PNLD posteriores.
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