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RESUMO: Ao considerarmos as possibilidades de atua¢ao da Educagéo Fisica na escola, emergem de
imediato questdes relacionadas ao contexto social em seu sentido mais amplo. Tendo a escola o papel
de formar o cidadao, a Educacéo Fisica, conseqlientemente, também assume parcela de responsabilidade
nessa tarefa. Entretanto, deve-se atentar ao fato de que essa intervenc¢éo na vida escolar refletira nos
cidadaos por vir. As intervengoes no cotidiano escolar podem colaborar tanto para a conformacgéo quanto
para a transformagéao do individuo e seu ambiente social. Uma Educac¢ao Fisica apoiada em pressupostos
teédrico-metodologicos critico-criativos € que almeja uma participagao efetiva no projeto sdcio-politico-
pedagogico da escola supde um rompimento radical com a perspectiva reducionista, desportivo-
competitivista, que é preponderante em nossas escolas.

PALAVRAS-CHAVE: Educacéo Fisica / Escola / Desporto / Cidadania

O sistema educacional apdia-se no primado de
educar o cidaddo. Esforgos conjugados de vérias
disciplinas unem-se neste sentido. A Educagao Fisica
& uma dessas disciplinas que, tanto quanto as demais,
encontra-se eivada por elementos que traduzem as
vicissitudes sociais que permeiam o cotidiano escolar,
tais como desigualdades econdmico-sociais,
preconceito e tantas outras. Profissionais que atuam
nessa area especifica de conhecimento defrontam-se
por vezes com questdes que, de longe, ultrapassam os
limites arquiteténico-materiais da escola.

Em decorréncia desse enfrentamento intrinseco
a prética pedagdgica , aflora a angustia de vivenciar-se
um sentimento de impoténcia ante as demandas sociais,
refietidas nos alunos e nos préprios professores. Este
sentimento leva-nos a um (re)pensar sobre a agao
desenvolvida nesse processo formal de ensino e como
ela contribui, ou poderia contribuir, & superagéo do
estagio atual - preponderantemente competitivista
(Moreira, 1991, 1992; Picollo, 1993) — onde se encontra
a Educacgéao Fisica no contexto educacional. Parece-
nos necessario que essa disciplina, respaldada em seus
contetidos especificos - jogos, esporte, ginastica, danga
-~ atente a sua participagéo no processo histérico de
elaboragéo da Educacao brasileira.

No que diz respeito a Educagéo do cidadao vale
destacar, como sinalizam O’Donnel (1988) e Paiva
{1991}, a comunhao estabelecida entre a cidadania e
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as demandas politico-econdmico-sociais presentesem
cada momento do percurso histérico da humanidade.
Ao falarmos em cidadania, remetemo-nos aos preceitos
orientadores da infra-estrutura social. Isto é,
condicionantes econdmicos definem ainda hoje, numa
sutileza copiosa, o espago ocupado por cada cidadao
na sociedade. Althusser (1985} e Gramsci (1978, 1985),
guardando o devido respeito as diferengas de ordem
histérica, conceitual e epistemolégica que caracterizam
suas obras, contribuem ao entendimento da relagao
entre a nagao organizada do ponto de vista politico~ o
Estado — e 0s modos de produgéo e reprodugéo do
modelo de organizagao social. Neste sentido, a
instituicao educacional pode atuar como promotora da
ordem social, definindo o perfil de cidadao a ser forjado
no seio escolar. Seja como aparelho ideolégico a servigo
do Estado, como nos diz o primeiro autor, seja como
instrumento mantenedor do pensamento hegeménico,
na fala do segundo, a escola participa efetivamente do
processo de construgao da cidadania dos individuos que
a freqlentam. Contudo, a prépria escola, por intermédio
das pessoas que lhe déo vida, pode servir de espago
contestador dos determinantes sociais que a perpassaim.

A colaboragao de Buffa (1988) no desvelamento
da fungao social da Educagao indica-nos que a fim de
perpetuar, e ao mesmo tempo incrementar os
mecanismos de funcionamento do sistema sécio-
politico-econdmico-cultural, “a Educagéc do povo ¢
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pensada e recomendada pelos tedricos da
Educagao”(p.54). Este comentario pode ser ilustrado
pela Lei 5.692/71 (Brejon, 1976} quando esta confere
ao ensino de 1% e 2° graus a “qualificacao para o
trabalho”(p.231) dos egressos da escola. Este fato
acarretou ao sistema educacional mudangas implicadas
as demandas econdmico-sociais daquele momento
histérico.

Pelo que nos indica Mello (1991), a escola
encontra-se sufocada pela “necessidade de enfrentar
novos padrdes de produtividade e competitividade”(p.
8). Este acontecimento leva em conta que “fatores de
ordem econdmica inter-relacionam-se com todas as
dimensbes da sociedade, apesar de nao esgotar as
possibilidades de entendimento do real’(Oliveira, V.M.,
1994, p.32), refletindo-se também no contorno
educacional. No que diz respeito ao conceito de
competitividade, amplamente difundido nos setores
econdmicos, cumpre destacar que:

Encontramos tanto na Educacgio Fisica,
como em nivel mais amplo na Educacg&o,
tendéncias pedagégicas liberais
caracterizadas como lecnicista e
competitivista (...) No caso especificoda
Educacéo Fisica, a competicao sugere
ganhar cada vez mais espaco nas praticas
promovidas no cotidiano escolar (Cruz,
1995, p.16).

A assertiva supracitada pode ser
nitidamente exemplificada no campo da Educagao
Fisica. Na esfera desportiva, mais contundeniemente
no alto nivel, é comum ouvirmos palavras como: relagao
custo-beneficio, rendimento, produgao, lucro. O desporto
de alto nivel produz um efeito cascata que ocasiona a
reproducao dos fundamentos metodolégicos destinados
ao treinamento de sele¢bes nacionais. Esse fendmeno
atinge as escolinhas de iniciagao desportiva, apds passar
peias demais categorias que compdem o cengrio
desportivo. Partindo da premissa de que o referencial
tedrico-pratico preponderantemente utilizado pela
Educacgao Fisica escolar é o desporto competitivo —alto
nivel — torna-se-nos clara a influéncia de elemenios
econdmicos no trabalho promovido pela Educagéo
Fisica. Essa invasao de termos econdmicos vai além
da fala dos professores e impregna pensamento e a¢ao
originados nesse contexto. Muito tem sido falado sobre
as implicagbes sociais da Educagao Fisica e dentre
algumas dessas falas situa-se a de Soares et al. (1992),
propondo exatamente que se desloque o eixo das agbes
desenvolvidas do “jogar contra” para o *jogar com” (p.71),
ou seja, que o frenesi competitivo ceda vez a
homeostase cooperativa.

Seguindo o raciocinio iniciado neste

trabalho, é coerente ndo desgarrar a Educagao Fisica
da Educagao e da sociedade em seu sentido mais amplo.
Em decorréncia dessa opgao para conduzir o presente
artigo, nao posso furtar-me de recorrer aos dizeres de
Capra (1982) a esse respeito, pois para ele “a auto-
afirmagéo excessiva manifesta-se como poder, controle
e dominag¢ao de outros pela forga; {...) A promogao do
comportamento competitivo em detrimento da
cooperacao € uma das principais manifestacbes da
tendéncia auto-afirmativa em nossa sociedade”(p. 41).

Ainda notocante a competigao, que invade
os patios e quadras escolares durante as aulas de
Educacao Fisica, deve-se atentar ao fato de que na
opinido de Tani et al. {1988} “a competicao esta sempre
orientada para um objetivo, havendo, neste sentido, uma
interacao positiva dentro das partes, mas negativa entre
essas partes”( p.129). Nao sei bem aié que ponto
concordo com a posigdo assumida pelos referidos
autores, visto que, ao longo de minha atuagéo
profissional nao & pouco comum presenciar niveis
exagerados de competicdo, inequivocadamente
preponderantes na Educacgio Fisica escolar, capazes
de comprometer esta “interagéo positiva dentro das
partes”. Os mesmos autores nos falam ainda de conflito
como sendo “uma forma drastica de oposigao que pode
ser adotada pelos individuos. (...} um processo social
que acentua as diferengas entre as pessoas e diminui
as semelhangas” (p.131) podendo ainda “iniciar outras
formas de interagéo”(p.132).

O predominio de uma Educagéo Fisica
pautada quase que exclusivamente em jogos desportivos
de carater eminentemente competitivo deve ser no
minimo othado com desconfianga. indo mais além, ouso
insinuar que tal constatacdo merece severas criticas
por parte daqueles que acreditam na possibilidade de
se praticar nas escolas uma Educacgao Fisica que nao
crie nos alunos a ilusdo de serem atletas. E deveras
temeroso pensar que se repetem, em boa parte de
nossas escolas, métodos de trabalho vinculados
diretamente ao desporto de alto nivel.

Mas convenhamos, ndo ha possibilidade
de almejar na escola desenvolvimento técnico-fisiols-
gico que seja em escala semelhante a realidade
clubistica. As instalagbes, os recursos materiais, o
numero de sessbes semanais, a quantidade de “alu-
nos-atletas” envolvidos, enfim, toda a estrutura escolar
se apresenta avessa a formacao de atletas. Ademais,
esse objetivo pseudo-educacional e a0 mesmo tempo
pseudo-desportivo ndo vem agradando ja ha algum
tempo a uma boa parte de professores de Educagao
Fisica.

Fago minhas as palavras de Rubem Alves
que de algum modo tangenciam a perplexidade ante a
avassaladora presenga de contornos competitivos na
Educacéo Fisica escolar:
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Tenho medo das Olimpiadas. Nao por elas
mesmas, mas pelos sonhos que elas
lancam sobre todos aqueles que se movem
no mundo da “educacao fisica”. Seu
fascinio é grande. Seu poder de feitico é
imenso. E sua aura divina quase
irresistivel... Gostaria que houvesse outros
festivais em que a luta contra o tempo e
contra o espago fossem substituidas pelo
prazer datravessia (1994, p. 42).

Contra as Olimpiadas? Certamente que
nao. Mas de fato apreensivo com as provaveis
“caricaturizacdes” advindas de uma importacao
equivocada. As reflexdes iniciadas na década de 80
sobre os rumos da Educacgéo Fisica no Brasil, traduzem-
se numa ardua busca de alternativas para essa area de
conhecimento tao complexa quanto especifica. Na
tentativa de superar essa discussao, recorremos a Le
Boulch (1995), que na intengdo de apontar-nos um
caminho neste sentido fala que a “Educagao motora,
que representa a forma contemporanea de uma
Educacgao Fisica que se deseja cientifica, permanece
um termo ambiguo podendo, de acordo com diferentes
orientacdes, ter dois significados: Educag¢ao do
movimento e Educagao pelo movimento” (p.14).

A relagdo da Educac¢ao Fisica com o
sistema escolar implica na inser¢do desta no que diz
respeito ao sistema educacional. E consequentemente
define objetivamente sua participa¢ao na estrutura social
gue agambarca os sistemas educacional e escolar
enquanto seus subsistemas (Betti, 1992). Isso nao
significa dizer que nas academias de ginastica, nos
clubes ou nas horas de lazer, a Educagao Fisica possa
ser entendida como uma manifestagdo humana
distanciada dos acontecimentos que rondam a
sociedade. Dai podermos dizer que, principalmente em
se tratando da Educagéo Fisica escolar, é inevitavel a
assunc¢ao de um posicionamento tanto politico quanto
pedagégico por parte da Educagéo Fisica.

Em se considerando a inser¢gdo da
Educacgéao Fisica na escola faz-se necessario, antes de
mais nada, definir o que venha a ser essa instituigao.
Na percep¢ao de Canivez (1991), podemos entendé-la
como um “lugar onde se misturam as diferentes classes
sociais, (...) um aparelho que permite a reprodugéo da
hierarquia das classes sociais” (p.58). Essa
permeabilidade caracteristica do contorno escolar em
relagcdo a sociedade, implica num jogo de influéncias
que nos faz lembrar a “danga césmica” aludida por Capra
(1983). A Educacao Fisica é acolhida nesse emaranhado
ritmico, e mais uma vez desvele-se aqui a
imprescindibilidade de se articular o dia-a-dia escolar e
0s acontecimentos sociais em seu sentido mais amplo.
Ha que se convir na existéncia de:

uma relagao dialética entre o individuo e a
sociedade, entre a consciéncia e a
estrutura social, entre o corpo e a infra-
estrutura sécio-econémica, (...) E
justamente esta relacdo que faz com que
nao se esvazie o papel da escola e da
propria Educagdo como um todo, na sua
funcdo fundamental (...) de auxilio na
transformacgao das estruturas sociais
(Medina, 1991, p.19).

A Educagao Fisica é facultada a opgéo de
engajar-se, diria eu, em dois vieses distintos no modo
de conceber sua atuagéo. De um lado o lidar com ossos,
musculos e érgaos vitais, e de outro o entendimento de
que nos propomos trabalhar com seres impares,
bioenergéticos e, sobretudo, histérico-sociais. Nao
guardo aqui, no entanto, a intengao de sugerir um
relacionamento maniqueista entre as opg¢des
desenhadas, mas ha que se observar, numa perspectiva
critico-social, que “as verdadeiras propostas (praticas)
de trabalho na Educacgéo Fisica, (...) sdo um projeto a
ser construido em cada situagao concreta onde elas
pretendem se realizar por intermédio dos valores que
conscientemente aceitem todos os participantes”
(Medina, 1995, p.15, grifo meu).

Faz tempo que a Educagéo Fisica clama
por uma participagéo efetiva no processo de formagao
de pessoas que sejam reconhecidas, e se reconhegcam,
além de seus musculos e demais atributos que
satisfacam os interesses gerados por determinadas
condi¢des econdmico-sociais. Por isso devemos levar
em conta a emergéncia, outrora denunciada, de que:

... a Educacéao Fisica escolar brasileira
elabore a sua doutrina pedagdgica,
construa o seu projeto para a Educacéo
brasileira, explicitando os seus valores e
concepcdes de ser humano e sociedade,
de modo a contribuir verdadeiramente para
o desenvolvimento do sistema escolar
(Oliveira, J.G.M., 1988, p.31).

Engrossando esse coro em favor de uma
Educagdo Fisica que se assuma e pretenda
transformadora, presenciamos o brado de Castellani
Filho (1994), ainda aguardando que uma perspectiva
transformadora seja abragada por muitos nesta
disciplina. Em sua opiniao, aqueles envoltos por esse
modo de se entender a Educacéo Fisica trazem consigo

... a percepcao da necessidade de terem
sempre presente em suas praticas, a
certeza de que as atividades corporais
devem se configurar como instancias onde
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o Homem aprenda a construir uma
sociedade justa. Isto porque estdo
convictos de que, enquanto profissionais
da Educacao Fisica, estarao a mais se néo
colaborarem (...} na construgcdo de
‘Homens capazes de transformarem o
tempo em que vivem' (pp.221-222).

A Educagéo Fisica ainda passa por uma
discuss&o a respeito da posi¢do que deve ocupar em
nossa paisagem social. Esse debate encarna aspectos
culturais, econdmicos, politicos e sociais que abragam
todo 0 mundo. Dentro da escola, a Educagéo Fisica
observa de perto situagdes que podem aparecer
dissimuladas nas salas de aula, mas que sao explicitas
nos patios e quadras. A separa¢éo muitas vezes sugerida
pelos professores de Educagao Fisica, tendo como
parametros o sexo e o nivel de habilidade motora, por
exemplo, é reflexo de uma bagagem histérico-social,
cultural e educativa que nos acompanha, assim como
acompanhou nossos pais, os pais deles e por ai a fora.
Contudo, essa postura reprodutiva pode ser radicalmente
modificada, e como os demais segmentos sociais
também a Educagao Fisica, através de cada professor
e em cada escola, deve optar pelo rumo a ser seguido.

E ingénuo pensar que a pratica repensada
da Educacéao Fisica possa reverter o quadro social atual.
Mas, em contrapartida, é por demais perverso, senao
negligente, participar desse processo sem nada fazer.
Se é fato que "a Educagdo Fisica pode tornar-se uma
forga transformadora no projeto de humanizagédo e
emancipa¢éio do homem” (Gongalves, 1994, p.178}, ja
estd mais do que na hora de rompermos com as
fronteiras do patio e adentrarmos em definitivo a escola.

Ao adentrarmos o universo da Educagao

Fisica escolar, mesmo dentro de uma perspectiva
de transformagao social, ndo podemos ignorar os
liames existentes no relacionamento que se
estabelece entre o individuo e a sociedade. Neste
sentido, o corpo dos individuos abordados
apresenta-se-nos como mediador da subjetividade
humana e de sua estruturagao social. Ou seja, ao
pensarmos nas possibilidades de transformacao
social ha que se levar em conta as modificacbes
em nivel individual que se fazem necessarias a
redefinicao social. Portanto, a Educacgéo Fisica
escolar, amalgamada que esta ao contexto sécio-
politico-econdémico-cultural no qual se encontra
inserida, e guardando a especificidade de adotar
como instrumento de trabalho o corpo humano, ndo
deve se descuidar dos efeitos que pode ocasionar
na vida dos sujeitos que dela participam.

A respeito das maneiras de se intervir na

realidade do outro através de seu corpo, Gualtarie
Rolnik (1993) nos falam que “o corpo, o rosto, a

maneira de se comportar em cada detalhe dos
movimentos de insergdo social é sempre algo que
tem a ver com o modo de insergdo na subjetividade
dominanie” (p. 278). Essa posi¢do é enriquecida
por Santin (1992} ao afirmar que “entre dominantes
e dominados da sociedade, ha situagdes mais
codmodas e outras mais constrangedoras que se
configuram na vivéncia do corpo” (p. 86). O mesmo
autor vai além e alerta os profissionais identificados
com a intervengdo no corpo do outro para a:

{...) necessidade da reflexao filosdfica
sobre o seu qué-fazer, deixando para
velhos tempos o preconceito tolo de que
s6 filosofos filosofam e também
desconfiando de seus velhos vicios
cientificistas, coisas estas que os iém
relegado a posi¢ao de “tecnicOes” de um
corpo que nao conhecem na devida
profundidade (pp. 86-87).

Nao podemos deixar, neste momento, de
remeter nosso pensamento as formulagdes de Foucault
(1987) quando ele menciona os corpos docilizados
através de mecanismos que os mantém devidamente
exercitados e obedientes, submissos enfim. Cabe entéo
refletirmos sobre a adequabilidade de propostas
“pedagdgicas” na Educagao Fisica apoiadas em
pressupostos exclusivamente técnico-biolégicos. A fim
de se evitarem interpretagdes equivocadas em virtude
desta reflexdo, faz-se necessario recorrermos
novamente a Santin (1992) quando este sinaliza-nos a
importancia de

(...) se interessar, em primeiro lugar, pelo
corpo-objeto que interessa a anatomistas,
fisiologistas e médicos. E esse corpo,
objeto de conhecimento (corpo-problemay,
que se revela a nossos sentidos e nossa
inteligéncia, a auténtica base da
fematizacdo da corporeidade em sua
globalidade; todavia, “a posi¢ao absoluta
de um sé objeto é a morte da consciéncia”,
no sentido da paralizagédo de tudo que o
envolve, a ele se liga, explica-o e
ultrapassa-o (pp. 85-86).

Se entendermos corporeidade como a
manifestacdo materializada da subjetividade humana,
€ ao mesmo tempo admitirmos que essa reflete e é
reflexc de caracteristicas de uma estruturagéo social,
vai-se clareando a impossibilidade de alheiarmo-nos das
contradi¢des que por vezes acompanham tanto nosso
discurso quanto nossa agdo. E inadmissivel que se
ocupe na Educacdo Fisica apenas de aspectos
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relacionados ao desenvolvimento biclogico dos
escolares que a vivenciam. Do mesmo modo que ndo é
conveniente adotar-se uma postura quixotesca frente a
problematica sdcio-educativa da qual tomamos parte,

A dimensdo anatomo-fisiolégica na
intervencao da Educacéo Fisica nao pode ser preterida
em detrimento de uma postura critica quanto a sua
participacao social. Em contrapariida, é por demais
empobrecedora a visdo de que € possivel alijar-se de
questdes de ordem politica, econdmica ou social, pois
estas atravessam-nos e se fazem presentes em nosso
cotidiano. Trata-se & propdsitc de uma falsa dicotomia
essa separagao entre corpo individual e corpo social,
n&o havendo a possibilidade de tocar em um sem atingir
o outro.

Weil e Tompakow (1991), assim como
Ehrentried (1991) discorrem sobre a possibilidade de
se modificar o individuo a partir de alteragdes em sua
atitude fisica, envolvendo desde a postura até o ténus
muscular. Ja Alexander (1983) nos propde a eutonia,
que, atuando em nivel de tdnus, respiracio, contato e
movimento, seria a “descoberta de si mesmo sem se
retirar do mundo, mas ampliando sua consciéncia
cotidiana” (p. 9). Indo além de tais proposi¢des, pode-
se perceber a partir do trabalho realizado por Del Priore
{1993) o funcionamento de mecanismos de subjugagao
feminina através do corpo no periodo do Brasil Colbnia,
onde a autora constata que:

A igreja apropriou-se também da
mentalidade androcéntrica presente no
carater colonial e explorou as rela¢des
de dominagdo que presidiam o
encontro de homem e mulher,
incentivando a ultima a ser exemplarmente
obediente e submissa. A relag&o de poder
ja implicita no escravismo reproduzia-se
nas relagdes mais intimas entre marido e
mulher, condenada esta a ser uma escrava
doméstica, cuja existéncia se justificagse
erm cuidar da casa, cozinhar, lavar aroupa,
servir ao chefe da familia com ¢ seu sexo,
dando-lhe filhos qué assegurassem a sua
descendéncia e servindo como modelo para
a sociedade familiar com que sonhava a
igreja (p. 29, grifo meu).

Ao abordar questdes relacionadas a
relagéo de poder que se estabelece no seio social em
niveis macro e micro, Foulcault { 1993} é enfatico ao
dizer que “nada mudara a sociedade se 0s mecanismos
de poder que funcionam fora, abaixo e ao lado dos
aparelhos de Estado a um nivel muito mais elementar,
cotidiano, nao forem modificados” (pp. 149-150). Para
ele, o entendimento e superagao da relagéo de poder
instaurada em nossas vidas devem ser buscados nas

ramificagbes oriundas do poder central, isto € menos
na Esplanada dos Ministérios do que em nossas
explanagdes cotidianas. Ora, sob essa dtica havemos
de assumir nossa parcela de responsabilidade nos
acontecimentos que permeiam o dia-a-dia escolar.

No que tange as relagdes de poder é muito
comum justificativas para o nossa agao, ou inacéo, o
fato de que o0s governantes nao voltam os olhos para a
questdo educacional, mesmo sendc esta uma das
prioridades constantes das propostas que antecedem
ao mandato. Contudo, sem perder de vista o direito de,
enquanto cidadaos, procedermos ao devido
acompanhamento da atuagac politica daqueles
democraticamente eleitos pela maioria, é imprescindivel
que, na condicdo de professores, olhemos para nés
mesmos dentro desse processo. Pois bem, é fato que
existem limitag6es politico-administrativas para muitas
das acgbes que desejamos realizar. Mas por gue nos
atermos aquilo que foge do nosso alcance imediato?
Por que enxergar s6 o que nao pode ser executado,
perdendo de vista possibilidades que dependem
prioritariamente de nés mesmos?

Certamente a assungado de um
posicionamento consciente ante o quadro desenhado
passa pela nossa viséo de mundo, do outro e de suas
manifesta¢des corporais. A propdsito, é deveras
aportuno o acontecido por esses dias envolvendo uma
modelo brasileira, representante legitima do modeio
estético de corpo. A mesma viu-se impelida a, custasse
0 que custasse, n&o se distanciar das caracteristicas
corporais que a mantém nessa condi¢édo. Cumpre nesse
momento chamarmos aten¢&o a dominac¢ao do desejo
(Guattari, 1993) que extrapola os limites da dominagéo

_ econdmica e atinge-nos dissimuladamente dia apos dia.

Em sua arqueologia do saber, Foulcault (1987) mergulha
nas intencdes contidas por tras do discurso e,
respeitando as diferengas de ordem filosdéfica, histérica
e epistemoldgica, temos em Gardner (1994) indicagbes
para se pensar no que possa vir a ser um saber-corporal.
Deste modo, a percep¢ao da subjetividade torna-se
inquestionavel ac nos referirmos ao corpo de escolares.
O saber-corpo remete-nos ao campo das
ciéncias e logo entdo somos compelidos a imaginar
tratamentos estatisticos, tabelas e nlmeros, muitos
numeros. Mas como quantificar a subjetividade humana?
E possivel ser cientifico com subjetividade? Faria Jr. e
Farinatti (1992), Fazenda (1991) e Trivifos (1987)
discorrem com muita propriedade sobre a validade
cientifica de procedimentos metodoldgicos que ndo
dicotomizem a relagdo quantidade/qualidade em
trabalhos cientificos. E na opiniao de Rogers (1991):

A ciéncia apenas existe nas pessoas.
Qualguer projeto cientifico tem o seu
impulso criativo, o seu processo, a sua
conclusdo provisoria, numa pessoa ou em
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varias pessoas. O conhecimento — mesmo
o conhecimento cientifico - é aquele que
€ subjetivamente aceitavel. O
conhecimento cientifico s6 pode ser
comunicado aqueles que estao
subjetivamente preparados para recebera
sua comunicagao. A utilizagdo da ciéncia
apenas se da através de pessoas que
procuram valores que significam alguma
coisapara elas (p.195).

Se concordarmos que ao pensar em
sociedade vamos direta ou indiretamente passar pelo
corpo daqueles que a constituem, e que para transformar
as relagbes sociais al existentes é necessario
contemplar ¢ corpo desses individuos, torna-se-nos
necessario atentar a industria cultural e sua capacidade
de fazer com que tudo se assemeihe, levando assim a
um “empobrecimento dos materiais estéticos” (Adorno
e Horkheimer, 1986, p.1186). E por falar em estética, é
conveniente perceber que “a criago estética encontra-
se sempre mergulhada na logica social” (Baudrillard,
p.32), e certamente também a estética corporal da qual
nos (pre)ocupamos enconira-se nesse mar de
contradi¢des.

Mas, voltando a escola... Apés essa breve,
porém necessaria digressao, quero compartilhar de uma
indagacao sujeita a uma resposta aparentemente
simples. Quande falamos de Educacéao Fisica na escola,
de que escola falamos? Num primeiro momento ou
vamos nos referir a escola publica ou privada. Num
segundo instante vamos nos remeter ao 1% ou 2% graus.
Gostaria portanto de desviar propositadamente o foco
de atencéo do 12 e 2° para o 3° grau, nao para refletir
apenas sobre a Educacdo Fisica curricular, mas
sobretudo para trazer a tona a questio da formagao
dos professores formados, formadores e formandos dos
corpos-sujeitos com os quais trabalham ou virdo
trabalhar. Sob esse dngulo é possivel perceber que tanto
quanto os fregllentadores das escolas de 1% e 2° graus,

também os freqlentadores do 3° grau se defrontam com
aspectos relacionados a visdo que tém do seu préprio
corpo e do corpo do outro.

Atrelada a fala-agao de uma Educacgao
Fisica transformadora, desde que seja essa a nossa
op¢ao, ha que se vislumbrar as diversas maneiras de
se conceber as atividades corporais as quais serdo
submetidos os sujeitos que compde a sociedade. Por
conseguinte, deve-se assumir uma posigao definida no
que diz respeito ao entendimento das implicagdes
pessoais e sociais relacionadas com a intervengéo da
Educacao Fisica. Pode-se de um lado optar por formar
corpos-escravos conformados com a “sorte” que lhe
imputam, ou imputam a si mesmos, desconhecedores
de seus préprios desejos, de sua subjetividade. Por
outro lado, pode-se optar pela formagao de corpos
{auto)transformadores, mutaveis, capazes de
perceberem a si préprios e ao outro em sua relagéo
com o todo social, passiveis de uma leitura estético-
corporal que nao imponha limites, sendo valorize a
transcendéncia.

De fato ndo pretendi conferir a esse artigo
um tom de originalidade. O tema Educagio Fisica
escolar, suas implicagbes sociais e a apropriagao do
corpo do outro, j@ ha algum tempo vem sendo
devidamente enfocado por autores como Betti,
Castellani Filho, Medina, Moreira, Oliveira, Picollio,
Soares e Tani, dentre outros. Estes autores vém
externando suas inguietagbes e, guardando suas
diferengas epistemolégicas, colaborando
indiscutivelmente & ampliagac do horizonte da Educacao
Fisica no Brasil. O que pretendo €, naoc mais que
modestamente, aliar-me ao coro que brada por uma
Educacgéo Fisica que n&o se distancie de seu
comprometimento para com o0s sujeitos abordados, a
sociedade e nés mesmos, sem ignorar ou ordenar
maniqueisticamente, as dimensdes anatomo-
fisioldgicas, sécio-culturais, politico-econdmicas e
instintivo-emocionais que caracterizam o homem e suas
manifestacbes corporais.

CRUZ, G.de C. Physical Education in the School: forming, conforming, transforming.
Semina: Londrina, Ci. Sociais/Humanas, v. 17, n. 3, p. 338-344, Sep. 1996.

ABSTRACT: In considering the possibilities of actions of Physical Education in the school, issues related
to the social context in its broad sense emerge right away. Since the role of the school is to form the
citizen, Physical Education shares part of the responsibility of such task. However, it is important to
realize that this intervention in the school life will have its reflexions in the citizen to be. The intervention in
the school’s daily routine may cooperate as much for the conformation as for the transformation of the
person and his/her social environment. A Physical Education based on theoretical-methodological
underpinnings that are critical and creative and that aim at an affective participation in the school’s social,
political, and pedagogical project implies a radical rupture with the reductionist, sporting-competitive

perspective, wich is predominant in our schools.
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