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RESUMO: O objelivo deste trabalho é diagnosticar, através de entrevistas individuais, se ¢ como vem ocorrendo a implania-
¢do dos novos curriculos de Lingua Inglesa para o 19 e 2° graus, em 10 escolas estaduais da cidade de Londrina, Parand. Parti-
ciparam da pesquisa 29 professores e 10 coordenadores/supervisores na 12 fase da coleta dos dados, 24 professores e 15 co-
ordenadores/supervisores na 22 fase. Os dados demonstram que, devido a falhas no processo de divulgago, preparacdo prévia
& acompanhamenio, 0s professores e coordenadores/supervisores, ndo vém, na sua ltotafidade, implantando os novos currictulos
propostos pelo governo do Estado desde 1990 (12 grau) e 1988 (29 grau). Este trabalho tenta também deteciar 0s problemas
causados por uma implantacdo assistemdtica e sugerir mecanismos para minimizar as conseqiéncias para o ensino da Lingua

Inglesa nas escolas estaduais de Londrina,

PALAVRAS-CHAVE: Curriculo - Lingua Inglesa, Ensino 19 e 2° graus, Lingua Inglesa, Professor-desenvolvimento, Curriculo -

Implantacéo

1 - INTRODUGAO

Na tentativa de reverter a situacéo diflcil do ensino
em geral no Estado do Parand, a Secretaria de Estado de
Educagéo (SEED) lancou propostas de reestruturagio dos
currfculos de 12 e 29 graus, através dos documentos
Currfculo Bé4sico para a Escola Piblica do Parand
{1990) ¢ Reestruturacdo do Ensino de 22 Grau-Lin-
guas Estrangeiras Modernas {1988).

Em Londrina, através do subprojeto de extenséo &
comunidade — Ndcleo de Apoio Pedagdgico para Profes-
sores de 12 e 22 graus, Lingua Inglesa (NAP}, foram reali-
zados em 1991, alguns “cursos-reldmpago” com o obje-
tivo de verificar o resultado da implantacdo dos novos
currfculos de Lingua Inglesa. Na ocasiéio, como inte-
grantes do referido subprojeto, constatamos, para nossa
surpresa, que a grande maioria dos professores partici-
pantes daqueles cursos nem mesmo tinham conheci-
mento dos documentos. Além disso, confessaram que
nio se sentiam preparados para colocarem suas préaticas
educativas ja solidificadas.

No ano de 1992, o NAP foi mais uma vez convidado
pelo Ndcleo Regional de Educacdo — NRE-Londrina e
Centro de Treinamento do Magistério do Parané (CETE-
PAR) a ministrar 40 h, de curso de capacitagdo para pro-
fessores de Lingua Inglesa de 12 e 2° graus. Esses cursos,

ironicamente, visavam auxiliar os professores na im-
plantagdo dos novos curriculos. Percebemos, nesse mo-
mento, a falta de organizagado e clareza no processo de
implantagdo dos novos currfculos por parte do governo
do Parand. Pudemos antecipar as dificuldades que esses
fatores viriam acarretar. Os cursos foram ministrados, os
novos curriculos foram apresentados e discutidos com os
professores, e, com 0 acompanhamento do NAP, o pro-
cesso de implantagao teve inicio. Aqui, mais uma vez, re-

caiu sobre o projeto a responsabilidade de acompanhar e

avaliar o trabalho realizado.

Tendo em vista o que foi exposto acima, nds, do-
centes da UEL, participantes do projeto NAP, envolvidos
com a realidade de ensino de 12 e 2° graus, bem como
a formagao de futuros profissionais de Lingua Inglesa,
vimos assumir nossa parcela de contribui¢do no processo
de implantagdo dos curriculos propostos pelo governo,
através desta pesquisa que visa verificar se e/ou como es-
sa implantagdo vem ocorrendo em algumas escolas pu-
blicas da cidade de Londrina-Parané.

Assim sendo, este trabalho tem como objetivos:

- Gerais:

- Verificar se e/ou como a implantacdo dos novos curri-
culos para o ensino de Lingua Inglesa estd sendo efe-
tuada no 12 e 22 graus de 10 escolas estaduais de Lon-
drina-Parana.
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~ Elaborar documento a ser enviado 8 SEED do Parand e
ao NRE-Londrina, divulgando os resultados da pesqui-
sa e propondo sugestdes. Londrina-Parana.

- Especlficos:

- Diagnosticar a realidade da implanta¢do dos novos
curriculos de acordo com as respostas dos entrevista-
dos, classificando-as em trés nfveis:

1. Implanta¢gao total, i.e., pressupostos tedricos e
contetidos estdo sendo observados e seguidos;

2. Implantagdo parcial, i.e., contelidos propostos es-
tdo sendo observados e seguidos, mas pressupostos
tedricos nao, ou vice-versa; ou ainda, outras formas
de adaptacdes e variagdes possiveis estdo sendo usa-
das;

3. Nao Implantac¢ao.

9aso a resposta dos entrevistados seja IMPLAN-
TACAOQO TOTAL, verificar-se-& como a implantacdo vem
ocorrendo em relagdo a:

- Preparo dos professores e coordenadores (Cursos)

- Planejamento das aulas

-~ Confecgdo de materiais

- Avaliacédo dos resultados com base em assessoramento
e acompanhamento do trabalho

Caso a resposta seja IMPLANTACAO PARCIAL,
verificar-se-a:
Niveis de parcialidade
Razdes de parcialidade
Dificuldades encontradas
Necessidades
Sugestoes

{

{

Caso a resposta seja NAQ IMPLANTACAOQ, veri-
ficar-se-4:
- Razbes para a ndo implantacéo
Dificuldades encontradas
Necessidades
Sugestdes

Pretendemos que os resultados desse trabalho pos-
sam fornecer 3 SEED e ao NRE-Londrina um diagndstico
real da implantagéo dos novos curriculos nas escolas, au-
xiliando-os na elaboracéo de suas futuras iinhas de acdo.

2 - METODOLOGIA
2.1 — ESCOLAS ENVOLVIDAS

Foram selecionadas 10 escolas estaduais da cidade
de Londrina-Parané:

Colégio Estadual Marcelino Champagnat

Colégio Estadual Willie Davis

Colégio Estadual Vicente Rijo
Semina Ci. Soc./Hum., v. 5, n. 3, p. 205-214
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Colégio Estadual José de Anchieta

Colégio Estadual Newton Guimaraes
Colégio Estadual Bardo do Rio Branco
Colégio Estadual Maria do Roséario Castaldi
Colégio Estadual Antonio Moraes de Barros
Colégio Estadual Dario Velloso

Colégio Estadual Gabriel Martins

2.2 - CRITERIOS PARA A SELECAO DAS ESCOLAS

a. Oferta de 12 e 22 graus {educacéo geral)
b. Oferta de cursos diurnos

¢. Maior ndimero de professores

d. Facilidade de acesso

2.3 - CRITERIOS PARA A SELEGAO DOS
INFORMANTES

Os professores e coordenadores/supervisores sele-
cionados foram os que estavam ministrando Lingua In-
glesa nas escolas envolvidas e que se dispuseram a parti-
cipar da pesquisa.

24 - INSTRUMENTOS UTILIZADQOS

a. Entrevistas individuais com coordenadores/supervi-
sores das escolas envolvidas;

b. Entrevistas individuais com professores de Lingua In-
glesa das escolas envolvidas;

3 - COLETA DOS DADOS

A coleta dos dados da pesquisa deu-se em duas fa-
ses, 12 fase: anterior ac 12 Curso de Capacitacdo de
professores promovido pelo CETEPAR (1?2 semestre de
1992), 22 fase: posterior a realizacdo do referido curso.
Foram utilizados os mesmos instrumentos nas duas fases
da coleta dos dados, porém, devido a rotatividade dos
professores e coordenadores/supervisores nas escolas,
nem fodos os participanies foram os mesmos nas duas
fases.

As entrevisias individusis foram divididas em 4
paries:

1. Da divulgacio dos novos curriculos

2. Daimplantacdo dos novos curriculos

3. Das dificuidades encontradas

4. Dos resultados

LU total de 68 informantes participaram de pesqisi-
sas, assim distribuidos:
12 fase: 29 professores e 10 coordenadores/supervisores
22 fase: 24 professores e 5 coordenadores/supervisores



4 - ANALISE E DISCUSSAQ DOS DADGS

4.1 - DA DIVULGACAO DOS NOVOS CURRICULOS

QUADRO DEMONSTRATIVO 1 - CONHECIMENTO DOS NOVOS CURRICULOS

12 FASE 22 FASE
SIm NAO TOTAL SIm NAO TOTAL
FA Fo% FA F% FA F% FA F%
P 19 65 10 35 29 19 79 05 21 24
C 07 70 03 30 10 04 80 01 20 05
T 26 67 13 33 39 23 79 06 21 19

Verificamos que, apesar de nem iodos os profes-
sores participantes da pesquisa terem feito o curso de ca-
pacitacdo (40 h) oferecido pelo governo, houve, entre a 14
fase e a 27 fases, um aumenio no percentual de profes-
sores que afirmaram ter conhecimento dos documentos.

O mesmo parece ter aconiecide ¢com 0§ coordens-
dores/supervisores, embora eles ndo tenham sido ofi-
cialmente convocados a tomar parte do curso. Poderfa-
mos questionar aqui esse “conhecimenis” alegado
peios informantes, Este poderia ser definido como?
Lido os documenios? Recebido? Visto? Duvido
falar dos mesmos?

Dos 29 professores envolvidos na 12 fase da coleta
de dados, 10 (35%) ndo conheciam os novos currfcuios.
Esse dado alterou o objetivo do nosso curso de capacitacio
de 92, uma vez que 0 mesmo visava verificar como &
implantagéo dos currlculosvinha ocarrendn. Comoe fazé-lo,
sendo que 35% dos professores, 30% dos coordenadoras
nem ¢conheciam os documentos? (Quadro Demonsirative)

Em relacdo as fontes disseminadoras dos novos
curriculos constatamos que para os 38 professores s 11
coordenadores/supervisores das 12 ¢ 22 fases, 08 cursos
de capacitagdo (92) parecem ter cumprido seu papel de
divulgador dos curriculos apresentados pelo governg,
seguidos das escolas que aparecem come a ssgunda
fonte mais citada.

Ne Quadre Demonstrativo 2 observa-se que 84%
dos professores da 12 fase, que tinham conhecimento dos
documentos, consideram-nos vidveis e parcialmente vié-
vals. J& na 22 fase verificamos que houve uma pequena
oscilagho, porém, nos mesmos itens (0% entre vidvel e
parcialmente vidvel). Quanto aos coordenadores, na 12
fase, 56% dos que os conheciam, consideram-nos vidveis
& parclelments vidvels; na 22 fase, 75%.

Dos 18 professores que conheciam os documentos,
na 12 fase, 9 disserarm que foram preparados, 4 disseram
que ndo foram preparados e 8 deixaram em branco. Dos
7 coordenadorss, também da 12 fase, que conheciam os
noves curricuios, 1 disse que foi preparado, 3 disseram
gue nlo foram praparados e 3 deixaram em branco.

O sumento dos percentusis verificado na 22 fase
pods ter sido devido ao curso de capacitagdo, bem como
ao faio j8 citado anterivrmente de que a presenca e os
questionamentos feitos paios pesquisadores poderem ter
lsvado os pariicipantes a procurar conhecer mais deta-
lhadaments os documenins em questao.

Quando indagados sobre os drgdos/meios respon-
sévels pela preparacBo para a implantagdo dos novos
currfeulos, 5 professores de 19 que os conheciam e 1 co-
ordenador de B que também os conheciam, na 12 fase,
alegaram terern sido preparados através dos cursos pro-
movidos pelo NAP/NRE/SEED em 1991 (os “cursos-re-

QUADRC DEMONSTRATIVO 2 - OPINIAOQ SOBRE 0S NOVOS CURRICULOS

22 FASE

v i PV B T

i | PV B T

FA F% FA F% FA F% FA F%
P 08 31 O 0 08 42 03 18 19
c 02 28 O 0 02 28 03 44 07

FA F% FA F% FA F% FA F%
1 83 0 0 7 37 2 10 19
03 75 0 0 0 0 1 25 04

V = vidvel I = invidvel
Semina Ci. Soc/Hum., v. 15, n. 3, p. 205-214

PV = parcialmente vidvel

B = branco
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lampagos” j& citados anteriormente). Apenas 1 professor
citou a escola como responsével pela sua preparacao.

Na 22 fase, como era de se esperar, obtivemos 10
professores {de 19) que foram preparados pelos cursos
de 1992, e, mesmo assim, 9 disseram que sé fizeram uma
leitura dos documentos. Portanto, cursos e leitura dos
documentos foram os meios responséveis pela prepara-
¢éo desses profissionais para a implantagdo dos novos
curriculos nas escolas participantes deste projeto,

Durante os *‘cursos-relampago” de 1991, quan-
do tentdvamos verificar, através do projeto NAP-UEL, se
os novos currfculos elaborados pelo governo vinham
sendo implantados, constatamos, para nossa surpresa,
que 0os mesmos ndo haviam sido sequer amplamente di-
vulgados aos professores e coordenadores. Percebemos,
naquele momento, que estdvamos cumprindo o papel de
divulgadores dos curriculos novos, para muitos em pri-
meira méao, dal, entdo, o resuliado acima apresentado:
um aumento no ndmero de professores que disseram
“conhecer” o©s currfculos e estarem implantando os
mesmos em suas escolas, na 22 fase {apds o curso de ca-
pacitacdo/92).

Gostarfamos de salientar aqui o nosso papel de
“divulgadores” e “‘preparadores’ da implantacdo
junto aos professores participantes dos cursos dados pelo
NAP em 91, quando pensdvamos que estariamos desem-
penhando o papel de “verificadores’” ¢ “avaliadores”
da implantagao.

Ao serem indagados, na 12 fase, sobre como deve-
riam ter sido preparados, dos 4 professorss e 3 coorde-
nadores que informaram ndc haverem sido preparados
para a implantagdo, 3 responderam que cursos especifi-
cos deveriam ser responséveis pelo seu preparo. Ja na 28
fase, apds o Curso de Capacitacdo (92), um professor
afirmou que gostaria de ter tido "‘uma preparacéo
prética, precisa e verdadeira”. Dos 2 coordenadores
que acharam que deveriam ter sido preparados, 1 alegou
que a “preparacao deveria ter sido gradativa para a equi-
pe pedagdgica e professores”. O outro alegou que “de-
veriam ter sido dadas explanagbes sobre os objetivos,
conteddos, metodologia e valorizacdo da Lingua Inglesa
nas escolas publicas’.

Os dados parecem indicar que os cursos de capaci-
tagéo, na érea de Lingua Inglesa, vém desenvolvendo um
trabalho relevante no que tange a impiantagdo de novas

propostas, pois os mesmos sdo constantemente mencio-
nados pelos professores e coordenadores como meios
importantes de atualizagdo e treinamento. Por conse-
guinte, a validade da realizagdo periddica desses mesmos
eventos & de extrema necessidade para a melhoria de en-
sino nas escolas piblicas.

4.2 - DA IMPLANTACAO DOS NOVOS CURRICULOS

Na tentativa de verificar quantos professores € ¢co-
ordenadores estavam colocando em prédtica 0os novos
currfeulos, verificamos o que se segue, como demonstra
o quadro 3: na 12 fase, 58% dos professores estavam apli-
cando os TOTALMENTE, 31% PARCIALMENTE, e
apenas 10% NAQ OS IMPLANTAVAM, J4 na 22 fase,
58% dos entrevistados faziam a implantacdo PARCIAL-
MENTE e42% TOTALMENTE.

Quanto aos coordenadpres, 15% na 12 fase estavam
auxiliando na implantacdo TOTAL e 28% na implantacdo
PARCIAL e 42% deixaram em BRANCO. Este percentual
elevado de coordenadores que deixaram em branco nos
surpreendeu, pois, a NOsso ver, 0s mesmos deveriam es-
tar & frente do processo de implantacdo. Na 2? fase, 60%
coordenavam uma implantacdo TOTAL, enquanto 40%
ndo estavam a frente do processo de implantacdo. Este
aumento no percentual de coordenadores, na 22 fase, que
estavam auxiliando os professores na implantagéo, pode
ter sido fruto dos cursos de capacitagdo durante os quais
os novos currfculos foram apresentados.

A. Implantacé@o total e parcial

Os professores e coordenadores/supervisores con-
sultados nas 12 e 22 fases da pesquisa disseram que esta-
vam implantando os curriculos totalmente ou parcial-
mente, porém fazendo adaptagdes para as suas realida-
des.
Dentre as dificuldades encontradas na utilizacdo das
mesmas, algumas merecem um destaque especial. Séc
elas:
~ material didatico inadequado e insuficiente
- as propostas nac consideram os alunos dos cursos
noturnos

- inseguranga mediante uma nova abordagem

~ dificuldades com a conducdo da préatica oral na sala de
auia

QUADRO DEMONSTRATIVO 3 - UTILIZACAG DAS PROPOSTAS

12 FASE 22 FASE
P c P C
FA F% FA F% FA F% FA F%
Sl{Vl 1" 58 01 15 08 42 03 60
NAO 02 10 01 15 0 Y 01 40
EM PARTE 06 31 02 28 iy 58 0 0
BRANCO 0 0 03 42 0 ¢ 0 0

Semina Ci. Sec/Hum., v. 15, n. 3, p. 205-214
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- dificuldade em integrar gramética ao texto
- dificuldade em seguir o planejamento sugerido nos do-
cumentos

B. Nao implantacao

Os professores e coordenadores, conhecedores dos
novos curriculos, nas duas fases, alegaram nio os esta-
rem utilizando pelos seguintes motivos:

- falta de clareza dos documentos nas suas orienta¢des
tedricas e préticas;

- falta de preparo prévio para a implantacdo dos mes-

mos;

falta de recursos na escla para a produgdo de materiais

extra;

falta de compet&ncia lingiifstica e metodoldgica;

falta de interesse e apoio dos 6rgaos superiores;

falta de assessoria por parte da coordenac¢io e orienta-

¢ao da escola.

I

i

i

i

Além desses motivos, os participanies alegaram
ainda que o ndmero excessivo de alunos na sala de aula,
a recusa dos professores em conhecer e/ou utilizar os no-
vos curriculos e o fato de o coordenador ndo ser da érea,
muito contribuiram para a ndo utilizagdo dos documen-
tos.

Os participantes que responderam que sstavam
utilizando os novos curricules, mas em parte, citaram que
vinham fazendo adaptagfes, uiilizando jogos, didlogos e
dramatizacéo, usando os novos curriculos com o livro di-
datico, baseando-se nos pressupostos iedricos dos do-
cumentos, encontrando, porém, dificuldades com a préti-
ca oral e escrita. Citaram o ndmerp excessivo de alunos
na sala de aula compo fator dificultador.

4.3 ~ DA ASSESSORIA A0S PROFESSORES E COOR-
DENADORES

Esta questdo teve como objetivo verificar que tipo
de assessoria os participantes vinham recebendo durante
o processn de implantacdo dos novos currfculos, As res-
postas se enconiram no quadro abaixo.

QUADRO DEMONSTRATIVO 4
TIPOS DE ASSESSORIA

TIPOS TOTAL
Dos colegas 15
Da Coordenacdo da escola 07
Do NRE-Londrina 03
Da SEED-PR 02
Cutros 12

Dentre os outros tipos de assessoria citados pelos
professores estdo: cursos ministrados pelo NAP-UEL,
pelo Yazigi, pela assessoria permanente do NAP-UEL,

Semina Ci. Soc./Hum., v. 15,n. 3, p. 205-214

estagios e cursos nao especificados. Troca de materiais e
reunides também foram citados.

Nessa mesma questdo, os coordenadores, quando
consultados, responderam que a assessoria vinha sendo
prestada através de reunides periddicas ou em reunides
apenas guando solicitadas. No entanto, 7 coordenadores
{de 11) ndo responderam a essa questéo, 2 disseram que
nao estavam prestando assessoria nenhuma e 2 alegaram
estar assessorando durante o planejamento inicial e em
etapas: preparo com todas as dreas, preparo dentro
da area especifica e plantdo de atendimento ao
professor.

Dos 36 professores que vinham implantando/utili-
zando os curriculos nas suas salas de aula, 15 afirmaram
que estavam sendo ‘‘assessoradas’’ pelos proprios co-
legas. Nosso instrumento nio abrangeu a questdo da as-
sessoria em profundidade; a nosso ver essa *‘assesso-
ria’’ pode ser caracterizada como uma cooperacéo, entre
amigos, unido de forcas, ou até um esforco conjunto para
tentar viabilizar o trabalho da implantacéo.

44 - DAS DIFICULDADES ENCONTRADAS NA UTILI-
ZACAO DOS NOVOS CURRICULOS

GQUADRO DEMONSTRATIVO 5~ DIFICULDADES
COM A UTILIZACAQO DOS NOVOS CURRICULOS

DIFICULBADES TOTAL
Em branco 18
N® excessivo de alunos para a prética oral 03
Falta de material didatico e paradidéiico 08
Inseguranca gerada pela falta de conhecimento,

orientacdo e apoio 06
Carga horéaria insuficiente 05
Incoeréncia na avaliacdo dos alunos 04
Tempo e dificuldade p/ preparar material didéatico 04
Livro didatico inadequado aos novos curriculos 03
Falta de interesse dos alunos 03
Faita de preparacéo prévia para a implantagio 03
Resisténcia dos professores 03

OBS: Esta questido era aberta.

A partir deste ponto da discussdo serdo considera-
dos somente os professores e coordenadores que alega-
ram estarern utilizando os novos curriculos, i.e., 36 pro-
fessores (de 38 que os conheciam) e 6 coordenadores (de
11 que os conheciam).

Quanto as dificuldades que os professores e coor-
denadores/supervisores vinham encontrando na implan-
tacdo dos novos curriculos, verificamos que 18 {(de 42)
nao responderam a essa pergunta, movidos talvez pelo
fato de nao estarem realmente implantando os novos
curriculos. Dentre as dificuldades mais citadas se encon-
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tram: ndmero excessivo de alunos paraapréticaoral,faltade
material didatico e paradidético, inseguranca gerada pela
falta de conhecimento detalhado dos currlculos, e pelafalta
de orientagéo e de apoio {vide Quadro Demonstrativo 5).

Os professores foram levados, ainda nesta questio,
a refletir sobre as possiveis sugestdes para sanar as difi-
culdades acima citadas. A maioria dos participantes su-
geriu cursos de reciclagem e aperfeigcoamento, cursos
pelo NAP-UEL e assessorias permanentes (cooperacio
escola-colegas), sugerindo também turmas menores e
maior disponibilidade de material didatico e paradidético.

4,5 — DOS RESULTADOS

Nas 12 e 22 fases da pesquisa, a maioria dos partici-
pantes que vinha implantando os novos curriculos ava-
liou o seu trabalho como bom e regular, como pode ser
observado no Quadro Demonstrativo 6. As explicagdes
dadas para tais resultados foram as que se seguem:

1. Os poucos que classificaram seu trabalho como exce-
lente, alegaram gue seus alunos conseguem se comu-
nicar em situagOes reais e sdo bastante motivados;

2. Os participantes que afirmaram estar conseguindo
bons resultados com a implantacdo citaram que suas
aulas estdo sendo mais dindmicas e seus alunos mais
motivados;

3. As explica¢bes para os resultados regulares foram di-
versas, tais como:

- falta de material didtico

- falta de carga horéria

~ os alunos estdo acostumados com as aulas tradicionais

- dificuldades com os alunos dps cursos noturnos
- salas numerosas
~ custo alto do material extra a ser usado

Quando indagados, ainda nesta mesma questdo,
sobre os meios que vinham utilizando para avaliar a im-
plantagdo dos novos curriculos nas suas escolas, a maio-
ria dos participantes, nas duas fases, deixou em branco,
ou melhor, ndo respondeu, ou alegou que n3o vinha fa-
zendo nenhum tipo de avaliacdo. Apenas alguns partici-
pantes apontaram que as avaliagdes vinham sendo feitas
pelos proprios professores através da verificagdo do de-
sempenho dos alunos (exerclcios orais e escritos e auto-
avaliagdo). Por fim, citaram também que reunides perid-
dicas com a coordenacdo da escola estavam sendo feitas.

A dltima questdo do instrumento utilizado na pes-
quisa tinha como objetivo solicitar dos participantes que
nao estavam implantando os novos curricuios que forne-

cessem sugestoes para que tal fato viesse ocorrer em.

suas escolas. Na 12 fase, a maioria dos professores afir-
mou que fazer um treinamento através de cursos fora do
periodo letivo seria uma alternativa. Apenas um profes-
sor alegou que deveria conhecer bem os novos currfculos
antes de usa-los. Um coordenador sugeriu encontros
com professores, supervisores e coordenadores das es-
colas.

J& na 22 fase, as respostias foram mais variadas,
como, por exemplo: deveria haver maior envolvimento
dos pais no processo, mais material didético, e acompa-
nhamento dos cursos oferecidos pela UEL pelos coorde-
nadores e supervisores.

QUADRO DENMONSTRATIVO 6 — RESULTADOS OBTIDOS COM A IMPLANTACAO DOS
NOVOS CURRICULOS

12 FASE

22 FASE

E B R RU BR L

T E B R RU BR L T

P 2 5 6 - 3 1 17 3 8 6 - 2 - 19
C - 1 - - 2 - - 2 1 - - -
= excelente B = bons R = regulares RU = ruins BR = branco L = livre T = totais

QUADRO DEMONSTRATIVO 7 - PANORAMA DA

IMPLANTACAO
PROFESSORES COORDENADORES
T o I T C I
53 38 36 15 11 06

T = total de participantes nas duas fases

C = total de conhecedores dos novos curriculos

| = total de professores e coordenadores/supervisores
que implantam os novos currfculos
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Apds termos fornecido um panorama das fases da
divulgacdo, e da implantacéo (vide Quadro Demonstrati-
vo 7), € levantado sugestfes para viabilizé-las, passamos
agora as consideragdes finais sobre os dados obtidos.

5 — CONSIDERACOES FINAIS

Nossos dados permitem tecer algumas considera-
¢Bes, as quais passamos a comentar dada a sua relevan-
cia para com o objetivo maior desta pesquisa, que era
diagnosticar se/como a implantacdo dos novos currfculos
de Lingua Inglesa vinha acontecendo em 10 escolas pu-
blicas da cidade de Londrina, PR. i

A maioria dos professores e coordenadores/super-




visores que participaram desta pesquisa alegou ter toma-
do conhecimento da existéncia dos novos currfculos atra-
vés de cursos, da escola, dos coiegas e do NRE-Londrina
{no caso do coordenador}, avaliando-os como vidveis e
parcialmente vidveis. Os que ndo os conheciam manifes-
taram grande interesse em conhecé-los. Os coordena-
dores, porém, obtiveram maior indice de desinteresse,
alegando estarem prestes a se aposentar. Salientamos os
problemas que tais substituicdes podem acarretar. Com
a safda destes elementos, corremos o risco de vé-los
substituldos, ou por profissionais que nao tém formacgéao
especffica em Lingua Inglesa, e, que, portanto, ndo se de-
dicardo devidamente a essa drea, ou por outros que des-
conhecem totalmente os novos currfculos, ou, até, mes-
mo, por profissionais ndo conscientes de seu papel de
elemento integrador, fomentador e verificador de quais-
quer mudangas ou propostas que venham afetar o ensi-

no.

O fato de os participantes terem ‘“tomado conhe-
cimento’ dos novos curriculos somente através dos
“cursos-reldmpagos’ de 1991, os quais, na época, vi-
savam avaliar como os currfculos novos vinham sendo
colocados em prética, i.e., implantados, deixa evidente
a falta de clareza e desorganizagdo do processo de divul-
gacdo e implantagdo dos mesmos nas escolas estaduais
de Londrina.

O documento do 22 grau é datado de 1988, e 0 do
12 grau de 1990. Entretanto, os mesmos chegaram as
nossas maos somente em 1991. O que aconteceu durante
esse hiato? Que linhas de acéo o governo do Estado tra-
¢ou para atingir seus objetivos em relacdo & divulgacéo,
preparo prévio dos professores e implantacao efetiva dos
novos currfculos em larga escala? Esses questionamen-
tos, a nosso ver, mereceriam maiores esclarecimentos.

A diversidade de fontes pelas quais os participantes
desta pesquisa tomaram conhecimento dos novos curri-
culos demonstra uma divulgacdo desordenada, assiste-
mética, revelando uma atitude ingénua e de descaso pelo
ensino da LIngua Inglesa por parte dos drgdos superio-
res. Os participantes citaram a leitura dos documentos
{13%), cursos do NAP-UEL (8%} e escola {2%) como
responsdveis pela sua preparacédo para a implantacdo dos
novos curriculos. Seria uma simples leitura de um docu-
mento, que objetiva mudancas de ordem filoséfica, psi-
coldgica, socioldgica e metodoldgica, suficiente para pre-
pard-los para que tais mudancas acontecessem? Seriam
os cursos do NAP-UEL suficientes para que os mesmos
documentos fossem devidamente disseminados e efeti-
vamente implantados? )

Como nos diz o documenio elaborado pela SEED
(1992-1993):

“A teonia ndo é a solugdo para as prdticas novas.
Logo nao basta e ndo se pode trocar de uma pa-
ra outra. Ela est4 no 4mago de qualquer prética.
Devem as teorias iluminar, e conduzir as préti-
cas e nestas, nelas devem encontrar explica-
¢bes e fundamentagdo. Dal, a necessidade de
atitude de constante reflexdo e leorizagdo das
préticas escolares por seus alunos”,
Semina Ci. Soc./Hum., v. 15, n. 3, p. 205-214

Ainda para confirmar nossa opiniao, tomamos nos-
sas as palavras de EISNER (1979):

“It's simplistic to assume that teachers will adopt
malterials that they have been inadequately ex-
posed to and which, initially at least, make de-
mands on them that familar materials do not.”

Quanto & utilizagdo dos novos curriculos, verifica-
mos que nas duas fases da pesquisa a metade dos parti-
cipantes os utilizavam total ou parcialmente, fazendo
adaptagdes, e, mesmo assim, encontrando dificuidades
no que tange ao cumprimento dos planejamentos pro-
postos.

Acreditamos que reestruturar significa dar nova
estrutura a alguma coisa, dar nova base. Reestruturar um
ensino é colocd-lo em xeque, avaliar os pressupostos que
norteiam as préticas pedagdgicas do momento, é provo-
car mudangas com vistas & melhoria, aperfeicoamento
desse ensino. Mudar, segundo FERREIRA (1987), signifi-
ca dar outra diregdo a, nado resultando necessariamente
em melhoria ou aperfeigoamento, definidos como a aqui-
sicdo de maior grau de instrugdo ou aptiddo (implicando
a idéia de valorizagdo ou aumento do nivel de exceléncia).
Acreditamos que mudar é um processo individual, idios-
sincratico e enddgeno, isto &, acontece {ou ndo} com pes-
soas diferentes, de maneira e em momentos diferentes,
de dentro para fora, dependendo quase que exclusiva-
mente da vontade, abertura de mente do préprio indivi-
duo.

Assim sendo, os cursos de capacitagdo podem aju~-
dar a desencadear o processo de mudancga, mas jamais
poderéo ser responsabilizados por ela.

Vemos na implantacdo dos novos curriculos, pela
maneira como os mesmos foram disseminados, mais
uma vez, um total descaso pelo professor e pelo processo
de ensino/aprendizagem de uma lingua estrangeira em
nossas escolas. A inten¢do do governo do Parané de im-
plantar novas propostas somente via cursos de capacita-
¢do & ingénua além do que fere a autonomia das escolas.

Segundo o documento da SEED (1992-93, p. 29)
uma implantacdo deve prever “a participacao de to-
dos os envolvidos no e com o trabalho escolar, em
igualdade, na condigdo de parceiros interagindo
desde a decisdo, passando pela operacionalizagdo
até a avaliagdo do que se propde, realiza e apren-
de”.

Uma vez que os documentos visam primordial-
mente a mudangas com vistas a uma melhoria do nivel
de exceléncia do ensino de Lingua Inglesa nas escolas
plblicas do Parand, notamos a falta, por parte do gover-
no, de um planejamento claro e definido, envolvendo as
escolas; os NREs, e as |Es, através do qual essa implan-
tacdo viria a ocorrer de maneira gradativa, parcial e com
avaliagbes periddicas. A nosso ver, uma implantagao sé-
ria, ordenada e sistemética envolveria 3 fases importan-
tes: de planejamento, de implantagio piloto, e de im-
plantagéo total, como mostra o fluxograma abaixo:
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Planejamento Implanta¢ao
total piloto

Implantacao

Elaboracgdo dos
documento com
a participacéo

Implantacéo em
algumas escolas
apenas, com:

de equipes de - apresentagao {idem)
professores, - discussdo
coordenadores, — avaliagdo — Uso?
experts, eic... I
Altero?
]
Uso
- assessoramento
continuo

Duas fases importantes do processo de implantagéao
dos novos curriculos, no caso das escolas de Londrina,
foram atropeladas, uma vez que, como ja discutimos an-
teriormente, nao houve envolvimento, preparo prévio
dos professores, coordenadores, diretores, nem mesmo
sabemos da existéncia de uma pilotagem desses novos
curriculos em escolas do Parana.

Tomamos aqui as palavras de DOLL (1982, p. 170)
ao afirmar que:

“Whoever preplans, the cardinal rule is THINK,
THINK, THINK, Thinking takes time. It's better fo
take a long lime in the preplanning stage than to
choose a design oplion that proves to be uninte-
resting or unproductive. One the major problems
with designing curriculum in the past has been
limiting the involvement of people who are to par-
ticipate in the implementation of the program or
project that is eventually chosen. Again, involving
people takes time”.,

Este comprometimento citado pelo autor ratifica a
nossa opinido de que um processo de mudanga comega
sempre com o desenvolvimento de um individuo que
acredita nos ideais que subjazem a essa mudanga, partin-
do para um processo de legitimagédo, no qual outros indi-
viduos passam a se comprometer, ocorrendo entdo a
congruéncia das idéias e ideais que estdo sendo propos-
tos.

Qutro problema detectado nos dados da nossa
pesquisa refere-se ao tipo de assessoria que os profes-
sores vinham recebendo durante a implantacdo dos no-
vos curriculos. Notamos que a maioria citou estar sendo
“assessorada’ pelos colegas, pelos cursos do NAP-
UEL, pelo Yazigi, estdgio e outros cursos nao especifica-
dos. Acreditamos ter faltado aqui, mais uma vez, por
parte do governo, um processo organizado de assesso-
ramento constante da implantagao junto aos professores.
Nao nos surpreendeu também o fato de os professores
nao estarem avaliando o seu trabalho de implantagéo dos
novos curriculos, justamente pela falta de preparo prévio.
Como avaliar algo que ndo os envolveu desde o inicio,
néo os preparou de antemao?
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Os documentos em si podem estar gerando inse-
guranca e incerteza nos professores e coordenadores,
uma vez que suscitam contradigdes. Os mesmos foram
divulgados como “‘propostas metodoldgicas’’, dando
margem & interpretacdo de poderem ser seguidas ou
nao. J& na parte dos conteldos, esses sdo tidos como
“minimos, essenciais”. A coeréncia entre as duas
partes fica comprometida, podendo ter prejudicado seu
entendimento e aplicagdo. Outra condigdo pode ser per-
cebida no Curriculo Bésico {ou “propostas metodolé-
gicas™) (SEED, 1990) para Lingua Estrangeira Moderna
{12 grau, 1990}, no qual as proponentes ora enfatizam o
trabalho com o texto, ora a prética oral, como podemos
ver através dos exemplos tirados do documento:

- "o professor poderd privilegiar o texto escri-
to” (p. 190)

- “TRABALHO COM O TEXTO: QUESTAO DE
PRIORIDADE" (p. 191)

- ..""é por isso que propomos um trabalho mais
demorado com o texto em Lingua Inglesa™. (p.
192)

- "Essa opgdo peio texto ndo significa que esque-
cemos o trabalhe com a expressdo oral; & jus-
tamente o contrério que nos ocorreu’.{p 203}

Na proposta do 22 grau {REESTRUTURACAO ...,
1988}, o problema parece se repetir, como podemos ver:

- “nesta proposta, o recorte de habilidade tam-
bém ficou em aberto, visto que o mesmo de-
penderd do enfoque dado pelo professor ao tra-
balhar as diferentes fun¢des, bem como do in-
teresse dos préprios estudantes” (p. 9}

- "Como se trata de uma proposta para a escola
secundéria, a leitura SERA privilegiada, mas as
demais habilidades linglisticas ndo devem ser
negligenciadas’” (p. 5-grifo nosso)

As dificuldades encontradas na interpretacio dos
textos tornam-se pequenas quando comparadas ao pro-
blema maior, a nosso ver, que & o da superposi¢éo de
propostas para dois cursos distintos; uma parece repeti-
¢ao da outra. Acreditamos que o 12 e o 22 graus devem
se integrar sim, sendo o 22 uma continuidade do 1% po-
rém, respeitadas as especificidades de cada curso.

Esta questdo merece ser investigada mais profun-
damente em outro momento, por nao ser este o objetivo
deste trabalho. Temos certeza de que é na sala de aula
onde realmente poderemos ter respostas a muitos dos
nossos questionamentos.

Esta pesquisa é fruto de uma preocupagao isolada
de um projeto de pesquisa de uma universidade apenas,
de uma cidade do Estado. E as demais escolas esta-
duais, como vém conduzindo o seu trabalho em
rela¢do aos novos curriculos?

6 — SUGESTOES

Apesar do diagnéstico apresentado ter detectado




falhas ja discutidas anteriormente, podemaos vislumbrar,
além das mencicnadas no decorrer do trabalhe, ouiras
sugesides para ienfarmos minimizarem as conseqglén-
cias.

A VEL, atraves do projeio de exignsdo MAP, vem
assessorando, desde 1989, professores de inglés das es-
¢olas estaduais e municipais da cidade de Londrina. Essa
assessoria inclui a realizacio de cursos de capacitagac, de
grupos de estudos; a promocio de evenios; a oferia de
um ceniro de recursos com material diddiico, € a recente
criagio do CEPLAELI -~ Ceniro de Pesquisa em Linglfs-
fica Aplicada ao Ensine de Lingua Ingless, ao qual o pre-
sente trabaihn estd vinculado. O mesmo projeio tem sido
solicitado por Grgéos do governo para ministrar a grande
maioria dos cursos de capacitagdo até hoje oferecidos no
Estado do Parand, ¢ com essa pesquisa procura oferecer
subsidios ao plano de reestruturacdo/melhoria do ensino
de Lingua inglesa. Entreianic, nossa relacdo com o go-
verno tem sido informal, ndo reconhecida. isio tem difi-
cultado sohremaneira nossa atuaclo. Sugerimos, enido,
alguns procedimentos que poderiam vir reconhecer essa
integracdo, estabelecendn algumas linhas de agéo con-
jurma, como as que se seguem:

1. a participacao do NAPJUETL nas decis®es que envol-
vem ¢ ensino de Lingua ingless;

2. a elaboracédu de wim calendario anual de cursus de ca-
pacifacdn, ou nuires svenios para que possa ser de-
senvolvidn um frabalhic sério de atualizagdo/desenvol-
vimenio do professcr, 2, a0 mesmo tempo, de asses-
soria continuada ao seu rabalho de implaniagdo de
novos curriculos ou novas préiicas pedagdgicas, aue
venham prormover a melhoria do ensine.

Concordamos com GADCTTI (1992, p. 39) ao afir-
mar:

“Chego a perguniar-me até gue ponic 4 leghime,
apesar das melhores das iniencas, 08 chama-
dos especializias dos drgdos cenirais das se-
creiarias de educacdo imporem pacoles peda-
gdgicos e fazerern experimenios pedaglgicos
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com alunos e professores. Nao seria meihor ca-
da escola ter acesso a muitas proposias € cori-
letidos currculares, para, a partr de sua propria
vealidade e experiéncia, construir o projelo de
ascola que deseja? As reorientagbes curricula-
res que partem das boas intengbes dos educa-
dores sfiuados hos gabinetes das secretarias,
aié hoje, ndo obliveram, por ouiro lado, bons re-
suftados. S6 obliveram bons resuliados as re-
formas curriculares que estimularam os projeios
das proprias escolas”,

Levando sm consideracio o que GADOTTI (1992)
expoe, o NAP ~ drea de Lingua Inglesa, propde-se a de-
senvelver putra pesquisa com os professores e alunos
das escolas pubiicas invesiigadas nesie trabatho. Toman-
do como base os novos curriculos, teniarfamos verificar,
am sala de auls, como os mesmos vem sendo pesios em
pratica. Cremos que assim estaremeoes colaborandn com o
projeio poliiico pedagégico de cada escola, visando a in-
terdisciplinaridade ~ tendo o inglés como um dos sle-
mentos integradores.

O onbjetivo deste irabalho foi conseguir um diag-
néstico da situacdo da implantagdo dos novos curriculos
de Lingua Inglesa am 10 grandes escolas esiaduais de
Londrina, PR. Achamos que airavés de enirevistas es-
truturadas poderfamops consegui-lo, & assim o fizemos.
No entanio, sabemos de antemio que somente enirevis-
ias estruiuradas ndo nos fornecem dados reais da im-
plantacdn uma vez que a mesma aconiece realmente
dentro da sala de auls. Dail a nossa intencdo, num segun-
do morenio, de desenvolver uma pesquisa de sala de
aula que nos dard essa informacdo.
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ABSTHACT: The objective of this paper is o investigate if and how fwo new cuiricula for the feaching of English al the
glementary and secondairy levels are being implemenited in 10 siale schools of Londring, Parand. 29 teachers and
10 coordinators/supervisors were inferviewed in the first phase of the data during collection, and 24 ieachers and 15
coordinalors/supervisors during ihe second phase. The analysis of the data shows that the implemeniation of the two curvicula is
not ocurring in large scale due fo problems caused by an assystemalic process of dissemination, teacher preparation, and
teacher involvement adopled by the State government. This study also fries fo identify these problems and to suggest means fo
minimize the consequerices they may bring to the leaching of English in the state schools of Londrina, Parané.
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SISTEMA JURIDICO DO SHOPPING CENTER

JUSSARA SUZi ASSIS BORGES NASSER FERREIRAT

FERREIRA, J.S.A.B.N. Sistema juridico do shopping center. Semina: Ci. Soc./Hum., Londrina, v. 15, n. 3,

p.214-217, set. 1994,

RESUMO: O sistema jurldico do shopping center apresenta gama considerdvel de peculiariedades, em parte, decoirentes da
ordem normativa maior, como ainda resulfantes da auio-regulamentacdo. As conseqgiéncias juridicas analisadas sdo complexas,

necessitando normatizagdo mais equitativa,

FPALAVRAS-CHAVE: Shopping Center - Sistema Jurfdico, Shopping Center - Auto-reégulamentacdo

Etimologicamente, sistema vemn do grego Syste-
ma - Sym - istemi, ou seja, aquilo que é composto ou
construfdo.

Atualmente, apds sucessivas etapas conceiiuais,
o termo sistema, em direito, passa a compreender o
conjunio de normas vigentes e principios, logicamente
ordenados e coesos, com intencdo de descrever, explicar
ou dirigir o funcionamento de um todo, vale dizer, ¢ uni-
verso juridico.

Nesse sentido, o sistema jurfdico, como outros sis-
temas, visa objetivar regras para viabilizar a composicado
funcional do universo que lhe é prdprio. Entretanto, o
sistema juridico ndo se subsume @ mera composicao or-
génica, ndo & apenas o “construldo”. Despido de herme-
tismo, sensivel a realidade social, ndo resta encerrado em
si mesmo. Sem pretender ser definitivo, nao impor for-
mas estéticas, busca facilitar que, da dindmica dos fatos

econdmicos e sociais, emerjam formas juridicas gue
permitam a conexdo de realidades distintas, com as mais
variadas espécies de normas vigentes. E, &, exatarnente,
nesie ponto, que reside uma das finalidades principais do
direito.

Expiica MARIA HELENA DINIZ que

“0 agrupamento sistemdtico de normas € tarefa
bdsica do jurisia, pois para compreender juridi-
camente um problema deve buscar normas de
diversos ramos do direito. Por isso a sisternati-
zacdo liga-se as fontes do direito. O sistema jurl-
dico é um sistema diferenciado e auténomo, pois
controla o que deve ou ndo ser juridicizado, ou
seja, 0 que & jurldico e o que ndo é, isto é, regula
0 que deve entrar e o que deve sair”. {DINIZ,
1992, p. 185)

1 - Departamento de Direito Plblico/CESA ~ Universidade Estadual de Londrina, Caixa Postal 6001, Londrina, Parand, Brasil,

CEP 86051-970.
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