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RESUMO: Pesquisa exploratéria realizada com o objetivo de conhecer, informalmente, o que é leitura para o bibliotecério e
como ele obteve essa conceituagcdo. A amostra constitui-se de 9 (nove) bibliotecdrios do municipio de Campinas. Com base no
enfoque reducionista e interacionista, prevalece entre estes profissionais a concep:;é;o reducionista. Conclue-se que hd necessi-
dade de uma maior atengdo na formagdo do bibliotecdrio, em relagdo ao problema detectado.

PALAVRAS-CHAVE: Leitura - concepgéo, Bibliotecdrio - leitura

INTRODUGAQ

Os estudos sobre leitura no Brasil tém se detido em
enumerar e comparar as condigbes deficitdrias para o desen-
volvimento da mesma. A consténcia de tais temas na litera-
tura tem demonstrado a crescente preocupacdo com a for-
magdo do leitor e uma reflexdo sobre as possibilidades de
mudanga da situagdo existente. No entanto, hd muito por
fazer em termos praticos, com a criacdo de condicBes que
levem a formagao do leitor efetivo.

E consenso que a formacgdo do leitor se inicia com o
processo de alfabetizacdo, que a aquisicdo do alfabeto pos-
sibilita novos horizontes culturais, que a leitura oferece
condicBes para a formacdo do homem critico e guestiona-
dor da sociedade e que a escola ndo tem atingido seus
objetivos de formacdo integral do homem.

Diante de iniimeros problemas, ndo se pode ignorar as
varidveis sécio-culturais e a organizacdo social, principal-
mente na sociedade brasileira, onde ndo hd uma tradicdo de
leitura.

Seria necessdrio o desenvolvimento de um namero
bem maior de pesquisas sobre o assunto do que possuimos
atualmente (SANTOS, 1989), para que fosse possivel fazer
afirmages e diagndsticos mais precisos e comprovados
cientificamente.

Partindo de toda problematica que envolve o ensino
da leitura, é de se esperar que no Brasil tenhamos um ndme-
ro insuficiente de leitores considerados ‘““maduros’, tendo
em vista o namero de habitantes do pals. Consideramos
“maduro” o leitor critico, que segundo SILVA (1991} vi-
vencia trés fases do processo de leitura: a constatacgdo, o co-
tejo e a transformacdo. Na fase da constatagdo nada mais
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ocorre do que a sua compreensdo. No cotejo o leitor desvela
o significado pretendido pelo autor, reagindo, questionan-
do, problematizando e apreciando com criticidade. Na fase
de transformagdo ha uma "‘acdo sobre o contelido do co-
nhecimento”, O esperado e/ou desejado de um profissional
de nivel superior, principalmente nas Ciéncias Humanas e’
Sociais, é que os mesmos ao término de seus cursos, tenham
atingido o nivel de transforrﬁagﬁo e alcangado a maturidade
em leitura.

No entanto, algumas pesquisas sobre leitura com uni-
versitdrios tém mostrado que ndo se formam leitores criti-
cos (BRANDAO, 1984;: SANTOS, 1989). Assim, sugerem
programas de remediacdo de leitura. Um estudo exploraté-
rio levado a efeito por mestrandos da PUCCAMP, sobre
PERCEPCOES (1991) e préticas de leituras de alunos uni-
versitarios de Campinas mostra que o processo de leitura é
valorizado pelos universitdrios apenas em funcdo de sua
vinculacdo com o desempenho escolar.

Mediante tais constatacoes é que se entende as recla-
macdes que vém, ao longo do tempo, permeando todos os
nlveis de ensino. O processo tem infcio com os professores
de 1o. grau responsabilizando a familia por ndo iniciar o
“hdbito de leitura” nas criancas. Prossegue com o 20. grau
acusando seu antecessor e atribuindo & Universidade a
Gltima chance de alterar esse quadro cadtico da formacao
do leitor “consciente”’.

Entende-se, por‘ conseqiéncia, a afirmacdo que fazem
SILVA et al. {1983, p. 31), quando dizem que "o estudante
chega & Universidade despreparado para a prética de leitura,
compativel com o nfvel esperado... mesmo reconhecendo
sua importancia a evita por inseguranca, considera-se imatu-

"

ro.
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1 - CONCEPCOES DE LEITURA

Concepcao significa o ato de conceber ou formar
idéias (FERREIRA, 1986). Nestes termos, ROBINSON et
al. {1981} consideram que o éxito em aprender a ler pode
estar influenciado pelos conceitos sobre a natureza, dificul-
dades e propdsitos de leitura.

Concordamos com BRUNER {apud ROBINSON et
al., 1981) quando afirma que a aquisicdo de um conceito
depende do que o individuo considera como objetivo de seu
comportamento e o que pensa que deve ser leftura.

DOWNING {apud ROBINSON et al., 1981) considera
que as nogdes e concepcdes sobre ©s propdsitos e natureza
da leitura sdo resultados de problemas mais significativos e
fundamentais do ensino da leitura.

Embora os estudos de ROBINSON et al. {1981) te-
nham sido realizado com criancgas entre 6 e 11 anos, acredi-
tamos que as concepcdes formadas neste perfodo sdo o ali-
cerce para a formacgdo do leitor ideal.

Para efeito deste estudo e levando em consideragdo as
anotactes de aula, resumimos as concepgOes de leitura a
dois enfoques: reducionista e a interacionista.

As caracteristicas gerais de uma e de outra sdo apre-
sentadas no Quadro 1. As mesmas servirdo de ponto de
apoio para a andlise das definicdes dadas por bibliotecdrios.
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Entre aqueles estudantes em que se deposita esperan-
ca e crédito poderfamos imaginar o bibliotecdrio, visto que
existe uma hipbtese declarada (mas cientificamente nédo
comprovada) de que o gosto pela leitura infiui na escolha da
profissdo.

A sociedade qualifica esse profissional como um apai-
xonado pelos livros, assfduo leitor e de conv(vio didrio com
a leitura. Mas estudos como os de KREMER {1991},
BRANDAO (1984) e SANTOS (1989} ndo confirmam essas
premissas, ficando apenas como verdadeiro o convfvio com
a leitura em suas mais diversificadas formas. Deveria ser do
cotidiano bibliotecdrio o manuseio da leitura { em seus va-
riados suportes), quer na sua organizacdo, sua recuperacio
ou disseminagdo. Sua formacdo pressupde, entdo, intimida-
de com a leitura, habilidades no manuseio de textos, intera-
¢30 com o usudrio no sentido de orientar essa leitura.

Mas, como o bibliotecario vé esse processo? Como es-
14 internalizada a leitura para ele?

Estas indagacdes surgiram como uma curiosidade, no
desenvolvimento da disciplina “Processos de Leitura’ do
Curso de Mestrado da PUCCAMP, ministrado pelo Prof.
Ezequiel T. da Silva, em 1992, através de leituras realizadas,
guestionamentos e indagacOes entre alunos e professor so-
bre os valores a ela atribuidos por profissionais cujo cotidia-
no esta intimamente ligado ao ato de ler,
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QUADRO 1 -Caracteristicas das concepgdes de laitura reducionista
e interacionista
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A concepcao reducionista, origindria das teorias meca-
nicistas, funcionalistas e estruturalista, vé o leitor como um
mero elemento passivo do processo de aprendizagem, cujas
funcdo ndo vao além de repassador/receptor do conheci-
mento.

Do ponto de vista social, esta concepgdo estd “'ideolo-
gicamente adequada aos detentores do poder econdmico e
politico..., pois tem servido de instrumento para anestesiar
a consciéncia dos individuos, tornando-os leitores e indivi-
duos passivos, acriticos...” {(BRAGGIO, 1992, p. 3).

Nesta linha de pensamento, leitor € gualquer pessoa
conhecedora do alfabeto, com capacidade de juntar/orga-
nizar as "letras”, formando sons inteligiveis.

Isto € 0 que vem acontecendo na maioria das escolas.

De acordo com pesquisa realizada por ROBINSON et
al. (1981], a leitura muito freglientemente tem um conceito
nebuloso, pois as verbalizacGes mais concretas a véem como
uma tarefa relacionada com a atividade de aula.

Segundo SILVA {1991]), as concep¢bes reducionistas
dao conta da leitura enquanto processo, fator, operagdo,
produto ou input de uma atividade peculiarmente humana.

Apreensdo da estrutura da frase e leitura como fontie
de aquisicdo de conhecimento e informacdo demonstram
uma nova percepcdo de leitura. No entanto, esta nova visdo
ainda é restrita, na medida em que desconsidera as transfor-
mac0Oes e as influéncias reciprocas promovidas pela leitura.

A concepcdo reducionista ignora que o individuo/lei-
tor, em seu desenvolvimento psico-social, acumula conheci-
mentos e informacoes que formardo seu repertorio, influen-
ciado pela cultura e sociedade em que vive.

BRAGGIO (1986) resume com muita clareza a pers-
pectiva da leitura comportamentalista: ‘o autor de cartilha
ou livro tem supremacia sobre o leitor’” e “ndo ha nenhuma
contribuicdo do leitor no ato de ler”.

Para beneficio da leitura, na década de 50, vérios pes-
quisadores e tedricos passam a rejeitar esta perspectiva e
convergem a atencdo para a psicologia cognitiva. Esta reco-
nhece que o individuo ndo é um recipiente passivo de esti-
mulos do ambiente, mas um processador ativo e seletivo da
informacao. Com base nestas premissas, surge a teoria psico-
linglistica do processo, com a leitura envolvendo uma inte-
racdo. 'O foco de leitor é construir uma interpretacdo signi-
ficativa do texto, em vez de se concentrar em letras indivi-
duais e palavras”’ (ALTEWEGER apud BRAGGIO, 1986,
p. 22}.

Nesta concepcdo, trazemos para o ato de ler nosso co-
nhecimento anterior da lingua e mais experiéncias de vida,
capacitando-nos a contar muito mais com a informacdo ndo
-visual do que com a escrita.

A partir da teoria psicolinglifstica é que a leitura passa
a ser interpretada como um processo interativo ou transa-
cional entre leitor e texto. Como diz GOODMAN (apud
BRAGGIO, 1986, p. 24), "o significado estd na mente do
leitor e na mente do escritor’”.

Estas premissas sdo a base da abordagem interacionis-
ta, que, ampliando a teoria psicolinglifstica de leitura, inclui
0 aspecto social na atual abordagem sociopsicolinglfstica.

Segundo BRAGGIO (1992}, o caminho entre a psico-
linglifstica e a sociopsicoling(ifstica € menos longo, pois his-

toricamente sdo 0s mesmos autores que, revendo suas posi-
¢coes, redimensionam a sua compreensdo do processo de lei-
tura e escrita, numa visdo transacional.

Na visdo anterior ... leitor e texto se tocam, mas en-
tdo ambos seguem caminhos separados” (HARSTE apud
BRAGGIO, 1992, p. 69}. Na visdo sociopsicolinglifstica, lei-
tor e texto ndo apenas interagem, mas se transformam, le-
vando ao surgimento de um novo evento.

Nesta atual concepcéo de leitura “'a estratégia para ler
e escrever difere de acordo com o ambiente cultural e lin-
glrstico” {HARSTE, BURKE, WOODWARD apud BRAG-
Gl10, 1986, p. 25).

Na concepcdo interacionista, salienta-se a compreen-
sa0 com um processo; prevalece a interacao/transacdo do
leitor/autor, respostas corretas sdo substituidas por respos-
tas significativas e prima-se pelo entendimento e contextua-
lizacdo da informacdo. Desta forma, o processo de alfabeti-
zacdo passa a ser ativo, construtivo, comunicativo e a-tem-
poral, considerando a multiplicidade de situacGes sociais da
leitura.

2 — O QUE E LEITURA PARA BIBLIOTECARIOS

Com o objetivo de conhecer, informalmente, o que é
leitura para o bibliotecdrio e como ele obteve essa concei-
tuacdo, formulamos duas questdes abertas: 1} O que é leitu-
ra para vocé?, 2} Como vocé chegou a essa definicdo?

As questdes foram distribuidas entre bibliotecarios de
bibliotecas escolares (4) bibliotecas universitarias (3) e bi-
bliotecas publicas {2), perfazendo um total de 9 (nove) res-
pondentes, todos localizados no Municipio de Campinas.

Este estudo pode ser considerado apenas como uma
investigacdo exploratdria e os seus resultados ndo devem ser
generalizados.

Desta forma, apresentamos e analisamos as definicOes
obtidas, com base nas tendéncias reducionistas e/ou intera-
cionistas.

Quando buscamos saber os conceitos de leitura de bi-
bliotecdrios, partimos da idéia de VYGOTZKY {apud
BRAGGIO, 1992, p. 86} quando considera gque significado
é um fendmeno do pensamento e da fala e que o significado
da palavra € inegavelmente um ato do pensamento.

Neste sentido, a conceituacdo de leitura destes sujei-
tos sera considerada de acordo com suas palavras.

2.1 - Definigoes

{A} "Leitura é uma das habilidades... através dela ad-
quirimos novas idéias e obtemos informacgdes... Contribui
para o prazer, amplia conhecimentos... estimula a imagina-
¢do...” V

(B) “'Leitura é uma maneira de adquirir conhecimen-
to. Pode ser... téenica, informativa ou de lazer, mas em to-
das... podemos aprender”.

(C) *“... receber uma mensagem” .

(D} “Leitura ¢ uma forma de acesso aos bens cultu-
rais, aquisicdo de conhecimentos”.
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{E} £ conhecer e penetrar em novas situacdes, viven-
cid-las, formando conceitos ou opinido que ora vao de acor-
do com o autor ora totalmente divergentes, induzindo-me a
situacOes a fim de chegar a uma cenclusdo que me satisfa-

'

¢a

(F} “Para mim leitura é um prazer, uma fonte de lazer
e cultura”.

(G) “E uma das habilidades mais importantes e neces-
sarias da vida, porque se vive num mundo de palavras im-
pressas...” .

(H) “Leitura € um processo dinimico de contato com
o mundo através da palavra escrita, visdo das coisas e per-
cepgdo de tudo o que nos rodeia”.

{1} “Conhecimento, prazer, fazer e luz”.

A utilizacdo do termo habilidades {def. A, G} nos in-
dica que estes conceitos estdo fundamentados na psicologia
cognitiva, em que leitura é um processo através do qual ad-
quirimos conhecimentos, utilizando a diversidade e a abun-
déncia da escrita no mundo. Estas definicGes marcam o pa-
pel passivo do leitor, como elemento processador de infor-
macao.

Outra caracteristica marcante destas conceituacdes é
o desempenho funcionalista da teitura, expresso na maioria
delas (def. B. C, D, F, I}. Qualificamos como funcionalistas
porque todas se limitam a expressar sua utilidade.

O emprego de termos como lazer e prazer expressam
o uso e fruto que o leitor faz do ato de ler, mas ndo vdo
além do ato de usufruir das idéias do autor (def. B, F, I},
apoiada na necessidade pessoal e ndo social do leitor,

A definicdo C representa uma internalizacdo de con-
ceito puramente comunicacional, onde leitor é o mero re-
ceptor da mensagem, ignorando seu papel de transformador
deste processo.

As definicdes G e H podem ser gualificadas de redu-
cionistas, quando consideram que a leitura se restringe a pa-
lavras impressas e escritas. Na visdo interacionista, a leitura
ultrapassa este limite, pois o contato do homem com o
mundo vai além da 'palavra escrita. Neste aspecto, MAR-
TINS (1991), discorrendo sobre linguagem verbal e visual,
diz que a primeira “projeta imagens em nossa tela interior”.
Por outro lado, através da linguagem visual também ocorre
0 processo inverso, em que ‘“‘os olhos da imaginacao” véem
o que a palavra ainda n3o expressou.

Segundo BRAGGIO (1992, p. 84}, a aquisicdo da lin-
guagem é um “processo de internalizacdo do discurso exte-
rior em discurso interior, o qual é obtido através de multi-
plas transformacdes que o “expandem’ no curso das intera-
cOes significativas...”.

E de seu contexto sécio-histérico-cultural que o ho-
mem, humanizado pela linguagem, toma consciéncia de si e
da sua realidade, transformando-a e transformando-se como
sujeito e agenie do processo.

Dianie destas consideracSes, a definigdo E é a que
mais se aproxima da concepcdo interacionista, quande ex-

pressa uma relacdo interior com a leitura, demonstrando a
possibilidade de permuta interpessoal. Desta forma, se atri-
bui sentido ao texto lido. No entanto, ela contém resqui-
cios reducionistas, quando deixa de considerar que seus
“conceitos”’, em confronto com os do autor, podem fazer
surgir uma nova visado dos fatos.

Algumas definicdes apresentadas pelos bibliotecarios
questionados, foram apresentadas com clichés e frases fei-
tas, tais como:

“Leitura é uma amizade’’.

“Leitura é puro prazer”,

“Aventura maravithosa”’.

i

as vezes nos leva a mares nunca dantes navega-
dos”’

Estes clichés pouco conceituam leitura, demonstran-
do que a mesma ndo lhes produzem um sentido e/ou signi-
ficado.

3 - CONCLUSAOG

Como se evidencia, as concepcoes de leitura de biblio-
tecarios podem ser consideradas reducionistas.

Apds a andlise das definicBes aqui expostas, surge o
questionamento sobre as razoes de tal situacdo e o que se
pode fazer para modifica-la.

Primeiramente, devemos considerar que os bibliotecd-
rios de hoje foram alfabetizados por métodos reducionistas,
onde o ensino da leitura visava um Unico objetivo: servir de
instrumento para a aprendizagem escrita.

Em segundo lugar, na Universidade, como Gltima
oportunidade para modificar tais conceitos, persiste o mes-
mo processo de ensino. O professor e o livro diddtico sdo
os instrumentos prevalecentes. O professor é o detentor do
saber,

Tais fatos podem ser confirmados através dos pro-
prios sujeitos desta enquete, quando afirmam que chegaram
a estes conceitos através de experiéncias e vivéncias pessoais
ou através da escola.

Devemos ponderar que a escola ndo pode se limitar a
adotar uma nova concepcdo de leitura, sem antes transfor-
md-la em projeto pedagdgico.

Ao professor, em todos os niveis de ensino, cabe a
responsabilidade de aprofundar-se nas questOes de leitura.
Como afirma BARBOSA (1991, p. 138}, "'somente o pro-
ressor pode intuir o que convém fazer num determinado
momento para ajudar o aluno a aprender a ler”,

Sugerimos que sejam cada vez mais constantes progra-
mas de remediac@o de leitura, principaimente no ensing su-
perior, onde o aluno tem a Gltima chance para se transfor-
mar em leitor critico.

Em particular, com o bibliotecédrio, percebe-se um va-
cuo em sua formacgdo académica, no que se refere ao ensino
e aprendizagem de estratégia de leitura.

Considerando a situagdo atual do ensino da Bibliote-
conomia e mesmo da leitura no Brasil, WITTER {1989) su-
gere que os cursos de graduacdo e pos-graduacdo repensem
suas competéncias, e com base nas propostas da IRA {Inier-
national Reading Association} viabilizern algum encaminha-
mento em termos de opgdes por habilitagdes. Como forma
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de contribuicdo concreta, a autora apresenta disciplinas e
niveis de competéncia esperados de um bibliotecédrio espe-
cialista em leitura.

Segundo CHARTIERS (s.d., p. 9}, o “bibliotecdrio
deve ter a formacdo técnica que the permita orientar, com
eficiéncia, seus clientes na escolha de livros’, precisam
"aceitar-se como professores de leitura”.

Bibliotecdrios, preocupados em engajar-se numa con-
cepcdo atual de leitura, devem conscientizar-se de que a

mesma nao se destina s& a formar e transformar as pessoas;
mas que a leitura é extremamente (ltil na vida cotidiana e o
instrumento emancipador, por exceléncia, da vida moderna
de um pafs desenvolvido.

Como sugere CHARTIERS (s.d., p. 12}, o bibliotecs-
ric ‘“‘para constituir sua especificidade e justificar sua ne-
cessidade social, é preciso balizar seu territério de interven-
¢3o e explicar progressivamente o corpus de competéncia e
de saberes necessdrios ao seu exercicio”’.
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ABSTRACT: An exploratory research was carried out by the authors in order to know what reading means for the Librarians
and how they obtained their concept of reading. Nine Librarians from Campinas-SP. were chosen as subjects for this research.
It was based on a reduction and interaction focus, being the first one the most emplasized by these professionals. The authors
concluded that more attention concerning this reading problem is necessary in the back ground formation of a Librarian.
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