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RESUMO: O trabalho discute o problema da leitura na escola, originado pela concepcdo de leitura do professor que vé o leitor
como um simples decodificador. A seguir, passa em andlise, brevemente, os conceitos de leitura de Cabral (1986), Orlandi
(1988), Poersch {1991) e Scott (1983), autores que atribuem um papel ativo ao leitor no processo de leitura. O trabaltho suge-
re no final um treinamento de estratégias de leitura conforme o postulado por Downing (1990).

PALAVRAS-CHAVE: Leitura Processo de Leitura; Leitura escolar

O professor de Lingua Portuguesa, em seu trabaiho
com essa disciplina, realiza, geralmente, trés tipos de ativi-
dades: i - produgdo de textos, ii - recepgdo de textos; iii- o
falar sobre a linguagem. Sem davida, dentre esses trés gru-
pos de atividades, a recepgio de textos — a leitura — é a que
mais tem chamado a atencdo de estudiosos. Sdo especialis-
tas de pedagogia, sdo psicologos, sdo filosofos, além dos lin-
gustas, é claro, que se debrucam para discutir topicos refa-
cionados a esse tipo de atividade que envolve a linguagem.
Ora interessados em despertar o gosto pela leitura, ora em
descobrir os aspectos cognitivos envolvidos pela atividade
de ler, ora ainda voitados para as finalidades da leitura no
mundo contemporaneo. De fato, a leitura é uma atividade
essencial na vida do homem de nosso século. E através de-
la que se obtém informacdes, que se entra em contacto com
as novas descobertas, que se aprende a regular os comporta-
mentos do homem em seu convivio social... Enfim, se f0sse-
mos enumerar todos os momentos de nossa vida em que a
feitura se faz presente, ndo haveria certamente, limites de
€5paco.

Em todas as conceituacdes de leitura, passando das
mais tradicionais incluindo as mais recentes, trés elementos
sempre sdo destacados: o autor, o texto e o leitor. Fazendo
uma retrospectiva histérica em termos dos estudos realiza-
dos sobre essa atividade lingliistica, podemos ressaltar que

em cada época da historia um desses trés elementos era pri-
vilegiado. Houve épocas em que ndo se podia falar de leitu-
ra sem relacionar esse ato ao autor. Em outras, o texto foi o
foco das atencdes. Hoje, estamos na era do leitor. Os estu-
dos colocam o leitor como o principal elemento a ser abor-
dado na explicitacdo do ato de ler. Para ilustrar o destaque

dado para o leitor basta percorrer alguns ensaios sobre a lei-
tura e encontramos:

“... 0 leitor {que assume 0 modo da compreen-
sdo} porta-se diante do texto, transformando-o
e transformando-se” (SIL. VA, 1981, p. 44)

“. .. Esta visdo torna o papel do leitor altamen-
te ativo. Faz com que o que o leftor traz para o
texto seja tdo importante quanto o proprio tex-
to na sua compreensio {...] Os leitores utifi-
zam uma quantidade minima de informacdo
textual disponivel necesséria em comparacdo
com 0s esquemas lingdisticos e conceituais do
leitor existentes para obter o Ssignificado™
{GOODMAN, 1991, p. 18}

Em itermos préaticos, para explicitar o papel do leitor,
no processo da leitura, vamos partir de um pequeno texto
publicado na seccdo Antena (VEJA - Pr,, 1992, p. 5}

“O prefeitode . . ....... e , acha
gue ainda ndo hd provas que confirmem o en-
volvimento do presidente Collor com PC Farias,
nem de falcatruas com dinheiro publico. Defen-
sor ferrenho de Collor, ... diz que, se houve rou-
balheira, Collor ndo sabia de nada. Comenta-se
que, no final do ano, . ... .. costuma sentar
diante da lareira esperando que um trend puxa-
do por renas pouse no telhado de sua cada”.

As idéias que aparecem no texto, examinando o ¢O-
digo, isto &, as marcas lingifsticas sdo as seguintes:
1- 0 prefeitode . . . ... & um defensor de Collor.
2 -0 prefeitode . ..... acredita nas lendas de iNatal.

1 - Professor do Departamento de Letras Verndculas e Cldssicas da Universidade Estadual de Londsina, Londrina, Pr., Brasil, Caixa Postal 6001,

CEP 86051-870

2 - Por razdes 6bvias {razdes de conotacio polftico ideolégica) omitimos no texto publicado na secdo Antena (VEJA, Pr. p. 5] os nomes do Pra-

feito e da cidade a que fazem referéncia o texto.
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Acontece que a leitura realizada apenas com base no
texto - informagdes lingtisticas — n3o é uma leitura no
sentido estrito do termo. E um mero reconhecimento dos
elementos que fazem parte do c6digo lingiiistico. E uma lei-
tura chamada de decodificagdo. A esses elementos linglfsti-
cos ja citados, entram agora as informacdes que estdo com o
leitor. Informactes que fazem parte do “conhecimento de
mundo” do leitor. Uma outra leitura do texto, pode ser fei-
ta, acrescentando-se esse conhecimento de mundo:

1- O prefeitode...... é um defensor de Collor.

2- Oprefeitode...... acredita que um trend puxada
por renas vai pousar no telhado de sua casa.

3 - Em nosso pafs, a existéncia de trend puxado por re-
nas é um fato completamente inusitado, para ndo di-
zer, impossivel.

4 - O prefeito de . .
imposs{veis.

5- Acreditar que Collor ndo tenha ligagSes com PC Fa-
rias & também uma coisa impossivel.

. ... acredita, ipso facto, em coisas

A leitura constitui-se, portanto, de dois tipos de infor-
mactes: as informagdes advindas do cfdigo, presentes no
codigo lingiiistico e as informacses presentes no mundo do
leitor. Sem acionar o sequnds tipo de informagdes, a leftura
processada & apenas uma decodificagdo. £ para haver uma
leitura compreensiva ¢ necessdrio ir além da simples decodi-
ficagdo.

Acrescentamos um cutro exemplo de atividade de lei-
tura. Para isso, selecionamos um texio criado por SCOTT
(1984). Esse texto foi ali incluido pelo autor com o objeti-
vo de mostrar aos leitores que as palavras desconhecidas de
um texto podem ter sua significacdo inferida por elemenios
contextuais. O texto é o seguinte:

PROBLEMA NA CLAMBA

Naquele dia, depois de plomar, fui ver drdo ¢ Zé gue-
ria ou ndo Ir comigo la na clamba. Pensei melhor grulhar-
lhe. Mas na hora de grulhar a ficha, vi-o passando com a go-
lipesta — entdo me dei conta que ele ja tinha outro progra-
ma.

Entdo resolvi ir no tode. Até chegar na clamba, tudo
bem. Estacionei o zuipinho bem nacinho, pus a chave no
bolso e desci correndo para aproveitar ao chinta aguele sof
gostoso e 0 mar pli sulapente.

Néo parecia haver nem glapo na clamba. Tirei os gris-
pes, pus a bangoula. Estava pli quieto ali que até mé salti-
pou. Mas esqueci logo das saltipacdes no prazer de nadar no
tode, inclusive tirei a bangoula para ficar mais & vontade.
Nao sei quanto tempo figuei nadando, siltando, corristan-
do, até estopando no mar.

Foi no tode depois, na hora de voltar na clamba, que
vi que nem os grispes nem a bangoula ndo estavam mais on-
de eu tinha deixado.

Que fazer?...

Aproveitamos o texto acima, para mostrar gue as ati-
vidades escolares de leitura, realizadas em nossas escolas,
tendo como base os materigis de leitura encontrados no

mercado editorial, ndo conduzem os alunos a se tornar bons
leitores, isto é, essas atividades ndo exercitam no aluno suas
estratégias de leitura.
Colocamos algumas questdes ap6s a leitura do texto.
Os leitores deveriam dar respostas, com as palavras do tex-
to. As perguntas colocadas, bem como as respostas dadas,
foram as seguintes:
1 - O que resolveu fazer o narrador depois de plomar?
Foi ver se o Zé queria ou ndo ir na clamba com ele.
2 - O narrador chegou a fazer o convite ao 26? Por qué?
N3o. Porgue viu o Zé& passando com a golipesta e
concluiu que, por essa razdo & tinha outro progra-
ma.
3 - O que resciveu entfio fazer o narrador?
Resolveu ir no tode.
4 - Como foi estacionado o zulpinho?
Foi estacicnado bem nacinho.
& - Como estava o mar?
O mar estava pli sulapente.
6 - Ao chegar 3 clamba, o que fez o narrador?
Tirou os grispes e pds a bangoula.
7 - Além de nadar, sparecem no 3o. pardgrafo ouiras
aedes praticadas pelo narrador. Enumere-as,
O narrador, além de nadar, siltou, corrisiou e aié es-
topou.
8 - Por gue razdo o narrador se saltipou?

Porgue estava pli quieio,

Mo, O prazer de nadar fez o narrador esgueser-se
das saltipactes.

0 - Qual & o problema acontscido na clamba, relaciona-
do ao tiwlo do texio?
Cuande o narrador voliou & clamba, nde encontrou
mals seus grispes e sua bangoula.

Conforme podemos ver, mesmo depois de dar respos-
tas a todas as questdes colocadas, ficamos sem saber gual é
o problema na clamba, bem como ficamos sem saber o gue
de fato aconteceu na narrativa. Cabe agui uma reflexdo: as
nossas atividades de leitura na escola est@o sendo realizadas
deste modo? Os alunos passam o tempo todo dando respos-
tas ds questdes de interpretagio de textos. Serd que estas
questdes colocadas pelos professores, ou mesmo questdes
que ja estdo prontas no material de leitura uiilizado pelo
professor, exercitam as estratégias de leitura de nossos alu-
nos? Ou serd que as quesides sjo elaboradas da mesma for-
ma que as nossas questdes sobre "0 problema na clamba” ?
Questdes que podem muito bem serem respondidas automa-
ticamente pelos alunos sem dar condicOes a eles de gerarem
o sentido do texto.

Que tal examinarmos o material de leitura que utiliza-
mos em nossas aulas com essa finalidade: verificarmos até
que ponto nossas guestdes de “interpretagdo” de texto sdo
questdes que exigem apenas a “decodificacdc” (?}. E a com-
preensdo do texto, como fica?

E como delimitar o que se entende por decodificacao
e em que esse processo difere da compreensdo? A psicolin-
glifsta CABRAL (1986, p. 12) divide os processos de leitu-
ra em perceptuais e cognitivos. Apresenta a autora uma enu-
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meracao em etapas no processo de leitura: decodificagdo,
compreensdo, interpretagdo e reten¢do. Esquematicamente
sao analisadas ainda, as etapas constituintes do processo de
compreensao:

19 -Identificagdo das unidades bésicas de significagio
em cada sentenga;

29 - Apreensdo dos papéis que as unidades constituintes
da proposigdo desempenham;

39 . Apreensdo da significagdo contextual das palavras;

49 - Captacdo das relagdes entre as diferentes unidades
do texto inter e intra-sentenciais;

59 - Inferenciagdo.

Falando em niveis de compreensdo, {POERSCH,
1891, p. 130} em um estudo intitulado “Por um nivel Me-
taplfcito na construg¢do do sentido textual” discute a andli-
se dos niveis de construcao de sentido. No trabalho do au-
tor sao explicitados os seguintes niveis:

| - Quanto ao critério de abrangéncia textual:

a} Compreensio lexical

b) Compreensio frasal

¢) Compreensio textual

{1 - Quanto ao critério de profundidade de compreenséo:

a) Construgdo do contetdo explicito

b} Construgido do conteGdo implicito

¢} Construgdo do conteddo metaplicito

Tendo como objetivo “apreender’, no dominio do
discurso, o funcionamento da ‘compreensio’: o que é, quais
sdo seus mecanismos...”, (ORLANDI, 1988, p. 73} apresen-
ta “trés relagGes do sujeito com a significagao”

a. o inteligivel: ao que se atribui sentido atomizadamen-
te (codificacdo);

b. o interpretdvel: ao que se atribui sentido, levando-se
em conta o co-texto |ingiifsiico (coesdo);

c. o compreensivel: é a atribuicdo de sentidos, conside-
rando o processe de significacdo no contexto da situa-
¢do, colocando-se em relagdo enunciado/enunciacéo.

Como vimos, no primeiro texto citado {Veja - Pr.,
1992, p. 6) o leitor &, ndo apenas um decodificador, mas
um construtor do significado do texto. Com base em que o
leitor pode construir a significacdo do texto? KLEIMAN
(1984, p. 13), afirma que “o leitor utiliza na leitura o que
ele ja sabe, o conhecimento adquiride ao longo de sua vi-
dd’. A sequir, a autora classifica esse conhecimento em trés
categorias: “‘o conhecimentc linglifstico, o conhecimento
textual e o conhecimento de mundo”. Explicitemos essas
categorias.

Textos como o que seque € de dificil compreensdo,
por causa de nosso conhecimento lingliistico:

“... Quanto a mim, conduzo a veacdo com rédea
firme. Néo tremeluz a méo que exerce o oficio.
Ao contrério do que dizem os gue me asse-
teiam, sou imune & hajulacdo dos dulicos. Com
o intuitc de denegrir-me, os pérfidos enficado-
res formam sodalicios, contubérnios, convenii-

culos e corrilhos numa pandilha de tetérrimos
safardanas. Aleivosias ndo desenastrardo alian-
cas e com maranduvas ndo evitarao minha ma-
nutenéncia soberana. Pensam-me esmadrigado?
Ha'l Hal Desato numa casquinada. Enfim, repi-
to: contra mim, estdo os sevandijas, bulhentos,
sarangas, timoratos, sardanapalescos, pirangas,
caramboleiros, pecos e bolonios. O mais € di-
chote. Basta de cherindia. (SOARES, 1992, p.
15)

Fica também dificil para o leitor caonstruir o significa-
do do texto quando seu conhecimento de mundo nao for-
necer pistas para isso. Como exemplo de um texto em que
nosso conhecimento de mundo coloca obstdculos a compre-
ensao, podemos citar o texto publicado por VISWANA-
DHAM (1981, p. 1246):

“Analisam-se dados micrometeorolégicos relati-
vos d camada limite superficial, a fim de deter-
minar os fluxos adimensionais de calor através
das funcées de cisalhamento propostas por Bu-
singer e colaboradores...”

Quanto ao conhecimento textual, o comentdrio que
pode ser feito é que o leitor ndo vai “desarmado” para a lei-
tura. De conformidade com o tipo de texto que vai ler, ele
ativa seu conhecimento de tipologia textual. Exemplifican-
do. ndo lemos da mesma maneira um catdlogo telefonico e
um manual de instrugdes. Assim também, nessa leitura se
processa de maodo diversificade diante de textos como uma
pagina de romance e uma pagina da Biblia.

Ainda guerfamos acrescentar uma sugestdo aos pro-
fessores. Uma vez que as questdes de interpretacao de nos-
sos materiais de leitura ndo devem se limitar a leitura da "li-
nha” do texto, que tipo de critérios pode o professor consi-
derar para a elaboracdo de questdes que, de fato, conduzem
o leitor a leitura do texto? SCOTT (1983, p. 104) chama a
atencdo para a necessidade da feitura de entrelinhas. Seu ar-
tigo “L.endo nas Entrelinhas” enumera algumas habilidades
necessdrias a leitura nas entrelinhas:

a - fornecimento de informagdes ndo dadas

b - percepcdo de semelhangas e diferengas

¢ - percepcao de relacdes de causa efeite

d - flexibilidade de arranjo mental

e - percepcdo de fungdes ndo explicitas

f - percepedo de comentarios de irenia
tor/texto” e ideologia

g - habilidade de distanciamento do texts”

“diédlogo au-

Urna observacdo final. Nossas atividades de leitura na
escola devern preparar o aluno para ser um leitor funcicnal,
PERINI (1988, p. 78} fala sobre a necessidade de 2 escola
alfabetizar funcionalmente a parcela dz populagio que con-
segue chegar 2 ela. O autor lista algumas necessidades preen-
chidas nela leitura ng vida do aluno:

a - ivtormar-se sobi
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b - preparar-se, pela leitura dos folhetos de seu sindica- questionados a respeito, respondem negativamente. E acres-
to, para uma reunido onde se tomardo decisGes so-

bre agdo conjunta;

centam: “0s alunos ndo sabem ler”’. Mas serd que esses pro-
fessores ensinam leitura aos alunos? A solucdo para o pro-
¢ - buscar informagOes relevantes para sua atividade blema estaria na elaboracdo de materiais de leitura que faci-
fitassem a aquisicdo de estratégias de leitura por parte dos
atunos. Como afirma DOWNING (1990, p. 184), ao consi-

derar a leitura como ‘destreza’: ‘“Aprende-se a destreza de

profissional em material escrito {revistas, livros téc-
nicos, instrugdes de montagem, etc.)” (p. 78)

Nossas atividades de leitura estdao realmente sendo or-
ganizadas com a finalidade de tornar o aluno um bom lei-
tor? Um leitor funcional? Grande parte de professores,

jogar xadrez, jogando xadrez; a destreza de pescar, pescan-
do; de falar, falando; e do mesmo modo aprende-se a ler e
a escrever, lendo e escrevendo”’.
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ABSTRACT: This article is intended to discuss the problem of school reading and focus the problems faced by teachers who
view the reader as a mere decodifier, It further povides a short analysis of how Cabral (1986), Orlandi (1988), Poersch (1991)
and Scott (1983) support the concept that the reader plays an active role in the reading process. The article closes with a

proposal for training on reading strategies according to Downing (1990).
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