“O ESPACO DO LEITOR NO TEXTO2"

MARIA BENTA DE LIMA BARBOSAP

RESUMO

Este trabalho propde discutir a relagdo leitor-texto, dentro de uma concepedo que vé a leitura como produzida. A dis-
cussio remete a questoes de filosofia da linguagem e desloca-se, em um segundo momento, para questoes pedagogicas.
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Nossa discussdo sobre leitura do texto escrito nesta
mesa redonda engloba pelo menos dois aspectos: uma dis-
cussdo de ordem teérica e consideracdes de conseqiiéncias
pedagdgicas.

No primeiro aspecto, daremos prioridade 4 relagdo lei-
tor-texto que conseqilentemente conduzird a discussdo
tanto a uma concep¢do de linguagem gquanto a uma de
leitura. Nosso enfoque serd, pois, o da linglistica.

No segundo aspecto, deslocaremos nossa discussio
para questdes de ordem pedagogica, defendendo o ensino
de leitura dentro de uma determinada concepgdo que consi-
deramos consequente.

Colocaremos inicialmente, de forma breve, algumas
questdes de ordem filoséfico que consideramos funda-
mentais para nossa tomada de posigdo no que concerne
4 linguagem: a rela¢do linguagem-realidade e a questdo do
significado. Iniciaremos nos alinhando com Wittgeinstein,
em sua fase posterior (Investigagdes Filosoficas), que
abandonou e reconheceu como uma ficcdo metafisica a
idéia de estados de coisas existentes independentemente da
lingnagem: o mundo ndo ¢ dado, é construido e sua relagdo
com o sujeito passa pela linguagem. O mundo ndo estd,
“em si mesmo” dividido desta ou daquela forma e nem a
linguagem descreverd (verdadeiramente ou falsamente)
essa divisdo; as possibilidades dessa divisio s6 aparecem
mediante articulagfio lingiifstica: tantas quantas forem as
maneiras de descrever o’ mundo, tantas serdo, também, as
de dividi-lo em coisas singulares.

Essa postura wittgeinsteiniana remete a uma cri-
tica ao essencialismo filosofico, ou seja, & pretensfo da des-
coberta da esséncia, que conduz a um questionamento
do proprio conceito de andlise dos seguidores da “filosofia
analitica”. Na perspectiva destes fildsofos, sob a exigéncia
duma andlise dos significados de palavras e do sentido de
proposigdes, o maximo possivel completa e exata, esconde-

se a suposicdo de gue o significado e o sentido j4 se acham,
de fato, fixados, mas que se encontram ocultos: pela ani-
lise, tratar-se-ia, pois, de explicitar e descobrir 0 que deve-
ras se pretende significar com as expressoes.

Wittgeinstein vai colocar em questionamento esta
estabilidade imanente do significado em Investiga¢oes
Filosoficas com seu conceito de uso, cuja discussdo ndo
consta do plano de nosso trabalho, mas que tomamos
para remeté-lo 4 dimensio de uma visdo de linguagem
enquanto histérica, e € neste espago que, para nés, o
sujeito da linguagem e a questdo do significado se colo-
cam: na contradi¢do da determinagio e do rompimento
com esta determinagio, o que constitui o movimento da
historia.

Na relacdo linguagem-realidade-sujeito, nos remete-
mos ainda a Foncault que nega o sujeito enquanto consti-
tuinte da realidade para colocd-lo na condic@o de constituf-
do, e esta constitui¢do se d4 no interior da trama histérica.

Fizemos esta breve incursio nos estudos filoséficos
da linguagem tdo somente para marcar o lugar de onde
falaremos que é o do uso da linguagem. Neste lugar nos
colocamos da perspectiva do discurso que vé a linguagem
como modo de existéncia social em que contam suas
condi¢Ges de realizacdo: as circunstincias de sua produg¢do
e os seus interlocutores. A linguagem, nesta perspectiva,
é uma prdtica, o que implica que os processos de significa-
¢80 remetem ao cardter material do sentido, a historicida-
de de suta constitui¢@o, ou seja, o significado se produz no
social. Dai ser proprio da natureza da linguagem a multi-
plicidade de sentidos. E neste espago que discutimos lei-
tura, como producdo de sentidos que se dd na interagdo
leitor-texto. Nio é s6 quem escreve que significa, quem 1€
também produz sentidos. Ver leitura nesta perspectiva
implica tanto dissociar-se de uma caracteriza¢@o de leitu-
ra que vé no texto significados determinados por uma
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intencionalidade quanto por uma caracterizagdo dentro
de um universo de absoluto jogo livre onde tudo é inde-
terminado e indecidivel. Nossa visdo atinge a determinacio,
mas da histdria, onde se sedimentam os significados. Assim,
dentro de uma concep¢iio que questionamos, podemos
especificar o significado de um texto porque tanto o texto
quanto o significado nunca mudam. Nossa posi¢do é de que
a mudanga € continua mas sua conseqliéncia nunca € a
auséneia de normas, de regularidades que sdo instituidas
historicamente. As palavras nio significamn qualquer coisa
que eu quero, minha prdtica discursiva ¢ que determina seu
significado.

NOs remetemos esta questdo de regularidades &
nogio de formagdo discursiva de FOUCAULT (1969), reto-
mada por ORLANDI (1986). Para FOUCAULT, a formagfo
discursiva € um conjunto de regras andnimas, historicas,
determinadas no tempo e no espago, que definem em uma
época ¢ para uma drea social, econdmica, geogrifica ou
lingiistica dada, as condi¢Bes de exercfcio da fungio
enunciativa. Ela é o lugar da constitui¢do do sentido. Nossa
possibilidade de producfo e de compreensdo da lingua ad-
vém da convivéncia, no social, com estas diferentes forma-
¢oes discursivas. Assim quando o leitor assume o exerci-
cio de enunciagdo na produgdo de sua leitura, ele o faz
de lugares determinados historicamente, como ¢ autor
também o faz na produgdo de seu texto. O sujeito da lin-
guagem ¢ heterogéneo, descontinuo. Ele se preenche,
se constitui ao longo da histéria, ndo numa unidade, mas
numa descontinuidade. Assim também € a constituigio
do texto. Ele ¢ atravessado por diversas posi¢des de onde
o sujeito enuncia. Sdo estas dispersdes do autor e do leitor
que se cruzam e propiciam a producdo da leitura. Assim
como o autor em seu texto, consegue o efeito de uma
unidade, que oculta as descontinuidades, o leitor cons-
tréi a unidade de sua leitura no seu espaco que é o do
cruzamento com as diferentes dispersdes do texto. E
neste ponto que consideragdes de ordem pritica passam a
crientar nossa discussdo.

Iniciaremos resumindo o ponto fundamental que
sustenta nossa concepgdo de leitura: a leitura enquanto
producdo, que se d4 na dinamica da interac¢do leitor-texto.
Leitor, visto ndo na dimensdo do sujeito puramente indivi-
dual, mas na dimensdo histérica, e texto, visto ndo na sua
imanéncia, mas remetido A exterioridade, com a noc¢fo de
formacio discursiva.

Essa concep¢ido coloca em questionamento a questdo
da interpretagdo, entendida — em uma visdo tradicional,
dominante no ensino de leitura — como a habilidade do
leitor em reconhecer no texto a intencionalidade do autor.
N6s nos propomos a questionar esta concepgdo.

Analisaremos aqui um conceito de interpretagio da
perspectiva da hermenéutica que, dentre outros que pode-
riamos tomar, sustenta essa visio de reconhecimento
da intencionalidade do autor: “a interpretagio consiste em
reconheger qual a mensagem relativamente univoca que
o locutor construiu apoiado na base polissémica do léxico
comum., Produzir um discurso relativamente univoco com
palavras polissémicas, identificar essa intenc¢do de univo-
cidade na recep¢io das mensagens, eis o primeiro e o
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mais elementar trabalho da interpretagdo” (RECOEUR,
19773,

Iniciaremos a andlise, observando que o texto abriga
um conceito muito prestigiado no ensino corrente de
leitura, o conceito de mensagem que remete a concepgdo
de linguagem como comunicagdo. Nesta concepgdo, o codi-
go lingiifstico estd af, os interlocutores fazem uso dele
para comunicar-se & nesta comunicacio as mensagens sao
transmitidas. Na nossa visdo, 2 norma linglfstica ndo
estd af, ela se institui historicamente, os interlocutores
nic sio meros transmissores de mensagens. A interlo-
cugdo, pritica discursiva, em que contam as condigOes
de sua produgdo, responde pelo processo de sedimentagdo
das regularidades lingiifsticas e dos significados. Mensa-
gem, enquanto imanéncia de significado estdvel ¢ univoco
exclui a a¢do dos interlocutores na produgdo deste signi-
ficado e conseqlientemente se opGe a uma concepgdo de
leitura produzida no processc de intera¢@ic entre autor e
leitor.

O conceito de univocidade, enguanto remetendo
a um significado imanente, também exclui o sujeito da
linguagem. Do nosso ponto de vista, a univocidade ndo
constitui realidade em si mesma e nem o sujeito € unf-
voco. Ele é fragmentado em vozes diversas. Também, as
palavras ndo sdo polissémicas por si mesmas, a polissemia
se d4 na relacdo do sujeito com elas, dentro da prética
discursiva. Se o sujeito ¢ fragmentado, sua relagdo com as
palavras ndo € univoca.

Essa visdo de interpretagdo, que consideramos domi-
nante nas escolas, e sobre a qual fizemos nossas restriges
na andlise que realizamos, opde-se, pois, fundamentalmen-
te, como jd explicitamos, com nosso entendimento de
leitura. Dentro do que vimos colocando, a interpretagdo €
um processo dinamico que constitui o processo de sedimen-
tacdo dos sentidos. Assim o que ‘‘estd no texto” ndo
estd irredutivelmente ld, independente e anterior a qual-
quer atividade interpretativa. Nosso reconhecimento
do que estd 14 vincula-se & nossa prdtica discursiva. Nossa
convivéncia com enunciados de diferentes discursos ¢
que vai nos propiciar a possibilidade de ver estas diferentes
posicBes no texto e interagir com elas na produgdo de
nossa leitura. O reconhecimento destas diferentes posi-
cGes, desta descontinuidade € o nosso espago de leitor para
a produgdo da leitura. A interpretagdo, entendida como
o trabalho de identificar a intenc¢@o do autor, de reconhe-
cer sua mensagem, ndo concede este espaco. Espago de pro-
dugdo de leitura, que, como jd vimos, ndo se constitui em
um universo de absoluto jogo livre onde tudo é indetermi-
nado, mas espa¢o onde contam as condi¢Bes e as circuns-
tincias desta produgdo.

Deslocando nossa discussdo para o aspecto pedago-
gico, teriamos algumas considera¢des a fazer. Iniciarfamos
dizendo que o ensino de leitura para ser consequente,
dentro da visdo de leitura que assumimos, deve, antes de
tudo, apontar para uma tomada de consciéncia do ato de
ler, com suas devidas implica¢Bes. O aluno terd que desen-
volver uma no¢do de seu espago de leitor que ndo é gratui-
to, que se constrdi passo a passo, que é tdo maior quanto
maior for sua consciéncia. E ai que entra a atividade do
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professor, trabalhando no sentido de modificar as condigdes
de produgdo de leitura do aluno, de propiciar-lhe um plano
de trabalho onde ele possa reconhecer seu desenvolvimen-
to, onde ele possa tomar consciéncia da sua relagdo com a
linguagem, de seu funcionamento, do funcionamento da
jeitura e de seus esquemas reprodulores.

Dentro de um plano de ensino de leitura é possivel
a orientacio para o reconhecimento do processo dialdgico
instaurado em um texto: o didlogo que se estabelece entre
textos e entre discursos. O aluno vai reconhecndo na pri-
tica o que a teoria vem explicitando. [ possivel dizer e
mostrar na pratica a um aluno das dltimas séries do lo.
grau, por exemplo que o texto ¢ um nivel de manifesta¢do
do discurso, que ele dialoga com o leitor e com outros
textos, e que nele estdo manifestos discursos diferentes.
Para tanto, basta uma sele¢do de textos que propicie o
trabalho de forma o mais natural possivel. Por exemplo,
a leitura de textos de jornais onde o intertexto e o inter-
discurso sio do cotidiano, ou textos literdrios do mesmo
autor ou de autores diferentes.

Essa compreensfio da constitui¢do textual levard o
aluno a descobrir sua presenga virtual no texto, que deixa,
entdo, de ter o cardter de objeto acabado e ahistorico.
Ele compreenderd que o mesmo texto poderd ter leituras
diferentes, para leitores diferentes, parasituagoes diferentes,
e que ndo terd que se comprometer com o direcionamento
de leitura que lhe impde a autoridade do livro diddtico.

Tudo isso, que se coloca como um desafio & compre-
ensibilidade do aluno, terd que ter um acompanhamento
constante ¢ planejado do professor que deverd propiciar-
Ihe as condigdes para a assungdo conseqiiente deste desafio.
Temos consciéncia de que o desafio ndo é somente do aluno,
contudo, ndo nos propomos a levar, neste texto, nossas con-
sideragBes para além do limite de discutir uma teoria de
leitura € sob seu enfoque fazer colocagdes com relagdo ao
ensino da mesma. de uma forma que consideramos levar
a uma atitude critica.

Em nossas consideragbes de ordem pedagogica,
até aqui, nosso enfoque fol mais persistente na relagdo do

aluno com o texto, tentando mostrar a importincia da
compreensdo dessa relagdo para a produgdo da leitura, e
o aluno que visualizamos para essas colocagdes ndo € o
aluno das primeiras séries. Tampouco enfocamos a questdo
da escolha do texto ou a orientagdo de leitura dominante
nos Jivros diddticos.

Considerando que nosso espago € limitado, estabele-
cemos nossa prioridade, contudo, gostariamos de fazer ain-
da algumas colocagdes. Relevamos para a leitura, entre ou-
tras, a contribui¢fio para o rompimento com o mecanico,
com as leis, com os esquemas petrificados. Relevamos
para ela o exercicio de polissemia. Dessa forma, nossa
opgdo de escolha de textos para as primeiras séries, quando
a crianga comega a encontrar seu espago na leitura, recai
sobre textos menos articulados sintaticamente, menos mar-
cados com determinagdes ideologicas, menos acabados,
em contrapartida, mais descontinuos, mais indefinidos,
mais reticentes, mais misteriosos.

Gostaria de terminar este texto citando o primeiro
pardgrafo do preficio de As Palavras e as Coisas.

“Este livro nasceu de um texto de Borges. Do riso
que, com sud leitura, perturba todas as familiaridades do
pensamento do nosso: daquele que tem nossa idade e
nossa geografia, abalando todas as superficies ordenadas e
todos os planos que tornam sensata para nos a profusdo
dos seres, fazendo vacilar ¢ enquietando, por muito tempo,
nossa pritica milenar do Mesmo e do Outro. Esse texto ci-
ta “uma certa enciclopédia chinesa” onde estd escrito que
“os animais se dividem em: a) pertencentes ao imperador;
b) embalsamados; ¢) domesticados; d) leitdes; e) sereias;
) fabulosos; g} caés em liberdade; h) incluidos na presen-
te classificacdo: i) que agitam como loucos; j) inumerdveis;
k) desenhados com um pincel de pélo de camelo; 1) et
cetera: m) que acabam de quebrar a biblia;n) que de longe
parecem moscas’. No deslumbramento dessa taxinomia,

o que de subito atingimos, 0 que, gracas ao apdlogo, nos é
indicado como encanto exotico de um outro pensamento,
¢ o limite do nosso: a impossibilidade patente de pensar
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isso™. (Foucault, 1966).

ABSTRACT

The purpose of this paper is to discuss the relation reader-text in a conception that conceives reading as production
The discussion points to questions ox language philosophy, and, in a second moment, focus on pedagogical questions.
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