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RESUMO: Dando continuidade as reflexdes a respeito da validade educacional e das possibilidades de uso da
Metodologia da Problematizagdo no Ensino Superior, desta vez associam-se suas caracteristicas ao conceito de
praxis, da concepgédo Materialista Hist6rica. Na primeira parte do arfigo, a Metodologia da Problematizag&o é explicada,
etapa por etapa. Na seqgunda parte, o conceito de praxis e de formag&o de uma consciéncia da praxis é desenvolvida,
com base na leitura que VAZQUEZ (1977) faz da teoria de Marx. Essa perspectiva revela a relagdo teoria-prética
possivel de se estabelecer dentro da experiéncia com essa Metodologia. Uma andlise do desenvolvimento da
Metodologia procura mostrar de que maneira esta se aproxima e se baseia no conceito de praxis. A terceira parte
revela a experiéncia de trabalho com a Metodologia da Problematizac&o, com alunos do Mestrado em Educagéo da
Universidade Estadual de Londrina, com registro de sinais dos resultados ja obtidos com duas turmas de alunos, na
Disciplina Didatica e Fundamentos de Ensino. A perspectiva de constante aperfeicoamento do entendimento e da
aplicagdo da Metodologia no Ensino Superior encerra as reflexdes.
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Em publicagio na Revista SEMINA (BERBEL, 1995), 1- A METODOLOGIA DA PROBLEMATIZAGAO E

registramos uma ampla descrigdo da Metodologia da SUAS ETAPAS

Problematizacao, utilizando suas etapas para a propria

elaboragdo do artigo, demonstrando assim uma das for- A proposta que MAGUEREZ ( apud BORDENAVE &
mas possiveis de aplicagao, além de outras experiénci- PEREIRA, 1982) denominou de Método do Arco tem a
as relatadas. seguinte configuragao:

Com este texto, temos o0 objetivo de dar continuidade
as reflexdes em torno das possibilidades e validade da
utilizagao dessa Metodologia, enquanto método de ensi-
no e método de estudo, de forma associada ao conceito Teorizagao
de praxis, visando neste momento, principalmente o
Ensino Superior.

Inicialmente faremos um retrospecto para trazer a Pontos Chaves Hipoteses
memoria a proposta de MAGUEREZ sobre o “Método do de Solugdo
Arco" ou 0 que se vem convencionando denominar de
Metodologia da Problematizacao.

Em seguida, fazemos uma incursao através da Filo-

sofia da Praxis, do Materialismo Histdrico, para nos apro- Observagio da Aplicagio a
priarmos do conceito de praxis, ao qual associamos 0 realidade (problema) Realidade (pratica)
trabalho da Metodologia da Problematizagio, acreditan- L !

do acrescentar, dessa maneira, elementos que refor- l REALIDADE l

cam a justificativa tedrico-pratica dessa metodologia.

Por altimo, pela disposicao de explorar experimentanto
e refletir sobre a experiéncia para poder aperfeicoa-la,
fazemos o registro da experiéncia de trabalho no Mestrado
em Educagao na UEL, no ano de 1995.

! - Doutora em Educagao. Professora do Departamento de Educagao da Universidade Estadual de Londrina, Londrina, PR., Brasil, Caixa Postal 6001,
CEP 86051-970. Responsavel pela Disciplina Didatica e Fundamentos do Ensino no Curso de Mestrado em Educagao, cujo desenvolvimento em
1995 possibilitou aos alunos a realizagao dos trabalhos que seguem apresentados nesta edicao.
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Esse arco tem a realidade social como ponto de par-
tida e como ponto de chegada. Concretiza-se através
de um processo criativo de acédo - reflexdo sobre um
determinado aspecto extraido ou observado ou ainda
vivido pelos estudantes( alunos do Ensino Superior ou
da Pds -Graduacao), cujas consequéncias deverdo ser
traduzidas em novas agdes, desta vez mais informadas
e mais elaboradas, capazes de provocar intencionalmente
algum tipo de transformagdo nessa mesma por¢ao da
realidade. Recordemos esse processo, etapa por etapa.

O estudante é levado a ficar mais atento e observar
o que ocorre na realidade proxima, relacionada com uma
tematica com a qual esta lidando em seus estudos, seja
numa disciplina ou curso, ou ainda em sua atividade pro-
fissional. Esse olhar mais atento do préprio estudante
fara com que perceba aspectos interessantes / impor-
tantes / intrigantes, que provavelmente passariam desa-
percebidos em estudos tedricos de sala de aula. Dentre
esses aspectos, alguns serdo ressaltados como
distoantes, constrastantes etc., a partir dos conhecimen-
tos, idéias, crencgas, valores, ja presentes no conjunto de
experiéncias acumuladas pelos alunos, inclusive nas li-
¢cOes da propria Disciplina ou Curso.

Tais condigoes (conhecimentos, crengas etc.) possi-
bilitam a alunos e professor(es) perceberem como sen-
do problematicos alguns dos aspectos presentes nessa
realidade em estudo. E ai que se da o inicio da
problematizacdo enquanto método ou a problematizacio
propriamente dita, enquanto exercicio intelectual e soci-
al.

Varios problemas podem ser identificados. As con-
dicdes gerais de trabalho de alunos e professor(es) aju-
dardo a definir se todos os problemas poderao ser estu-
dados e com que profundidade ou se sera eleito um de-
les, a partir de critérios também definidos, como por
exemplo : - qual é considerado prioritario? - qual é con-
siderado mais urgente? - qual é o mais factivel? - qual
tem mais relagdo com os estudos em foco? - sobre qual
dos problemas se tem maior necessidade de atuar? etc.

Numa segunda etapa, o professor estimula os alunos
a identificar os pontos chaves do problema, refletindo
sobre que aspectos estdao com ele relacionados. Para
isso procuram também responder a questdes como:

- quais as suas possiveis causas?

- quais seus possiveis determinantes contextuais?

- quais seus componentes e seus desdobramen-
tos?

As respostas a essas questdes dardo origem a cons-
trucdo de uma lista de preocupacdes, uma lista de afir-
magcdes iniciais, uma lista de novas perguntas a serem
respondidas, um conjunto de pressupostos orientadores
do estudo, um conjunto de topicos a serem explorados
ou ainda outras formas de elaborac3o. Existe nesse pon-
to uma grande flexibilidade, de forma a incluir varios es-
tilos ou condigdes do grupo de estudantes ou ainda ori-
entacio do professor. O que importa € que esses pontos
chaves constituirdo a orientacdo para a continuidade do
estudo, que acontece com a Teorizagao.

Até esse ponto contou-se com idéias, representacdes
e teorias ja disponiveis pelos alunos e professor(es) so-
bre o problema e suas relagdes com o contexto. Sem
divida nenhuma, ndo ha linearidade ou exclusividade
nas etapas, podendo haver leituras ou investigagdes pre-

liminares enquanto se define o problema a estudar ou os
pontos chaves, assim como se pode retornar para aper-
feicoar a elaboragdo do problema quando se elaboram
0s pontos chaves e assim por diante. No entanto, na eta-
pa da Teorizagdo, os alunos passam a buscar
sistematizadamente as informacdes técnicas, cientificas,
empiricas, oficiais etc., com o auxilio de procedimentos
e instrumentos utilizaveis em investigagGes cientificas.

Diferentes dngulos do problema sdo analisados a partir
de informagoes colhidas em diferentes fontes, compon-
do assim a melhor forma possivel de explica-lo e ao
mesmo tempo justificar as definicdes que se seguirdo na
proxima etapa, quando serdo elaboradas as hipoteses
de solugao para o problema.

Na fase de teorizagdo ainda, registrando através de
uma discussao do conteido do estudo, alunos e
professor(es) tém a oportunidade de comparar suas cren-
¢as iniciais, suas representacdes primeiras e seus co-
nhecimentos anteriores quando discutiram sobre as pos-
siveis causas e determinantes do problema, com as in-
formacdes atuais obtidas sobre os diversos dngulos in-
vestigados do problema.

Nessa comparagao ocorrem possibilidades como as
de reforcar posigoes existentes anteriormente (convic-
¢cbes, conhecimentos etc.), na maioria das vezes
aprofundando o entendimento sobre o o objeto do estu-
do, ou de reformular as posigdes iniciais, a partir de di-
versos dados que provocam ou mesmo exigem uma nova
compreensdo sobre o problema. Em sintese, trata-se de
uma oportunidade de aprendizagem efetiva, no contato
e no confronto o mais direto possivel com a realidade,
onde a acdo humana ou os fendmenos da natureza ocor-
rem concretamente.

Com base em todas as informagdes colhidas pela in-
vestigacado (temos orientado que se busque em pelo
menos trés tipos de fontes diferentes), os alunos tém
agora um novo exercicio: elaborar as hipéteses de solu-
cdo possiveis. Essa etapa é riquissima, pois encontrar
alternativas mobiliza mais uma vez o potencial reflexivo
e criativo dos alunos, incluindo um grande nimero de
operagdes mentais de alto nivel ( que ultrapassam a
simples retencdo de informagdes na meméria). Em sin-
tese, tem-se o problema sempre presente e as informa-
¢cOes do contexto de onde foi identificado; tem-se as pos-
siveis causas e determinantes contextuais e todo o cor-
po de informacdes empiricas e cientificas obtidas duran-
te a teorizac&o para conjugar, relacionar, questionar etc.;
a partir dai, sdo elaboradas as propostas de superacgdo
do problema central em estudo.

Todas as possibilidades sdo registradas e analisadas,
mais uma vez com critérios de adequacao, logicidade,
factibilidade ou outros. Sobre elas, um novo momento
de reflexao definira a Gltima etapa, que inclui novas agtes
dos estudantes e professor(es), agora sobre a (na) reali-
dade. Ou seja, as hip6teses passardao por um crivo ou
uma selegdo. Alguns critérios deverdo ser usados para
escolher as solugdes mais realistas, mais factiveis, as
mais possiveis de serem levadas a efeito. Os alunos ra-
ciocinam com critérios. Avaliam e tomam decisbes a
partir de critérios.

Essa etapa da Metodologia da Problematizagao nao
€ um mero exercicio intelectual, pois as decisdes toma-
das deverdo ser executadas ou encaminhadas. Nesse
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momento, o componente social e politico esta mais pre-
sente. A pratica que corresponde a essa etapa implica
num compromisso dos alunos com o seu meio. Do meio
observaram os problemas e para o meio levardao uma
resposta de seus estudos, visando transforma-lo em al-
gum grau.

Algumas perguntas devem ser respondidas nesse
momento do processo: - 0 que fazer? - como fazer, em
que condigbes? - com que estratégias? - com que re-
cursos? - para obter que efeitos ou que consequéncias?
E principalmente : Com que finalidade e para beneficiar
aquem? E importante registrar que a orientacao de todo
o trabalho se da pensando-se sempre na construgdo de
uma sociedade cada vez mais justa e com condigdes de
vida cada vez mais dignas para a maioria da populagao,
seja através da educagdo, da saude, da cultura ou de
outras condigdes sociais .

Esse exercicio final da Metodologia da
Problematizacédo antecede a uma agao concreta de alu-
nos e professor(es), que sdo também cidaddos que se
preparam para uma atuagdo social (profissional, politi-
ca, familiar etc.) cada vez mais informada e mais cons-
ciente.

Quando afirmamos que os trabalhos ou estudos atra-
vés da Metodologia da Problematizagdo culminam com
uma ac¢ao transformadora da realidade em algum grau,
queremos dizer que ha muitas possibilidades de atuagao
que poderao ser efetivadas pelos alunos e professor(es),
mas sempre estarao condicionadas por um conjunto de
fatores, como nivel de conhecimento dos proprios alu-
nos, tempo, disponibilidade das pessoas envolvidas, au-
toridade/poder necessarios para intervengao, uso de es-
tratégias, momento oportuno, grau de comprometimen-
to e consciéncia social desenvolvida etc.

Sempre lembramos aos nossos alunos que no mini-
mo, as pessoas que participaram com informagoes para
o estudo deverao receber o retorno de toda a elaboragéao
feita por eles, como uma singela mas possivel contribui-
¢do para ampliar seus conhecimentos e/ou reflexdes
sobre o problema.

Considerando as etapas da Metodologia da
Problematizacdo com essas caracteristicas apontadas,
0 que se pode pensar sobre a transformacgio dos alu-
nos?

Aos professores ou educadores em geral, possiveis
leitores deste texto, deixamos momentaneamente algu-
mas questdes estimuladoras para sua reflexdo: - Desde
o inicio do processo de estudo - a observagdo da realida-
de - até o momento final de atuagao sobre essa mesma
realidade, o que aconteceu com o estudante em termos
de mobilizagao intelectual, afetiva, politica e social? -
Em termos de método de estudo e de leitura sobre essa
realidade, que consequéncias essa experiéncia podera
ter Ine proporcionado? - Além disso, que experiéncia de
vida podera representar a etapa final, da agdo para a

transformacgao, por minima que seja, da realidade social
a que pertence? ,

Acreditamos que vale a pena conhecer de perto es-
sas respostas, experimentando cada um com seus alu-
nos e colegas a Metodologia da Problematizagao, para
entdo poder avalid-la como adequada ou ndo para sua
area de ensino, para sua disciplina ou para seus projetos
especiais com alunos do Ensino Superior? ou da Pés-
Graduacio.

2 - O CONCEITO DE PRAXIS, AFORMAGAO DE UMA
CONSCIENCIA DA PRAXIS E A METODOLOGIA
DA PROBLEMATIZAGAO.

Ha muito que vimos associando de modo um tanto
disperso o conceito de praxis com a Metodologia da
Problematizacédo. chegado o momento de buscar
explicitar o entendimento que temos dessa associagéo,
expondo-o0 aos leitores para sua critica e possiveis con-
tribuicdes que nos possam retomar para aprofundamento
nesta linha de reflexdo.

Vamos dividir este tépico em dois momentos. Primei-
ro, apresentando um conceito de praxis e em segundo,
estabelecendo as relacdes possiveis com a Metodologia
da Problematizagao, tal como as conseguimos vislum-
brar até agora.

2.1 - O conceito de praxis e a formacao de uma cons-
ciéncia da praxis.

Adotamos o conceito de praxis apresentado por
VAZQUEZ(1977), em “Filosofia da Praxis”, como uma
opcao que o autor faz entre as varias visdes correntes
sobre o termo. O autor, com sua obra, “pretende elevar
nossa consciéncia da praxis como atividade material do
homem que transforma o mundo natural e social para
fazer dele um mundo humano”(p.3).

VAZQUEZ adota a concepgdo marxista da praxis,
como categoria central dessa filosofia, que se concebe
nao s6 como interpretagao do mundo mas também como
guia de sua transformagao. Por revelar o que a praxis é,
marca as condigdes que tornam possivel a passagem da
teoria a pratica e assegura uma intima unidade entre uma
e outra.

Etmologicamente, “praxis” e “pratica” sdo termos
bastante préximos, como analisa VAZQUEZ (1977, p.3-
5). No entanto, o termo praxis, com significado filosofi-
co, € tomado por nds, com apoio nesse autor, como dis-
tinto do termo “pratica”, que é um vocabulo dominante
na linguagem comum e que em geral corresponde ao
sentido utilitario e as vezes até pejorativo das coisas ,
aparecendo usualmente em expressées como “homem
pratico”, “resultados praticos”, “sentido pratico” etc. A
praxis € uma atividade transformadora, consciente e in-
tencionalmente realizada.

2. Aénfase que damos neste texto da utilizagao da Metodologia da Problematizagao com alunos do Ensino Superior (e da Pés-Graduag4o) justifica-se
por tratar-se esse nivel de ensino o objeto de estudos e investigagao pelo qual optamos . Esse fato ndo inviabiliza a utilizag&o da mesma Metodologia
com alunos de 2° Grau e até das Ultimas séries do 1° Grau, além de trabalhos importantissimos que podem ser realizados entre Professores desses
Graus de escolaridade, a partir de problemas que encontram em seu préprio ensino, como ja tivemos a oportunidade de analisar com Professores

da Rede Estadual de Ensino do Parana.
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Vamos acompanhar o raciocinio de VAZQUEZ en-
quanto procura explicitar seu entendimento de praxis.
Sintetizaremos algumas passagens de sua obra, de for-
ma a atender ao objetivo que temos para este texto.

Mais que identificar um conceito de praxis, € preciso
se chegar a uma consciéncia da praxis.

- Como se chega a consciéncia da praxis?

Chega-se a verdadeira consciéncia da praxis supe-
rando-se o ponto de vista limitado da consciéncia idea-
lista, destruindo-se a atividade da consciéncia comum,
superando-se toda consciéncia mistificada da praxis e
ascendendo-se a um ponto de vista objetivo, cientifico,
a respeito da atividade pratica do homem. S6 assim po-
dem unir-se conscientemente pensamento e agao.

Uma teoria da praxis revolucionaria ou transformadora
requer uma superacao do ponto de vista espontaneo e
instintivo adotado pela consciéncia comum dos homens;
requer que se contraponha uma clara compreensao da
praxis a essa sua concepg¢ao ingénua ou espontanea.

Como a atitude natural cotidiana coexiste com a ati-
tude filoséfica, surgida historicamente, € necessario par-
tir daquela para se chegar a uma verdadeira concepgao
filosofica da praxis.

O homem comum e corrente € um ser social e hist6-
rico. Encontra-se imbricado numa rede de relagdes soci-
ais e enraizado num determinado terreno histérico. Sua
cotidianidade esta condicionada histdrica e socialmente
e 0 mesmo se pode dizer da visdao que tem sobre sua
prépria atividade pratica.

Sua consciéncia nutre-se de aquisi¢cdes de toda es-
pécie: valores, idéias, juizos, preconceitos etc. Esta in-
tegrado numa certa perspectiva ideoldgica. Portanto, sua
consciéncia da praxis esta carregada de idéias que es-
tdao no ambiente e que ele assimila.

Trazendo tais reflexdes para o plano especifico da
educacao, podemos perguntar. - Qual a importancia do
entendimento do conceito de praxis e da prdpria praxis -
como atividade social transformadora - para o profes-
sor? para o profissional da Educacgao? e para os profissi-
onais que visam formar?

Ao atuar na area de formacao continuada de profes-
sores, temos nos deparado cada vez mais com a neces-
sidade de se trabalhar para a formagao de uma consci-
éncia profissional reflexiva, critica, informada e ao mes-
mo tempo criativa.

Embora tenham frequentado cursos de formagao de
professores, muitos destes expressam uma pratica bas-
tante reprodutiva, alienada, desligada da realidade soci-
al, mesmo que professem atuar para o desenvolvimento
integral do educando e da sociedade. Ha4 uma grande
distancia entre o discurso e a pratica; ha uma grande
lacuna entre o pensar e o agir profissional na educagao
em todos os niveis de escolaridade e especialmente no
Ensino Superior.

Dados os objetivos do Ensino Superior previstos na
legislacdo e a complexidade crescente das relagoes que
hoje se desenvolvem na sociedade, é de se esperar que
aqueles que nele atuam, estejam realmente habilitados,
nao apenas para a transmissao dos contetdos técnico-
cientificos, mas para estimular e apoiar o desenvolvi-
mento de novos profissionais e cidadaos, conscientes e
atuantes em seu meio. Os novos profissionais devem
desenvolver a capacidade de dar novas e adequadas

respostas para os problemas que a cada dia se apresen-
tam mais complexos. )

Nessa perspectiva, “a consciéncia comum da praxis
tem que ser abandonada e superada para que o0 homem
possa transformar criadoramente, ou seja,
revolucionariamente, a realidade”, afirma VAZQUEZ
(p-11).

E preciso atingir um grau superior de consciéncia ou
uma consciéncia politica para assumir essa atitude
transformadora. A despolitizagdo ( e podemos conside-
rar a que predomina na sociedade brasileira) cria um
vazio muito grande nas consciéncias, que pode ser facil-
mente preenchido por atos, preconceitos, habitos e pre-
ocupacgdes as mais diversas e impingidas por forgas in-
teressadas. Como explica VAZQUEZ (p.13), “o
apoliticismo de grandes setores da sociedade os exclui
da participagdo consciente na solugao dos problemas
econdmicos, politicos e sociais fundamentais e com isso
fica desembaragado o caminho para que uma minoria se
encarregue dessas tarefas de acordo com seus interes-
ses particulares, de grupo ou de classes”.

A escola tem um papel social a desempenhar. Qual o
papel que vai escolher? O da conservagdo e da repro-
dugdo da sociedade da maneira que esta organizada,
que exclui a maioria da populagdo dos bens materiais,
culturais e sociais ou pode e deve exercer 0 seu papel na
linha da transformagio dessa sociedade, através da trans-
formagao do homem que nela vive, para uma atuagao
mais consciente, informada, mais politica e criativa em
beneficio do préprio homem?

Dentro desse papel social esta o de elevar a consci-
éncia do homem de seu proprio papel na sociedade, de
elevar-se como ser humano, de trans-form-ar-se e a
seu meio através de sua atividade pratica, intencional e
consciente.

Nesse sentido, “a praxis material produtiva ndo so €
fundamento do dominio do homem sobre a natureza,
como também do dominio sobre sua propria natureza.
Producdo e sociedade, ou produgao e histdria, formam
uma unidade indissolavel”, afirma VAZQUEZ (p.35).

Em outras palavras, é através do trabalho humano
que se atinge um instrumento valioso para elevar-se a
uma concepgao da praxis total humana.

E a luz da categoria da praxis que devem ser aborda-
dos, segundo a concepgao histdrico-critica de socieda-
de, os problemas do conhecimento, da histéria, da soci-
edade e do préprio ser. E a partir da pratica social, vivi-
da, que se busca sentido, explicagao, justificativa e os
proprios meios para transforma-la. Essa pratica social é
complexa e como tal abrange diferentes angulos de es-
tudo, andlise e elaboragao filosofica.

“Os problemas filoséficos fundamentais tém que
ser formulados em relagéo a atividade prética hu-
mana, que passa assim a ter a primazia néo s6 do
ponto de vista antropolégico - posto que o homem
éoqueé em e pela praxis -, histérico - posto que
a histéria é em definitivo, histéria da praxis huma-
na - , mas também gnoseolégica - como funda-
mento e objetivo do conhecimento, e critério de
verdade - e ontol6gico - visto que o problema das
relagdes entre o homem e natureza, ou entre o
pensamento e o ser, ndo pode ser resolvido a mar-
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gem da prética” (VAZQUEZ, p. 36).

Nio se trata de pretender transformar a todos os ho-
mens em fildsofos, mas de pretender sim que o maior
namero de homens possua uma consciéncia a mais ele-
vada possivel de si mesmo e do mundo em que vive.

S0 assim sera possivel associar praxis e revolugao,
isto é, “a pratica produtiva (transformacgéo da natureza
mediante o trabalho humano) com a pratica revolucio-
naria (transformacao da sociedade mediante a agédo dos
homens), como duas formas inseparaveis da praxis total
social"(VAZQUEZ,p.37).

Dizia VAZQUEZ em 1967 - ano da 1° edigdo de seu
livro - algo que é perfeitamente valido para trés décadas
depois:

“Hoje, mais do que nunca, os homens preci-
sam esclarecer teoricamente sua prética social, e
regular conscientemente suas agdes como sujei-
tos da histéria. E para que essas agdes se revis-
tam de um caréter criador, é necessario, também
hoje mais do que nunca, uma elevada consciéncia
das possibilidades objetivas e subjetivas do homem
como ser prético, ou seja, uma auténtica consci-
éncia da praxis”(p.47).

Profissional e enquanto homem que participa da cons-
trucdo da histéria de seu tempo.

Resumindo as idéias até aqui expostas, deixando claro
que ndo temos a pretensao de ter esgotado toda a contri-
buicdo de VAZQUEZ para nossa compreensao do con-
ceito de praxis, podemos destacar algumas caracteristi-
cas as quais podemos recorrer para analisar a
Metodologia da Problematizagao:

* a praxis é uma atividade consciente e infencionalmen-
te transformadora;

* para se atingir o nivel da praxis é preciso ulfrapassar
0 senso comum; é preciso superar o0 ponto de vista
espontaneo e instintivo da consciéncia comum;

* alcangar o nivel da praxis significa ascender a um
ponto de vista objetivo e cientifico a respeifo da ativi-
dade humana;

* apraxis implica em-relagdo consciente entre pensa-
mento e agdo, entre teoria e pratica,

* @ pelo trabalho que o homem se eleva a uma concep-
¢do da praxis humana total;

* ¢ pela praxis que o homem atinge o dominio sobre a
natureza e sobre ele mesmo;

* a praxis constitui um instrumental para se abordar 0s
problemas do conhecimento, da histéria, da socieda-
de e do préprio ser;

* o0 nivel da consciéncia da praxis equivale a um nivel
de consciéncia filoséfica, para além do senso comum,

* a praxis constitui um instrumento de superagéo cria-
dora e revoluciondria do ja existente.

Concordamos com Marx e com VAZQUEZ , que en-
tre os aspectos que merecem ser esclarecidos pelo-ho-
mem esta a sua propria pratica social. Para que o ho-
mem possa cumprir plenamente sua dimensao mais pro-
priamente humana, € preciso ascender ao plano da cria-
¢éo, ao plano da instauragcio de uma nova realidade que

ndo existe por si s6, mas somente pela atividade
transformadora do homem.

2.2 - A vivéncia da Metodologia da Problematizagao
como uma aproximacao gradativa em relacao a
praxis.

A experiéncia de estudo através da Metodologia da
Problematizagdo coloca o aluno numa dinamica que in-
clui varios movimentos de elaboragao. Parte da vivéncia
pratica, no caso de docentes em formacg&do continuada
(P6s-Graduacio), ou da observacéo da vida prética (re-
corte da realidade) no caso de alunos do Ensino Superi-
or em geral. Em seguida passa por um exercicio que
traz a tona representacdes e conhecimentds sobre os
aspectos observados dessa realidade. Faz opgdes quan-
to ao objeto de estudo - definicdo do problema.

Através de um movimento retroativo, produz uma
primeira explicagdo sobre o objeto de estudo e nesse
caso demonstra um determinado nivel de consciéncia
tedrica relacionada com ou consequéncia de sua acao
pratica anterior, referente a esse objeto.

Em geral essa consciéncia é relativamente superfici-
al, muito mais produto das influéncias do meio sobre o
professor e sobre o aluno (senso comum ?) que um re-
sultado de uma elaboragado pessoal informada e critica
sobre o objeto.

Num outro passo, o aluno realiza a atualizagio de
informagdes sobre o objeto( o problema) em estudo. In-
vestiga de diversos angulos, através de diversas fontes,
utilizando-se de diversas técnicas e instrumentos. Dis-
cute com seus colegas e professores ,compara 0s novos
dados com suas representacdes iniciais, compara as
informagbes empiricas com as elaboragdes tedricas ja
disponiveis etc.

Em fim, com a colaborac¢do de varios informantes ou
varios personagens de seu meio, passa a ter novos co-
nhecimentos e a elaborar um novo nivel de consciéncia
sobre o objeto, sobre este no contexto onde se insere,
assim como de si mesmo em relagdo a essa realidade.

A partir desse ponto esta em condigbes de explicitar
uma sintese dessa nova compreensao e dessa nova cons-
ciéncia, quando chega a conclusbes na Teorizagdo e
quando elabora hipéteses de solucao ao problema (para
transforma-lo).

Estas elaboragdes revelam também, mesmo que in-
diretamente, sua visdo de mundo no momento.

A Metodologia da Problematizacdo nao para por ai.
Inclui um altimo movimento. O da teoria, agora mais ela-
borada, influindo na acdo pratica na realidade, intencio-
nalmente dirigida para interferir sobre ela, demonstran-
do uma relacdo de coeréncia entre o pensar e o fazer,
entre a teoria e a prética, entre o discurso e a agao, que
ao mesmo tempo € cultural, é pedagdgica, € politicae é
social.

Da acéo contida na realidade e da compreensao inici-
al do estudante sobre ela, se extrai um tipo de saber, um
tipo de pensar e agir sobre o meio. Pela acio de investi-
gacao e reflexao do estudante durante o processo se
chega a um outro nivel de compreensao, mais organiza-
do, mais justificado teoricamente e mais consciente poli-
tica e socialmente.
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Tais movimentos permitem aos alunos e por que nao
dizer também ao(s) professor(es) que os acompanha(m)
a conquista de graus diferenciados de autonomia e liber-
dade, pelo conhecimento, pelas habilidades intelectuais
que desenvolvem e graus diferenciados de consciéncia
politica, pela percepgao de seu papel social, dentro de
um contexto multideterminado. -

Pela continuidade de experiéncias com a Metodologia
da Problematizacao, a escola pode participar da forma-
cdo de cidadaos mais conscientes, criticos e criativos,
para atuar numa sociedade ainda tao desumanizada, para
transforma-la.

3- A VIVENCIA_ DA METODOLOGIA DA PRO-
BLEMATIZAGAO NO MESTRADO EM EDUCAGAO
NA UEL: UMA EXPERIENCIA EM CONSTANTE
APERFEIGOAMENTO.

Trabalhamos com a Metodologia da Problematizagao,
no Mestrado em Educacgéo da UEL, dentro da Disciplina
Didatica e Fundamentos do Ensino.

Situamos a Didatica como uma Disciplina essencial-
mente pedagogica e que como tal, trata tedrica e prati-
camente do ato pedag6gico como seu objeto de estudos
e de trabalho.

Dentro da Disciplina Didatica definimos o ato peda-
gogico, assim como LIBANEO (1994) o faz, como um
ato consciente, intencional e sistematizado, tal como
definimos a praxis no item anterior, com apoio em
VAZQUEZ (1977). Podemos apontar, portanto, esta rela-
¢ao direta entre o conceito de praxis desenvolvido e o
conceito de pedagdgico que adotamos, o que justifica
teoricamente a opgdo pela Metodologia da
Problematizagao, como uma proposta metodolégica que
se coloca como mediadora entre a teoria e a préatica pe-
dagdgica escolar, com este significado.

Desenvolvemos na Didatica uma programacado onde
sdo vivenciadas situagdes de ensino-aprendizagem re-
lacionadas com os seguintes temas: -a pratica docente
vivenciada; - Didatica; - a organizacado do trabalho do-
cente; - o preparo didatico do professor e a qualidade do
ensino; - as relagdes entre 0 ensino e a pesquisa; e pro-
postas didaticas fundamentadas para solugao de situa-
coes especificas de ensino. Cada um desses temas é
tratado com seus desdobramentos.

Entre os objetivos da Disciplina estao os de identifi-
car problemas reais de ensino para serem estudados/
investigados sistematicamente assim como propor e en-
caminhar solugdes criativas e refletidas criticamente para
tais problemas. Para atingir esses objetivos, os alunos
vivenciam a Metodologia da Problematizacdo. Ao mes-
mo tempo, tém oportunidade de caracterizar na pratica
suas etapas e analisar as possibilidades de aplicagdo com
seus alunos, na graduacao (ou fora da graduacao).

-Como ocorre 0 processo?

Apds discutido e aprovado o plano da Disciplina (sem
ou com modificagdes) e esta ser introduzida, os alunos
sao levados a fazer um retrospecto de sua vivéncia pe-
dagdgica enquanto professores ou enquanto alunos( no
caso de algum deles ndo exercer a docéncia) e destacar
as maiores dificuldades ou problemas com os quais se
deparam.

Esses problemas sao relatados, analisados pelo gru-

po todo, com a finalidade de verificar a natureza dos
mesmos e suas caracteristicas. Em momento seguinte,
a Metodologia da Problematizagao é explicada e se or-
ganiza um cronograma de atividades para a realizacao
de um trabalho pelos alunos, vivenciando a utilizagao
desta metodologia.

Os trabalhos em sala na Disciplina se distribuem em
momentos de estudo de outras tematicas e momentos
coletivos de socializagao dos passos desta metodologia,
ja realizados pelos alunos.

Por se tratar de um curso que recebe docentes (e nao
docentes) das mais diversas areas de conhecimento (e
atuacgdo profissional), nem sempre tem sido possivel a
realizagao de trabalhos em grupo, exatamente pela in-
tengédo clara de que os problemas vivenciados por eles
sejam estudados e solucionados pela sua agdo consci-
ente, informada cientificamente e de modo planejado.
Da 12 turma da Disciplina, duas duplas foram constitui-
das, pela proximidade de disciplinas trabalhadas em seus
Departamentos. Os outros realizaram trabalhos indivi-
dualmente.

Durante os momentos de relato e discussao conjunta
dos passos da Metodologia, os colegas e professora con-
tribuem para o aperfeicoamento de cada trabalho, na
medida que observam angulos nao percebidos pelo seu
autor, tém uma indicagao bibliografica a fazer, uma su-
gestdo metodolégica, uma boa pergunta que gere novas
reflexées etc.

Em outro momento, o de Atividades Orientadas aos
alunos da Disciplina, estes tém a oportunidade de discu-
tir passo a passo com a professora, em supervisao indi-
vidualizada ou junto com outros colegas.

Tanto na primeira (coletiva) quanto na outra situacao
(mais individualizada), € possivel redefinir o problema a
estudar, pela analise aprofundada do mesmo, decidir 0s
procedimentos dentro de cada um dos passos do pro-
cesso, até mesmo a redagao mais adequada de todo ele.

Antes da Disciplina completar seus 15 encontros com
os alunos é reservado um dia para que todos os traba-
Ihos sejam apresentados em classe. Nesse momento, ja
estdo com seus resultados e com as propostas de apli-
cacao, tendo ainda, no entanto, a possibilidade de obter
contribuigdes do grupo para aperfeigoar sua conclusao,
enquanto tarefa para a Disciplina. Isso porque a dltima
etapa ( a da intervengio na realidade) podera ser inicia-
da, se ainda nao o foi, apds o término da Disciplina, ja
por total responsabilidade e compromisso social e pro-
fissional do aluno/ professor.

3.1 - Os resultados da 12 Turma.

A primeira turma que cursou Didatica e Fundamentos
do Ensino (1994) teve seus trabalhos desenvolvidos com
a Metodologia da Problematizacao publicados na Revis-
ta SEMINA, em Edicao Especial, de outubro de 1995.

Marilicia Witzer A. R. Palmieri e Maria Cristina C.
Valle, preocupadas com o descompasso no
posicionamento de docentes e discentes quanto a ques-
téo da avaliagao escolar, estudaram a relagdo entre as
formas de avaliagdo existentes e os objetivos pretendi-
dos em disciplinas tebricas do curso de Psicologia da
UEL, em seu Departamento de Psicologia Social e
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Institucional.

Linete Bartalo, interessada em transformar a cliente-
la que chega ao curso de Biblioteconomia em discentes
motivados, sensibilizados com os problemas profissio-
nais , envolvidos com a qualidade da sua formagao e
conseqientemente em profissionais competentes, formu-
lou como problema inicial para estudo o seguinte: Como
se caracteriza, qualitativamente, o desempenho acadé-
mico dos alunos do Curso de Biblioteconomia e que re-
percussdes isso tem na sua vida académica?

Elisa Dieko Oshiro Tanaka, com o objetivo de anali-
sar os fatores que determinam a auséncia de leitura sis-
tematizada dos textos programados para a Disciplina de
Psicologia do Excepcional, formulou o seguinte proble-
ma para estudo: Como suscitar maior interesse e moti-
vacgédo dos alunos para a leitura dos textos indicados na
Disciplina de Psicologia do Excepcional?

Qdila Mary Elizabeth Pegoraro, professora de Pratica
de Ensino de Biologia, buscando uma explicacdo para
os fatores que interferem no nivel de interesse dos alu-
nos de 2° Grau, estudou o problema: Que fatores expli-
cam diferentes tipos de desempenho do professor de
Biologia e o conseqtiente grau de interesse dos seus alu-
nos para a aprendizagem?

Sueli Edi Rufini Guimardes e Eliana Eik Borges
Ferreira, preocupadas com a desvalorizagdo das disci-
plinas pedagdégicas, por professores e alunos de dois
cursos de Licenciatura com que trabalhavam, com a frag-
mentacao entre os conteldos trabalhados nas diversas
disciplinas do curriculo e com a dificuldade que os alu-
nos tém em relacionar conteudos trabalhados nas diver-
sas disciplinas, formularam e estudaram o problema:
Como tornar a disciplina Psicologia da Educag&o inte-
grada com as demais disciplinas pedagdgicas e com as
disciplinas do curso de Licenciatura em Educacgédo Fisica
e em Musica?

Maria Aparecida Vivan de Carvalho, observando que
num dos Departamentos da Instituicao de Ensino Supe-
rior em que atuava, alguns docentes estavam com difi-
culdades de tratar com algumas turmas de alunos, preju-
dicando com isso o processo de ensino-aprendizagem,
formulou o seguinte problema: -Que fatores mais dificul-
tam a relagdo professor-aluno em duas turmas de pri-
meiro ano dos cursos dé Enfermagem e Nutricdo?

Isaac Antonio Camargo buscou avaliar as caracteris-
ticas da estrutura curricular, especialmente na area de
Plastica, nos diferentes curriculos utilizados pelo curso
de Educacao Artistica, em niumero de quatro, em seus
vinte anos de existéncia. Para seu estudo formulou o
problema: - Qual o perfil pedagégico do curso de Arte da
Universidade Estadual de Londrina, resuftante da com-
paragédo entre perfil tradicional e nédo tradicional, obser-
vado nos curriculos de 1972 a 1992?

A todos os estudos seguiram-se propostas concretas
para serem aplicadas a realidade estudada, para
transforma-la em algum grau, tendo sido algumas inicia-
das ja durante o desenvolvimento dos trabalhos. Alguns
estudos tiveram continuidade em termos de ampliagdo
dos problemas para serem investigados ja em fase de
Dissertacao de Mestrado, como foi o caso dos trabalhos
de Linete e Isaac. Também no caso de Linete, seu traba-
Iho garantiu-lhe a inclusdo na comissao de avaliagédo do

Curso de Biblioteconomia.
Vale a pena ler os artigos para conhecer na integra os
trabalhos.

3.2 -Os resultados da 22 Turma .

Entusiasmados com a publicacdo da Edig¢io Especial
da Revista SEMINA, contendo os artigos dos colegas in-
gressos no Curso no ano anterior, € contando com maior
fundamentacgéo para seus trabalhos através do artigo que
explicava a propria Metodologia da Problematizagéo, que
também publicamos na mesma revista , os alunos de Di-
datica de 1995 empenharam-se corajosamente e brilhan-
temente a investigar seus problemas de ensino ou proble-
mas pedagdgicos de suas atividades profissionais, justifi-
cando a conquista de mais este espago na UEL, para a
publicagdo da segunda Edicdo Especial da Revista SEMINA
para a Disciplina de Didatica, do Mestrado, com os traba-
Ihos realizados através da Metodologia da Problematizacao.

E preciso reconhecer que, como Professora da Disci-
plina, ja contando com a experiéncia com a turma anterior,
também pudemos atuar na orientagdo de modo mais se-
guro e talvez por isso mesmo mais produtivo.

No entanto, as reflexbes das relagdes entre a
Metodologia e 0 conceito de praxis aqui desenvolvidas,
produzidas para acompanhar os artigos dos alunos, tam-
bém néo estiveram a disposigao deles durante o curso de
forma organizada, sendo que agora poderao vir a benefici-
ara 3? Turma, acrescentando uma énfase maior ao senti-
do filoséfico propriamente dito, associado ao pedagégico
e metodoldgico.

Os leitores deste artigo poderao lertambém os artigos
resultantes dos trabalhos realizados pela 2 Turma, quan-
do publicados , por isso mencionamos aqui apenas 0s
autores e o0s respectivos titulos, antecipando o que se apre-
sentara na seqiiéncia.

Cleide Vitor Mussini Batista, professora de Educagao
Pré-Escolar no Departamento de Educagio da UEL, in-
vestigou o Entendimento dos profissionais sobre creche e
as consequeéncias sobre a formacéo de criangas de O a 6
anos.

Claudia Chueire de Oliveira, professora de Didatica do
Departamento de Educacado da UEL, estudou Qual o en-
tendimento que professores e alunos do Curso de Peda-
gogia tém sobre produg&o do conhecimento e que
consequéncias isso tem na sua agao ?

Sueli Carrijo Rodrigues, enquanto Diretora do Curso de
Educacao Fisica, trabalhou com a Avaliagcdo do processo
Ensino-Aprendizagem na Faculdade de Educagdo Fisica
de Jacarezinho.

Maria Helena Dantas de Menezes Guariente, professo-
ra de Fundamentos de Enfermagem no CCS/UEL, traba-
lhou com suas colegas de Disciplina sobre O uso da
Metodologia da Problematizagéo na Disciplina de Funda-
mentos de Enferragem.

Maria Bemadete Barison, professora no Departamento
de Matematica da UEL, buscou fundamentos para Uma
alternativa metodolégica para introduzir recursos
computacionais no ensino de Desenho Geométrico e Ge-
ometria Descritiva.

Nivaldo Gasparini, enquanto Diretor de uma Escola
Estadual de Ensino Supletivo, analisou As razdes da eva-
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s&o escolar na Escola Estadual do Conjunfo Novo Am-
paro (Londrina), no periodo noturno do Curso Supletivo -
Fase Il.

Adriana C. B. Barcellos estudou Formas de introduzir
a avaliagdo diagnéstica em suas aulas de Psicologia do
Escolar na UEL, para levar a cabo um processo mais
formativo, mas por motivos particulares ndo submeteu
seu trabalho para publicagao.

3.3 - As impressoes dos alunos sobre sua experién-
cia.

Os alunos/professores foram solicitados a dar um
depoimento do que significou para eles a experiéncia com
a Metodologia da Problematizacdo. Deveriam apontar
aspectos positivos e negativos que puderam perceber
durante o desenvolvimento do processo.

Cada um vivenciou de modo diferente a situacao de
trabalho, pela area em que atua, pela sua formagao, pe-
los problemas identificados e pelas condi¢gdes para
estuda-los e soluciona-los. Vejamos como se manifesta-
ram.

As aquisigdes positivas em relacdo a experiéncia com
a Metodologia da Problematizacao foram assim descri-
tas por Nivaldo:

“Foi extraordindria a gama de conhecimentos
tedricos e o despertar para certas circunstancias
que estdo presentes no nosso dia a dia e até
estamos vendo, mas quando vamos estudéd-las e
escrevé-las, tomam uma dimensao que realmente
nos transforma e conseqientemente nos coloca
numa vontade, numa disposigdo para mudé-las.”

Cleide, ao término da Disciplina assim se expres-
sou:

“A metodologia da Problematizag¢édo nos da uma
experiéncia muito rica, pois vocé vai a realidade,
levanta o problema (vive este), busca solugbes e a
prética destas. Que experiéncia que o aluno ga-
nharia se os professores utilizassem essa
Metodologia!!! Para mim esse processo contribuiu
e muito, enriquecendo minha prética.”

Em outro momento, Cleide registrou o seguinte:

“Uma forma de estudo/ensino diferente? - Di-
ferente ndo sei, mas este modo de estudar inves-
tigando sensibiliza quem vivencia o processo, além
de comprometé-lo, pois vivenciando o problema e
tentando buscar solugbes para este, o sujeito se
envolve de tal maneira que o estudo torna-se va-
lido pelas contribui¢bes que acaba frazendo para
a dada realidade onde o problema foi levantado.
Desta forma, o estudo nédo fica engavetado ou
numa prateleira, pois se propde a transformar a
realidade”.

Maria Bernadete demonstrou assim seu entendimen-
to:

“Fazendo uma avaliagdo dessa Metodologia na

Disciplina, pude perceber que a mesma tem véri-
0s pontos positivos.

1- Pelo fato de exigir que o aluno extraia de sua
realidade um problema a ser estudado, permite
uma interagédo maior do aluno com a sua
pesquisa, pois o assunto é algo vivenciado por ele;

2- Esta interagdo, conseqtientemente, propicia
mais motivagdo, pois a busca de solugdo para o
problema passa a ser uma meta, algo que ao ser
solucionado ftraré satisfagdo de necessidades re-
ais do individuo; (...)

3- Esta metodologia traz uma modificagcdo a
realidade, pois mesmo que as pessoas nao acei-
tem a solug&o, ndo colaborem, pelo menos. toma-
ram conhecimento, e em qualquer situagdo pro-
blema sempre havera os prés e os contras. Sdo
essas forgas que trazem as mudangas;

4- A comunicag&o dos resultados desencadeia
um processo de disseminag¢do da metodologia para
outras dreas, que poderdo empregéd-la buscando
formas diferentes de aplicagdo, dependendo das
caracteristicas proprias de cada érea;

5- Além desses aspectos positivos, cabe res-
saltar um outro muito mais importante que € a apro-
priagdo que o aluno faz da metodologia ao vivencia-
la. E com esta apropriacdo ele provavelmente con-
seguira enfrentar outros problemas de sua vida de
forma racional e organizada.

N&o encontrei aspectos negativos. Talvez o
Unico aspecto, que eu néo diria “negativo”, foi o
pouco tempo para a pesquisa, teorizagdo e hipéte-
ses de solugao.

Acho que poderia ter um outro passo que € 0
de avaliagdo da aplicagéo a realidade, para saber
se a solugdo encontrada foi vélida ou ndo.”

Claudia, em seu depoimento, disse que:

“A experiéncia vivenciada através da
Metodologia da Problematizagéo na Disciplina Di-
dética e Fundamentos do Ensino proporcionou al-
gumas reflexdes sobre a minha prética pedagégi-
ca. Em primeiro lugar, a surpresa de que tal
metodologia ja tem alguns anos, me fez pensar na
marginalidade em que me encontro, em relagdo
as contribuigdes que existem sobre o meu objeto
de trabalho.

Vivenciando a Metodologia, posso destacar que
os pontos positivos dizem respeito a toda a sua
concepgéo tedrico-metodolbgica. Isso porque a
investigagdo de um problema da realidade traz
elementos que estavam velados, e que sdo impor-
tantes para se considerar no estudo. Esse aspec-
to retira toda uma forma metodol6gica pré-
estabelecida, em passos formais, e da novos as-
pectos a esséncia da investigagéo.

Outro aspecto positivo foram os acréscimos
obtidos na troca de informagdes com o0s colegas.
No nosso caso, nosso eixo comum era 0 ensino,
mas os estudos foram diversos, em diversas mo-
dalidades. Isso contribuiu para verificar a comple-
xidade da educac&o em sua forma escolar.

Quanto as dificuldades, cito a prépria
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Metodologia enquanto assunto novo, que precisa
ser estudado mais profundamente.

Nao consegui também viabilizar a Metodologia
nas aulas de Didatica dos cursos de Licenciatura
onde atuo. Existe a dificuldade de ndo conhecer
as caracteristicas peculiares dos cursos, nem o
dominio dos contetudos desses. Talvez, se n&o
houvesse tanta rotatividade a cada ano, esse pro-
blema seria superado. ’

Ha também a questéo da credibilidade das ino-
vagdes no ensino.

Tem sido dificil mobilizar os alunos e a comuni-
dade escolar para a possibilidade de intervir no
processo com o objetivo de aprimoré-lo.

Finalizando, eu penso que preciso aprofundar
estudos e vivéncias na Metodologia da
Problematizag&o, para entdo incorporé-la @ minha
prética.”

Vejamos alguns aspectos do que nos disse Maria
Helena:

‘A vivéncia com a Metodologia da
Problematizacdo foi uma experiéncia muito
enriquecedora, pois ao vivencia-la como aluna na
Disciplina de Didética no Mestrado em Educagéo,
pude verificar na pele como esta metodologia acon-
tece, desde as suas vantagens e dificuldades e
principalmente o quanto ela propicia um aprendi-
zado efetivo. Como professora da drea da satde
constatei a sua aplicabilidade no curso de enfer-
magem como uma metodologia inovadora, vindo
de encontro as atuais necessidades, tanto da préa-
tica profissional quanto da prética docente. (...)

Ponto a se destacar ainda, é a possibilidade
que a metodologia apresenta ao aluno e professor
de ir aprofundando sobre o problema verificado,
através de idas e vindas constantes nas diferentes
etapas da metodologia, 0 que facilita o conheci-
mento do problema para melhor interpreté-lo e
solucioné-lo.

Como pontos negativos indico a questdo do
tempo necessério para o pleno desenvolvimento
da metodologia, que deve ser maior, o que esbar-
ra na carga hordria disponivel nas Disciplinas, como
também nas muitas atividades e disciplinas que o
aluno tem de desenvolver num mesmo periodo.

A utilizagdo exclusiva dessa metodologia em
uma disciplina, creio ainda n&o ser possivel devi-
do ao numero grande de contetidos a serem ensi-
nados. Cabe porém ao professor, através de uma
reflex&o centrada nas reais necessidades do cur-
so, selecionar os contetdos realmente relevantes
e assim viabilizar a utilizagdo dessa e outras pos-
siveis metodologias. Creio que-apesar das dificul-
dades encontradas, a Metodologia da
Problematizagdo é uma luz no caminho do proces-
So ensino-aprendizagem, onde professor e aluno
tém a possibilidade de experimentar e consta-
tar suas habilidades e potencialidades, resultando
em um crescimento de conhecimento e principal-
mente da prépria pessoa, isto é, crescendo en-
quanto cidad&os aptos a transformar a realidade

em que vivem, visando o bem da coletividade.”

Por ditimo, parte do Depoimento da Sueli ;

“O trabalho, que de inicio teve como ob-
Jetivo a realizagdo de mais uma etapa da Discipli-
na de Diddtica e Fundamentos de Ensino, teve, no
transcorrer do mesmo, o objetivo de desvelar pro-
blemas da realidade profissional de uma comuni-
dade. Ele passou a ser um trabalho ndo mais meu
e sim de um grupo de professores e alunos que se
inquietaram ao perceber a possibilidade de levan-
tar hipéteses de solugdo a um problema em que
estavam imersos e ao mesmo tempo intrigante. O
envolvimento da comunidade em questio foi
contagiante e com isto serviu de motivagdo para a
realizagdo e continuidade das propostas levanta-
das.

A principio, talvez por nédo ter experiéncia nes-
ta alternativa metodolégica, eu nao tivesse consci-
éncia do envolvimento da comunidade e do poten-
cial pedagdgico de tranformagbes advindas da
aplicagdo da metodologia da problematizag&o. Em
parte, eu acreditava no envolvimento do académi-
co, mas como o problema envolvia a participagdo
dos docentes e o assunto parece-me ainda ser
considerado um mito a ser desvendado, ele me
causava um certo receio.

O que na verdade me causou estranheza, por
conhecer e trabalhar com o grupo ha 15 anos, foi
o0 envolvimento da comunidade e a motivag&o para
resolver as necessidades. A partir da Metodologia
da Problematizagéo foi injetado um estimulo co-
letivo que continua a desenrolar propostas de so-
lugdes advindas da necessidade de resolver o pro-
blema levantado.

A aplicagdo a realidade, das hip6teses de solu-
¢bes vidveis ao problema, teve inicio no decorrer
da teorizagdo e estdo sendo transformadas em
agbes concretas, implantadas gradativamente,
baseadas no interesse e necessidade da comuni-
dade.(...)

Pelas agdes até entdo concretizadas, acredito
na Metodologia da Problematizag&o por oportunizar
um ensino centrado na aprendizagem do aluno,
garantindo a mediagédo professor/aluno, estabele-
cendo um clima de inclusdo do aluno como parte
integrante do processo.

A Metodologia da Problematizagdo revela-se
como uma alternativa de estabelecer condigbes
pedagégicas de trabalho ao professor.

O resultado da aplicagédo do trabalho fez com
que parte dos professores despertassem o inte-
resse na possibilidade de aplicarem a mesma al-
ternativa metodolégica no seu cotidiano, o que vis-
lumbra uma maior produgdo académica.”

Os alunos e professores experimentam pela primeira
vez a Metodologia. E natural que descubram aos poucos
todo o seu potencial, a0 mesmo tempo que sentem as
dificuldades de sua aplicagao, ja que o acompanhamen-
to que tém nao é da aplicagao com alunos, mas sim de
utilizag@o com seus proprios problemas de ensino / pro-
fissionais.

¥ . Como exemplo desse tipo de projeto, que se desenvolve & parte das disciplinas curriculares, lembramos o PEEPIN, desenvolvido na 4rea da saude

da UEL, com alunos do 1° ano de seus cinco cursos, em experiéncia gue ja encontra-se em seu 5° ano de funcionamento.
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Em projetos especiais de ensino 3 onde os professo-
res aprendem a Metodologia junto com alunos quando a
praticam pela 12 vez, a supervisdo que tém os ajudam a
analisar e a buscar sanar as dificuldades de aplicagao
com alunos de Graduacao.

Isso significa que ha necessidade de adaptacio
da situagao vivida no Mestrado, para a situagdo da sala
de aula com seus alunos, como menciona Claudia.

Quanto aos aspectos negativos apontados pelos alu-
nos, se atentarmos bem para seu contetdo, veremos que
n3o sdo exatamente relativos a Metodologia, mas sim
as condigdes para sua utilizagdo, o que requer o reiniciar
de novos “arcos” para solucionar essas dificuldades, caso
realmente se opte pela aplicacdo da Metodologia da
Problematizacdo. Bernadete mencionou o tempo para
realizar seu trabalho. Maria Helena lembra o tempo para
desenvolver a metodologia com os alunos, relacionando
com a carga horaria das disciplinas e as inumeras ativi-
dades das mesmas. No entanto, a prépria Maria Helena
apresenta hipétese de solugdo para essa questao, quan-
do aponta a necessidade de se selecionar contetdos re-
levantes dentro das disciplinas, quando a opgéo
metodoldgica for a Metodologia da Problematizacao.

Maria Bernadete sugere o acréscimo de um outro
passo para a Metodologia. Na verdade, como passo ou
nao da Metodologia, a avaliagdo das solugdes encontra-
das e aplicadas é muito bem lembrada pela Bermnadete,
devendo mesmo ser adotada como uma atividade que
ultrapassa o metodoldgico e que se estende para o com-
promisso pedagdgico, social e politico que se estabele-
ce com a ultima etapa da Metodologia, a da transforma-
¢ao da realidade, com a aplicacdo das hip6teses de so-
lugdo selecionadas.

O envolvimento de alunos e professor(es) com essa
Metodologia é inegavel. Nivaldo lembra como acaba por
querer mudar a realidade que estudou. Cleide gostaria
de ver essa Metodologia aplicada pelos professores e
afirma a sensibilizagdo e o comprometimento de quem
vivencia o processo. Sueli destaca a incrivel surpresa
positiva que teve com o contagio e envolvimento de seus
professores e alunos, ao trabalhar com eles os passos
da Metodologia, com um problema que lhes dizia respei-
to diretamente.

Com esse envolvimento, que Sueli atribui ao uso da
Metodologia, que ao mesmo tempo € de ensino, de in-
vestigacado e de intervengdo, todo um curso de Educa-
¢do Fisica hoje trabalha em fungao da melhoria da qua-
lidade de seu ensino. E claro que o entusiasmo
contagiante da propria Sueli e 0 seu compromisso politi-
co pedagogico também sdo responsaveis por isso.

Maria Helena nos lembra que a Metodologia da
Problematizagdo ndo deve ser utilizada exclusivamente
numa disciplina. E certo. De acordo com a natureza do
conteddo e dos objetivos que se pretenda atingir, a
metodologia devera ser escolhida para intermediar a
busca de resultados.

Isso nao retira o mérito da Metodologia da
Problematizacdo, que tem uma proposta tedérico-
metodologica bastante clara, cujo potencial vai aos pou-
cos sendo descoberto, na medida em que é explorada
tedrico e praticamente, como temos procurado realizar.

Maria Helena demonstra aceitar também o potencial
da Metodologia quando possibilita o crescimento dos pro-
prios participantes como pessoas, enquanto se prepa-
ram para atuar como cidaddos aptos para transformar a
realidade em que vivem, visando o bem da coletividade.

E nesse caminho que queremos crer, trabalhar e in-
fluenciar cada vez mais pessoas a entender o potencial
da Metodologia da Problematizagao.

- e

A titulo de conclusio, nido das reflexdoes, mas deste
texto, enfatizamos o seguinte:

A metodologia de ensino tem um papel especial na
Educacao Escolar: o de auxiliar o educador na mediagéo
que faz entre os elementos da cultura, da ciéncia, da
tecnologia, dos modos de pensar e viver em sociedade e
os alunos, com objetivos de instrugido e desenvolvimen-
to destes ultimos.

Temos feito a opgdo por uma concepgdo de educa-
¢ao que contribua para a transformacio da sociedade,
naquilo que ela precisa mudar para garantir aos seres
humanos que nela vivem, maior qualidade de vida e de-
senvolvimento.

Dentro de nosso objeto de estudo e de trabalho que é
a Didética e a metodologia de ensino, encontramos na
Metodologia da Problematizagdo uma forma bastante
adequada de trabalhar de modo coerente com essa op-
¢ao, de forma associada aos objetivos que se pretende
alcancar no Ensino Superior: o de formar profissionais e
cidadaos para atuar na sociedade.

O profissional e o cidad&o, ou seja, o ser humano tem
a possibilidade de atuar de forma pratica e refletida em
cada esfera de sua atividade, desde que aprenda a fazé-
lo. Isso significa que além de aprender os dados da cul-
tura e os conhecimentos ja existentes, deve aprender a
pensar, a refletir, a construir ele préprio os conhecimen-
tos e a tomar decisdes conscientes diante dos fatos, dos
acontecimentos e da organizagao da propria sociedade.

Esse movimento entre 0 pensar e 0 agir consciente, 0
que Marx intitulou de praxis, deve ser aprendido, pois
nao é dado naturalmente ao homem .

A educagdo escolar, principalmente o Ensino Superi-
or, pode contribuir para isso, na medida em que encontra
0s meios adequados e coerentes de cumprir seus objeti-
VOS.

Acreditando nisso, temos apostado na Metodologia
da Problematizagdo como um meio que contribui para
despertar o cidadao, para desenvolver ao mesmo tempo
seu potencial intelectual, politico e social, além de favo-
recer uma aprendizagem na constru¢cio de novos conhe-
cimentos.

Em dltima andlise, eis uma metodologia que permite,
quando vivenciada, despertar o homem (aluno, profes-
sor) para ascender ao plano da praxis.

Nesse sentido, buscamos uma constante relagdo en-
tre o exercitar da metodologia e o aprofundamento de
sua justificativa tedrica. A cada nova experiéncia, temos
podido acrescentar novos pontos de reflexao para o aper-
feicoamento da prética.

Pelos trabalhos de nossos alunos do Mestrado, pelos
seus depoimentos sobre a vivéncia e pelo que acompa-
nhamos de suas atividades académicas e profissionais
posteriores, podemos dizer, sem divida nenhuma, que a
experiéncia com a Metodologia da Problematizagdo tem
Ihes proporcionado uma oportunidade a mais para a cons-
trucdo da sua consciéncia da praxis.

De nossa parte, aos poucos vamos percebendo a ri-
queza dessa acgio - reflexao que fazemos e através da
publicagdo vamos disseminando para outras pessoas
nossas crengas e nossas acgoes, querendo nos aproxi-
mar de uma verdadeira praxis, como foi possivel
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conceituar no item 2 deste texto. Estamos buscando e,
aos poucos encontrando, alguns “intrumentos de supe-
racdo criadora (...) do ja existente”, como explicou
VAZQUEZ (1977, p.11).

Ha muito ainda por desvendar sobre a Metodologia
da Problematizacéo e sobre a formagao de uma consci-
éncia da praxis, mas nos limites e também no imenso

espaco do Ensino Superior, encontramos a possibilidade
de criar e recriar essa descoberta e essa praxis, lem-
brando com KOSIK (1976, p. 201) que “no conceito da
praxis a realidade humano -social se desvenda como o
oposto do ser dado, isto é, como formadora e ao mesmo
tempo forma especifica do ser humano”. Ja que “a praxis
é a esfera do ser humano” (grifo nosso).
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