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Resumo

Este estudo apresenta uma investigacao das praticas adotadas por professores universitarios na avaliagéo
da aprendizagem. Utilizou-se a Metodologia da Problematizacdo, por meio do Arco de Maguerez,
constando de cinco etapas: Observacdo da Realidade e definicdo do problema, Pontos-chave a estudar
Teorizacao, Hipdteses de Solucao e Aplicacdo a Realidade. Como observacédo da realidade, foram
entrevistados professores do ensino fundamental e médio e realizou-se um resgate de memoria das
praticas avaliativas vivenciadas pelas autoras. O problema definido foi “O que ha de especifico, na
avaliacdo da aprendizagem, para 0 Ensino Superior?”. Foram salientados quatro pontos-chave: 1-Os
objetivos pretendidos no ensino superior conforme a literatura. 2-Modalidades avaliativas existentes na
literatura. 3-As exigéncias da Instituicdo de Ensino Superior quanto a avaliacéo. 4-As avalia¢des praticadas
na UEL. Para a teorizacgao, utilizou-se a revisao de literatura, a andlise de entrevistas com docentes da
UEL e a andlise de documentos oficiais da instituicdo. Concluiu-se que as praticas avaliativas mais
especificas do nivel de ensino superior sdo: publicacao de artigos, participagdo em projetos, seminarios
e trabalhos de campo. Nas hipoteses de solugdo, constaram a publicacdo e divulgacdo da pesquisa.
Como aplicagdo da pesquisa, 0 compromisso das autoras é de divulga-la e utilizarem-se dos resultados
em sua prépria atuagao profissional.

Palavras-chavePréticas de avaliagdo. Ensino SupeMetodologia da Problematizacéo.

Abstract

This study presents an investigation about the university teachers’ practices regarding the thems learning’
assessment. The Problematization Methodology was used, through the Arch of Maguerez, consisting on
five stages: Observation of the Reality and the proldetafinition, Key-points to stugirheorization,
Hypotheses of Solution and Application to the Reality observation of the realjtyeachers of the
fundamental and medium teaching were interviewed and took place a ransom of memory of the practical
lived evaluation by the authors. The defined problem was “What is specific in the leaassgssment

in the case of Higher Education”? There was pointed four Key-points: The objectives intended in the
Higher Education according to the literature; Assessment modalities existent in the literature; The exigency
of the Higher Education as to assessment; The practiced assessment in the UEL. For the theorization, the
literature revision was used, analysis of interviews with UEL educational and the analysis of the institution
official documents. It was ended that the more specific practical evaluation exercised Higher Education
are: publication of articles, participation in projects, seminars and field works. In the solution hypotheses,
the publication and popularization of the research were consisted. As Application of the research, the
authofs commitment is to difise and use the results in its own professional performance.
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Introducédo apontamos as possiveis hipoteses de solucao politico-
pedagdgicas para o problema, direcionando-nos para
A avaliacdo ndo esta presente somente nas saatapa seguinte. Sendo assim, concluimos o trabalho,
de aulas, mas a encontramos constantemente no nasso a aplicacdo a realidade, e apontamos 0s meios
dia-a-dia. Com efeito, precisamos avaliar-nogelos quais nossa investigacao sera disseminada.
continuamente, para que possamos melhorar as nogdascrevemos a seguir o desenvolvimento de cada
aches, assim como necessitamos avaliar os aspeaios das etapas da investigacéo.
do mundo que nos rodeia, para nele nos situarmos.
Este trabalho foi realizado como parte das
atividades de Iniciacéo Cientifica, e teve o intuito d®bservacdo da Realidade
conhecer o que h& de especifico nos procedimentos/
instrumentos avaliativos utilizados nas licenciaturas. A primeira etapa da Metodologia da
Utilizou-se, como meio de investigacdo, @roblematizacdo (BERBEL, 1995; BERBEL, 1999)
Metodologia da Problematizacdo com o Arco dem como uma de suas caracteristicas a observagao
Maguerez, pois acreditamos que: “Por esse proceskorealidade selecionada para o estudo, e isso nos
de anadlise da realidade, os alunos passam de ymoasibilita perceber os aspectos instigantes e os
visdo sincrética, geral e precéria, para uma vis@ooblemas que estdo ali presentes.
sintética, mais elaborada sobre a pratica”. (BERBEL, Como forma de observacao, optamos por utilizar
1995, p.12). um questionario a alguns professores do ensino médio
A presente pesquisa foi construida de acordo canfundamental, com o intuito de conhecer os
0s passos da prépria Metodologia, conformgrocedimentos / instrumentos avaliativos utilizados

demonstrado no esquema a seguir: nestes niveis de ensino. A seguai feita uma
reflexéo acerca dos instrumentos utilizados nos trés
Teorizagao niveis de ensino (fundamental, médio e superior) e,

com isso, pudemos perceber alguns aspectos que

envolvem a avaliacdo da aprendizagem no ensino

Pontos-Chave Hipéteses de Solugio superior como também as diferencas e semelhancas
com o que ocorre em outros niveis de escolaridade.

Essas aproximacdes da realidade mostraram

Observagio da Aplicagdo a como hoje é trabalhada a avaliacdo no ensino
Realidade (Problema) _ Realidade T”’"“a’ fundamental. Nele, o educador busca que ela seja
1 REALIDADE algo presente no dia-a-dia de sua sala de aula, e,

utiliza-se de observac¢cbes que possibilitam o
direcionamento dos conteddos, bem como a
percepc¢éo do desenvolvimento de cada aluno. Isso
No primeiro momento, procuramos observar aponta para a importéncia da clareza na definicdo
realidade em busca de uma questdo de estudos objetivos educacionais em cada nivel de ensino.
Verificamos alguns meios avaliativos empregados n8ggundo Oliveira (2002, p.52), tbjetivo maior da
diferentes niveis de escolaridade, e a partir dessaliacdo da aprendizagem € possibilitar ao professor
verificacao definimos e explicitamos o objeto dé& ajustando, durante o desenvolvimento do contetido
estudo. Refletimos acerca dos possiveis fatoreestudado, a ajuda pedagdgica as dificuldades
condicionantes maiores desse processo e buscanmoéviduais dos alunos”.
encontrar os pontos-chave que envolviam o problema, Tal procedimento se faz possivel devido ao contato
a fim de aprofundar na teorizacdao. A seguidiario que o educador do ensino fundamental tem

Figura 1. Arco de Maguerez (apud BERBEL, 1995).
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com seus alunos. Ao comparar o processo avaliatito Ensino Fundamental, o que pode ser entendido
hoje utilizado no Ensino Fundamental e a reflexdo d@mo sendo consequéncia de uma visdo mais
pratica pedagogica avaliativa de alguns anos atrasppliada do educaddxas informacdes referentes
percebemos que ocorreram grandes mudancas néssaavaliacfes praticadas no Ensino Médio,
pratica. As avaliagdes lembradas sao tradicionaispstraram-se presentes atividades em grupo, nas
como a cobranca da tabuada que deveria sprais varias visées do mesmo problema eram
“decorada”. O professor perguntava e o aluno devedaaordadas para chegar aos resultados, instigando o
responder rapidamente (saber “na ponta da linguadJuno a refletir o que lhe possibilitava entender
num procedimento no qual ndo se valorizava os meioelhor o conteddo.
pelos quais se alcangava o resultado. O professor Em Vasconcellos (2001), como também na
sendo o possuidor do conhecimento, apenasflexdo do processo avaliativo, percebemos que séo
transmitia seu saber ao aluno, o qual ndo era levadwios os instrumentos/procedimentos avaliativos que
a refletir para melhor entender o tema em questagem sendo utilizados no ensino supesendo esses
Também foram mencionadas avaliagfes, as quassitivos e negativos para a formacdo do docente.
foram aplicados valores voltados para “punir’ odlos procedimentos/instrumentos avaliativos
alunos por algo de que o professor ndo havia gostadegativos, podemos enconirantre outros, 0s que
Ainda, nas corre¢des das provas escritas ou orgisam apenas a reproducdo do conhecimento, ndo
(avaliacao tradicional), a impressao que osendo necessario ao aluno o uso do raciocinio, como
professores passavam era de que nao havia umaue é solicitado pelas provas objetivas. E nesses
preocupacao se o que estava sendo respondido estags, “O aluno ndo se conforma com uma avaliacédo
correto ou se era um pensamento coerente, mas gue o domina e o priva do exercicio de penjédaue
se a resposta estava igual & do material estudachitas vezes refere-se ao fato de que sé lhe cobram
Entendemos hoje que isto ndo poderia ser visto commemorizacdes(VASCONCELLOS, 2001, p.176).
uma avaliagdo da aprendizagem do contetdo, masPara evitar procedimentos avaliativos mal
um simples treino de memoria. elaborados, é necessério ao educador estar sempre
atualizado, mantendo uma formagé&o continuada. A
Informacgdes colhidas junto a pfessoes de esse respeito, Berbel (2001, p.66) fala da [...]
Ensino Médio e de licenciaturas necessidade de aprendizado e aperfeicoamento
continuo do professor em relacdo ao aspecto politico-
Buscamos aproximar-nos do que ocorre no ensipedagoégico da sua atuacdo com seus alunos em que
médio (magistério), para verificar os procedimentos/ definicdo de critérios claros para a avaliacdo se
instrumentos avaliativos por eles vivenciados, atravi;a presente.
de um questionario. Apesar das dificuldades para a Varios instrumentos/procedimentos foram citados
coleta do questionario junto aos professores, em seasno positivos pelos professores consultados, e a
respostas podemos verificar que sdo varios ogioria visa ao preparo do aluno para sua atuacao
instrumentos/procedimentos utilizados para profissional. Isso pode ser percebido pela fala de um
avaliacdo, e muitos deles visam a formacéo diws professores do ensino fundamental:
professordos quais podemos cif@omo respostas Achei mais interessante e mais condizente as
em comum, a apresentacdo de trabalhos e avaliacdes nas quais podiamos nos expressar
seminarios, e como respostas diferentes, a  conversas, pesquisas e seminarios. Desta forma,
participagdo em sala de aula, simulagéo de aulas e Eg‘:qegirgﬁtse ?’J)(;ir;metat;;g;a*dgcggt,(;?rt]%-éil?)(;Icggigg(l’)
trabalhos manuais. com criticas positivas e apontando os erros. (P2).
Nesse nivel de ensino, algumas avaliacdes
mudaram, deixando de ser tao tradicionais quanto a
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Vasconcellos (2001) encontra nos pontos positivegnsiderando as informacgdes apresentadas
e negativos da avaliagdo, a questdo da competéraideriormente, formulamos, para continuidade dessa
técnica e do comprometimento do educaddr pesquisa, o seguinte problema: O que héa de
profissional docente com competéncia técnicaespecifico, na avaliagdo da aprendizagem, para o
aquele que atinge 0s objetivos maiores da educackasino Superior?

Confrontando a analise dos resultados com a Este estudo tem relevancia para os alunos e
literatura sobre os procedimentos/instrumentos geducadores deste nivel de ensino, os quais, em contato
estdo ocorrendo no ensino supepodemos perceber com o material produzido, poderao indagar-se acerca
que sdo poucas as diferencas existentes rdsque esta acontecendo em sua realidade, como os
avaliacdes do ensino médio quando comparadas comios avaliativos estdo sendo realizados e no que
0 ensino superipnos quais sao realizadas avaliagdesso poderia ser melhoradoalTreflexdo se faz
como forma de premiacédo, de aplicagcdo dwmecesséaria ndo sé aos responsaveis pela formagéo
autoritarismo, de verificacdo, de selecdo, dde professores, mas aos futuros docentes, para que

classificacao etc... nao estejam apenas reproduzindo o que aprenderam,
Hoffmann (1996, p.4) reforga essa preocupacamas avaliando seus alunos de maneira condizente
mostrando que: com o nivel de escolaridade dos mesmos.

A historia da avaliacao educacional é constituida

por um forte reprodutivismo. As mesmas praticas

se repetem ha um século e as tentativas de upantos-Chave

reflexdo sobre elas séo obstaculizadas por posturas

comportamentalistas que colocam a culpa do . . ~
fracasso em maus professores / expositores e em Nesta etapa da Metodologia da Problematizacéo,
desatentos alunos/ouvintes por condicdes socidi@alizamos o levantamento dos pontos-chave, cuja
e materiais que independem da escola. elaboracéo ocorre a partir de uma reflexdo, andlise

Muit liacs inda hoi ‘ e definicdo de alguns aspectos que envolvem o
uitas avaliagbes ainda hoje se mostram . . . : ~
¢ _J . . . problema identificado. Por meio da discussédo dos
conservadoras, apresentando objetivos distorcidos_ . . . :
) tetid _ " tposswels fatores e dos condicionantes maiores
como memorizar conteddos, visar especialmente.a_ . . . :
P associados ao problema é que definimos o caminho
nota entre outros.

Isso revela que seus aplicadore . . ~ .
N L q _ P £ contetido como orientacao para a etapa seguinte.
nao percebem a avaliagdo como parte integrante do

processo ensino-aprendizagem. Esse fato é verificargo ~

) ) "~ eflexdo sole 0 poblema
no ensino superipna formacdo de educadores, no
qual os objetivos devem permear uma avaliacao

) ; __* 7 Sabemos que muitos fatores podem estar
reflexiva, que permita a tomada de consciéncig._ . N o
_ associados as dificuldades de elaborar uma avaliacdo
acerca de determinados problemas.

especifica para a formacao docente em nivel superior
Dependendo da formacdo pedagdgica dgambém, percebemos a necessidade de haver

professoy seu desempenho € mais ou MeNOg o reflexdo, inovagio e comprometimento para
consciente, informado, atualizado

conseqiientemente mais ou menos adequado &@Plicacdo de todo instrumento avaliativo.
que a educacdo superior hoje requer desses Face a essas consideracdes, indagamos: Quais

profissionai§BERBEL, 2001, p.7). 0s objetivos que envolvem a avaliagdo na formacéo

_ N . de professores? Esta havendo, por parte do docente,
Sendo assim, parece ndo existir uma forma de - N . L.

. L _ _ Uma reflexdo da acdo pedagodgica na pratica
avaliacdo definida para o ensino superior nas _,._.. o A
i ) , o avaliativa? As formas avaliativas que vém ocorrendo
licenciaturas. Considerando a especificidade dos

o i i ~~ ~8ao apenas uma reproducdo das formas aplicadas
objetivos para o nivel de ensino supeyier . 4 . N .
no ensino médio? Essas indagacdes deixam em
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davida o comprometimento de muitos educadores e Com esses aspectos, pensamos obter subsidios

de como se processou sua formacéo. minimos para encaminhar respostas ao nosso
Muitas vezes percebemos que os objetivos pgseoblema de pesquisa.

a aplicacdo dos procedimentos/instrumentos

avaliativos nas licenciaturas ndo séo claros, o que

acaba permitindo o uso da avaliagdo de formeeorizacéo

indevida. Outro agravante dessa realidade é a falta

de reflexdo sobre a acéo pedagdgica executada. Na terceira etapa, procuramos descrever a
Professores, em geral, parecem realizar acdggestigagao que realizamos acerca dos pontos-chave

sem analisa-las criticamente, pois 0 que se perceR&inidos, procurando entender melhor o tema de

num primeiro olhar sobre a avaliagdo no ensing,ssg estudo. Iniciamos, assim, pelos objetivos da

superior € a repeticao do que ocorre nos outros NiVRisnaca0 nos cursos de licenciatura, e passamos as

de ensino. Esse fato'pode ocorrer por varios mo“"%%(igéncias formais da Instituigdo e as avaliagdes

entre eles, a ausencia de reflexao pelo professor  aticadas nas licenciaturas da UEL. Com isso,

falta de tempo, de costume ou m?smo de pergep?ﬂ%camos compreender melhor a realidade existente

tlo gue vem ogorrendo ha sua agao.. o comodlsm&ﬁn 0 intuito de nos prepararmos para nela atuar

conservadorismo em face dos instrumentos /

proc.:edlmc'antOSNe outro fator pelo qual o.educadgs objetivos mtendidos para a formagéo no Ensino
aceita a situacdo em que se encontra, aplicando syas

o . : uperior (licenciaturas), conforme a literatura
avaliacdes de forma repetida, sem inovar

Como determinante maior do problema em estudo, .

oA E importante conhecer os objetivos pretendidos
pensamos que as exigéncias referentes aos aspectos

administrativos da avaliacéo feita pela Instituicdo d%ara a formacéo docente, pois acreditamos que se

Ensino ndo tém contribuido para a melhoria JSZ Ir]ec~essar|o a.clareza QOsdmesln;gZ paradgpllcar
elaboracdo de avaliacGes pelo profes§€uutro avaliagdes no ensino superiGodoy ( ) acredita

determinante maior pode estar nas condi¢cdes e “dependendo dos objetivos pretendidos para a
preparo do professor para essa elaboracéo e papsplgndizagem, nesse caso a formacéo de professores,
reflexdo de sua acao. € que sera definido o tipo de avaliagdo a ser aplicada”.
As questes éticas também estao presentes nginda neste sentido, Perrenoud (2000) percebia
atuacéo docente ASCONCELLOS, 2001), e tém- COmMo objetivo primordial da preparagéo do Educador
se mostrado como um motivo para fugir dos objetivés iNSer¢ao deste em um contexto educacional
reais da pratica avaliativa, pois alguns professorB@seado na pratica politica e na formacao da
tém dificuldades de separar o pessoal do profissiong®nsciéncia, tendo por referencial a pratica educativa
Os valores e crencas adquiridos durante a formag@i® sua relagdo com a pratica politica. Ao educador
docente estdo presentes na acdo do educaddide cabe isolar os acontecimentos que o rodeiam,
podem interferir (ou ndo) no desejo de mudangasmas apresenta-los em sua acéo, sempre politica,
Levando em consideracéo os pressupostos acimastrando as varias formas de percebé-los. Com
mencionadogjefinimos os seguintg@ntos-chave isso, o educador tera sua expressdo maior na
para a investigacao: consciéncia politica.
» Os objetivos pretendidos para a formag&o no Ensino A LDB n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996, no
Superior (licenciaturas), conforme a literatura. Art. 43, traz para a educacao superior a finalidade
* Modalidades avaliativas existentes na literatura.de estimular a criagdo cultural, o desenvolvimento

* As exigéncias da Instituicdo de Ensino Superi@fo espirito cientifico e do pensamento reflexivo, bem

quanto a avaliagao. como a promogao do desejo de aperfeicoamento, por
e As avalia(;ﬁe praticadas nas licenciaturas da UELrne|0 da integragao entre 0os conhecimentos
173
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adquiridos. Nessa perspectiva, 0 ensino superide encontrar a que melhor se adapte aos objetivos
estara formando um educador mais autbnomodesse nivel de ensino. Num sistema educacional, a
critico, o qual procura estar em constante formacgaaliacao objetiva determinar o nivel de eficiéncia e
Em uma mesma perspectiva, nas Diretrizes pagficAcia com que os objetivos ou resultados séo
a formacdo de professores, encontramos corattancados, ndo representando um julgamento, mas
objetivos a aquisicdo das competéncias e umn processo que permite o julgamento, oferecendo
apropriacdo de determinados conteldos necessaiit®rmacdes Uteis para a tomada de decisbes
para os futuros professores. Com eles, o educadoLIVEIRA, 2002).
sera mais independente para usar suas capacidadeBara que a avaliacdo possa ser feita
na atuacao profissional. satisfatoriamente, é necessério que seja realizada no
Assim, percebemos que os objetivos educacionaigcio, no decorrer e no fim do processo ensino-
pretendidos para a formagédo de professores esggwendizagem. N&o hd um so tipo de avaliacdo a
diretamente relacionados com as competéncias,raspeito do qual exista consenso, pois quando falamos
guais indicam o que é necessario para o exercicioaka avaliacdo, com certeza ndo estamos fazendo
pratica docente. A avaliacdo devera oportunizar aeferéncia sempre a mesma coisa. Sendo assim,
futuro educadgqrsituacdes nas quais ele possa criatentre as modalidades avaliativas existentes, Bloom,
planejar realizar gerir e avaliarA elaboracdo e o Hastings e Madaus (1983) consideram importantes:
desenvolvimento de projetos € um instrument® avaliacdo diagnostica, a formativa e a avaliacdo
avaliativo que podera ser utilizado na educac@omativa.
superior para que o futuro educador possa se preparaA modalidade avaliativa diagnéstica tem como
para gerenciar o proprio desenvolvimento profissiondiingdo basica determinar a presenca ou a auséncia
Nesse sentido, reforcamos que cabe aos cursleshabilidades ou pré-requisitos, indicar as causas
de licenciatura preparar avaliacfes que visemda dificuldades na aprendizagem e agrupar os alunos
formacao, com base nos objetivos propostos, em cattaacordo com caracteristicas comuns e, com eles,
caso e a luz das diretrizes para a formacgdo desenvolver um tipo de ensino (MIRAS; SOLE,
professores no Ensino Superior 1996). Ela é aplicada no inicio do curso, com o
objetivo de verificar se os discentes detém ou ndo os
Modalidades avaliativas existentes na literaturgré-requisitos exigidos para a aprendizagem, buscando
recuperar os contetidos ainda néo apreendidos pelos
A avaliacdo é reconhecida atualmente como uatunos e verificar o nivel de aquisicdo de certo
dos pontos privilegiados para averiguar o processonhecimento.
de aprendizagem. Discutir o problema da avaliacdo Essa modalidade também pode ser realizada
supde, necessariamente, questionar os problengasndo o professor se deparar com problemas de
fundamentais da pedagogia. Lembremos, a esggrendizagem de seu aluno, durante o ano letivo. Com
respeito, que a avaliagdo é um processo concernegite busca-se conhecer as possiveis causas, assim
a existéncia humana e implica uma reflexao criticgda é realizada por meio de testes que possibilitam
sobre a préatica. Com isso, busca-se captar selisgnosticar as condicdes em que o aluno se encontra
avancgos, suas resisténcias, suas dificuldadedrente os objetivos a serem atingidos (MIRAS;
possibilitar uma tomada de decis&o sobre o que faS8f®LE, 1996).
para superar os problemas identificados (DIAS A avaliacdo formativa, outra das modalidades aqui
SOBRINHO, 2000). salientadas, respeita a individualidade e busca a
Buscando uma préatica avaliativa especifica aegulacdo da aprendizagem. Aparece, entdo, como
Ensino Superigrpercebemos a necessidade d@m componente necessario para a diferenciacéo das
conhecer as modalidades existentes, com o intuitdervencdes e dos meios pedagdgicos, e mesmo dos
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passos de aprendizagem ou dos ritmos de progresséo, Essas trés formas de avaliagcéo estdo intimamente
ou, ainda, dos proprios objetivos (PERRENOUD, vinculad_as; Para gar_arjti_r a eficiéncia do sist_ema

. de avaliagdo e a eficacia do processo ensino —
2000). Para o autpessa modalidade fundamenta- aprendizagem, e o professor deve fazer uso
se nos progressos de aprendizagem, em seus conjugado das trés modalidades.
aspectos cognitivos, afetivos e relacionais,
contribuindo para que o estudante organize melhor o A Principal funcéo da avaliagdo somativa é
seu estudo, permitindo um planejamento eficaz §lassificar o aluno e essa classificagéo deve estar de
sua aprendizagem. Deve ser utilizada comfFordo com o pré-estabelecimento dos niveis de
instrumento de controle no decorrer de todo o afroveitamento, definidos com o objetivo de promover
letivo, com o objetivo de certificar-se se os educand8s2lUno para outra série (MIRAS; SOLE, 1996).
estdo ou no atingindo os objetivos pré-estabelecidos.H& também a avaliagéo classificatoria, na qual
O professarnesta avaliacdo, ndo faz mais a ta@S técnicas utilizadas proporcionam instrumentos de
comum selec&o ao dar nota aos alunos, mas acre@fatrole (provas surpresa, selecéo de alunos em
na constante relacdo pedagdgica. Neste sentid§terminadas turmas de acordo com o rendimento).
avaliagdo formativa € o nome dado & acdo que avarfd geral, a aprendizagem € confundida com
o aluno sob o aspecto de sua formagio intelectudN&morizacédo de um conjunto de conteddos
humana, e tem a funcdo de informar como esggsarticulados, conseguida através de repeticao de
ocorrendo a aprendizagem. exercicios sistematicos de fixagdo e copia. Existe o

Haydt (1995) nos coloca que a ava”agagstl’mulo de reforgo positivo e negativo (recompensas,
formativa esta ligada ao mecanismdfgedback”. €astigos). A aula € expositiva e a verificacdo da
Este quando relacionado com a avaliacdo, permigPrendizagem se da por meio de periodicas
gue o ensino possa ser reformulado e reconstrui@¥aliagoes vistas como instrumentos de controle e
No Ensino Superiora avaliacdo formativa poderéde checagem da necessidade de reformulagédo das
ser aplicada de forma que os préprios alunos, p&enicas empregadas (GANDIN, 1995).
meio do ‘feedback”’ da auto-avaliacio e da Gandin ainda ressalta que esse tipo de avaliacédo
autocorrecdo, percebam seus erros/dificuldadd® escola torna-se um instrumento de controle, ja
assim como seus sucessBendoassim, o aluno due ela consiste na verificacdo de um produto ou
podera direcionar seus estudos visando a obten¢gB@ ac¢édo, efetuada com base num padréo
dos objetivos pretendidos para a sua educaco. Daglgbelecido anteriormente. Ela se refere a eficiéncia,
forma, o aluno terd a oportunidade de controlariglo €, a busca saber se algo foi realizado como deveria
avaliar seu processo de aprendizagem. ser realizado. Para o aytaravaliacao classificatoria,

A terceira modalidade aqui apresentada éa9 dar énfase ao aprovar ou reprovar o aluno, mostra
avaliagdo somativa, que tem como preocupacipra face cruel da escola, aquela que exclui muitos
verificar as consequiéncias da instrucdo, por meio 8inos do acesso ao sabkiém disso, ela tira da
fornecimento de dados relativos ao rendimento tot@fatica avaliativa algo essencial: a reflexao acerca
da aprendizagem. Embora a avaliacio somati¢g fazer pedagégico, redirecionando a agao rumo ao
envolva um periodo mais longo de ensino, ndo Kgsenvolvimento do aluno.
fronteiras nitidas entre ela e a avaliacdo formativa Outro paradigma usado como modalidade
(MIRAS; SOLE, 1996). A avaliacdo somativa deévaliativa € a avaliacdo emancipatéria, que se
um periodo pode servir de avaliacio formativa pag@racteriza como um processo de descricao, anélise
o periodo seguinte. Mesmo contendo algum&s critica de uma dada realidade, visando a
diferenciacdes, é importante trabalhar paralelamerif@nsforma-la. Destina-se a avaliagdo de programas

essas duas modalidades. Haydt (1995, p.19) refoR@uUcacionais ou sociais. Ela esta situada numa
esta idéia dizendo: vertente politico-pedagogica, cujo interesse primordial
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€ emancipadoou seja, libertadpvisando a provocar envolva todas as dimensdes inseridas da Universidade
a critica, de modo a libertar o sujeito de condicionamentdsante do compromisso com a demanda social. Com
deterministas. O compromisso principal dessa avaliag@i@ito, essa discussdo vem ganhando importantes
é fazer com que as pessoas, diretaraliretamente espacos, principalmente se associada as necessidades
envolvidas em uma acdo educacional, escrevand@construcdo de uma nhova e melhor universidade e
sua “propria histéria” e gerem as suas préprigmssivel de fazer frente as exigéncias para a educacéo
alternativas de acao (SAUL, 2000). superior Nesse sentido, procuraremos discutir as
A avaliacdo mediadora vem servir com@xigéncias de avaliacdo das instituicdes de ensino
intervencao entre educadores e educandos. Sugerior enfocando em seguida a Universidade
essencialidade é conhecer melhor o educandgstadual de Londrina (UEL).
entender suas falas, seus argumentos, conversar conPara tal, consultamos a literatura a respeito de
ele em todos os momentos, ouvindo todas as saasiliacdo institucional para a educagéo supeoon
perguntas, fazendo-lhes novas e desafiadoradinalidade de obter embasamento para entender a
questdes, implicantes, até, na busca de alternatieasliacido da aprendizagem. E importante ressaltar
para uma acao educativa voltada para a autonorgige a avalia¢do institucional € um processo imerso
moral e intelectual (HOFFMANN, 2002). Assim,em aspectos ideolégicos, politicos, econémicos,
uma acao educativa voltada & autonomia é necessaridturais, dentre outros, e tem como indicadores a
a medida que se inicia com a crianca e contemplaracacéo, a politica de selecao, a insercéo social e 0
jovem e o adulto, oferecendo a eles condi¢des decgsanpromisso com a justica. Ela representa um
tornarem fortes e resistentes. E quando se fala elmpreendimento que tem por objetivo melhorar a
respeito dautonomia do educandpFreire (1996, universidade por meio da tomada de consciéncia
p.66) assim esclarece: acerca da instituicdo (BELONI, 1980).
Como educadordevo estar constantemente A avaliacéo € um instrumento fundamental para
advertido com relagao a este respeito que impli¢@do organismo social que busque desenvolvimento
igualmente o que devo ter por mim mesmo. N&@ qualidade. Para a universidade, instituicido cuja
faz mal repetir a afirmacdao varias vezes feita nesf8 35 de ser encontra-se na prestacdo de servigos

texto - o inacabamento de que nos tornamo . . .
g cfg qualidade a sociedade, buscando sempre a

conscientes nos fez seres éticos. O respeito _ _ _
autonomia e a dignidade de cada um é u@xceléncia na producgdo, sistematizacdo e
imperativo ético e ndo um favor que podemos oglemocratizacdo do saber propdsito da avaliagéo

ndo conceder uns aos outros. institucional deve ser o de conduzir ao

O educadar ao lidar com a avaliacio daaperfelc;oamento constante dos empreendimentos

aprendizagem escoladeve ter em mente a necessidacf?é\umanoS (B:_LQNI’ %983)' | d liaca
de colocar em sua prética diaria novas propostas que(,)m_ro OI Jet:_V? un amentg aava |agac3
visem a melhoria do ensino, pois a avaliagdo é parte'@%t'tuc'ona explicita a natureza do processo que € a

UM processo e nao um fim em si mesmaeee ser neceSS|ddad.e f[:.lf.p?tenmallzar“e (;Jesen:/olver, a§
. . . essoas da instituicao e, conseqiientemente a propria
utilizada como um instrumento, também para R & ' 9 prop

melhoria da aprendizagem dos educandos. |nst|tIU|g?o. De acordo com essa perspectwa, a
avaliagcdo passa a ser compreendida como

Jpecanismo de producéao, desenvolvimento cientifico
e de juizo de valor sobre a universidade, 0 processo
avaliativo, as relagcdes humanas institucionalizadas,

E importante refletir acerca das exigéncias de uﬂ?ntre outros aspectos (COELHO, 1997). Ao tratar

sistema de avaliacdo da educacédo superior qfa% tema, o autor ainda comenta que a avaliacdo

institucional de uma universidade sempre devera

As exigéncias da Instituicdo de Ensino Superi
quanto a avaliacao
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relativizar as inter-relagdes existentes nos processmsistantemente na avaliacdo dos estudantes do
académicos. No entanto, tera também que avaliaensino superiomos dias atuais, € uma valorizacao
atendimento as expectativas da sociedade na gemtessiva do aspecto quantitativo, em detrimento da
estd inserida, sem perder de vista suas funcfesvedficacéo da qualidade do que é ensinado e aprendido.
ensino, pesquisa e extensdo. Mas, para constituir umA avaliagdo também pode ser considerada, para
poderoso instrumento de prestacdo de contaBkom, Hasting e Madaus (1983), um instrumento
sociedade, é preciso introduzir mudancas que melhor@ pratica educacional para verificar se
a qualidade das atividades na universidade cormpmcedimentos alternativos sdo ou nao igualmente

processo de aperfeicoamento institucional. efetivos ao alcance de um conjunto de fins
Luckesi (2000) discute a questdo da avaliagdo dducacionais. Essa pratica envolve uma coleta
aprendizagem e explicita que: sistematica de dados, por meio dos quais se determinam

Importa estarmos cientes de que a avaliac&® mudancas que ocorreram no comportamento do
educacional, em geral, e a avaliacdo daluno, em fungéo dos objetivos educacionais e em que
aprendizagem, em particulaéio meios e nao fins medida estas mudancas ocorreram.

em si mesmas, estando assim delimitadas peIateorlaO mito da avaliagdo da aprendizagem &

e préatica que as circunstancializam. Desse modo, . L
entendemos que a avaliacio ndo se da nem se ggorrente de sua caminhada histérica e seus
num vazio conceitual, mas sim dimensionada pdantasmas ainda se apresentam como forma de
um modelo tedrico de mundo e de educacdeontrole e de autoritarismo por diversas geragoes.
traduzido em pratica pedagdgica.

Nessa perspectiva, a pratica da avaliacdo ndo p(%egstema de avaliagdo na UEL

ser feita simplesmente de forma medida, calculada, o todos d liaca ddivid
impressa por um valor numeérico. Ela precisa estar $ metodos de avaliagao ocupam, sem duvida,

ressarcida de valores construidos pelos homeHg,] espaco relevante no conjunto das praticas

buscando um projeto maior de sociedade que aterpoea(ljaQOQ'C&S aplicadas aos processos de ensino e

os interesses de toda a populacdo. Entéo, ava”az?.porendlzagem. '\Ja un.|v§r3|da$je, t,a.l relevapma
aluno requer muito mais, exige muito mais. assurge prr(])porgoes Ialn a mfz.;us. lelcas’ pois se
A prética de avaliacdo da aprendizagem que vefguarda o nomem cu 10, 0 proiissional competente,

. T 2nfim, o indivi i a resoluca roblem
sendo desenvolvida nas nossas instituicdes de ens?ﬂg » 0 individuo capac tgd? a es(;) ugaor?le p oblemas
superior nos remete a uma posicdo de poucbegerentes a uma ou mais areas de conhecimento

avancos. Porém, a avaliacio é um ato dinamico noA avaliacdo do aproveitamento escolar nos cursos

qual o professor e 0 aluno podem assumir o seu pagé\’Unlver&dade Estadual de Londrina, conforme

de modo co-participativo, por meio da impIementag.%Spoe 0 Regimento Geral, ¢ feita por disciplina, por

do didlogo e da interacio reSpeitosarpelodareallza(;ao de provas, atividades académicas

comprometendo-se com a construgao d%brlglatorlas € d at|.;./|dafiez d'acaderr,ncgs
conhecimento e a formacdo de um profissiongf)_mp ementares, balutl.ldzagao TD “_/ersalsatelf:_mcas
competente (SORDI, 1995). e instrumentos estabelecidos nos Projetos Politicos-

Os mecanismos avaliativos devem pretendgretlj_‘f’lggg'COIS es;]‘;)emfl,cos. A avallagaq c(ljo aluno,
verificar, principalmente, a qualidade processo de reallzada pelo proless@r expressa por meio de notas

ensino-aprendizagem, revelando dificuldadeg?o(zero)alo (dez). Ao final de cada periodo letivo

. . . o . ribui lun m isciplinar larmen
caréncias e inquietacdes dos alunosereorlentand%%t buida ao aluno, em cada disciplina regularmente

trabalho do professpna superacio dos fa,[Orescursada, uma nota final, resultante da média de no

limitativos da plenitude possivel na aprendizagel':}?Inlmo 02 (duas) avaliagoes realizadas durante o

(HAYDT, 1995). No entantm que se percebe maisperiodo | semestre letivo, independente da carga
horaria da mesma.
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Sao obrigatérias, no minimo duas avaliagées de Seguindo este propésito, os dados registrados sao
aprendizagem, por disciplina, em cada periodo, e@sultados formais e ndo representam a realidade da
sistema de avaliacdo, parte integrante do projeaprendizagem, embora apresentem consequUéncias
politico-pedagdgico de cada curso, € estabelecithoportantes na vida pessoal do aluno. Entende-se que,
pelo respectivo Colegiado, antes do inicio do amms documentos da UEL, a avaliacdo representa
letivo, como mostra no Art. 5°, Segundo paragrafantes uma classificacdo do que para a investigacao.
do Regulamento Geral (2004): Em seu regimento, o Art.56, que trata de avaliacao,

§ 20 As formas de avaliagdo das disciplinas deveft@ intitulado como Sistema de Aprovacéo da
ser aprovadas pelo Colegiado e comunicadasGraduacao, ou seja, caracterizando maior preocupagao
Coordenadoria de Ensino de Gradua¢do eom a aprovagdo do que com a aprendizagem.
PROGRAD, através dos planos de cursos. Nesse sentido, consta dos documentos do

A forma de avaliagéo de cada disciplina e gdiegimento Geral que o sistema de avaliagdo da
atividades académicas obrigatérias deve atender gggendlzagem daUEL & f?ltp de forma a cIa§S|f|car
objetivos do projeto politico-pedagoégico do curso. AL aIEJno e~m urn certo estagio de desenvolyln?er.]to.
atividades académicas obrigatérias terédo sistema%%rem’ ngp ha CO_"TO_ negar que, _a'gHmaS d'SC'p_ImaS
avaliacio definido em regulamentos préprioéja UEL utilizam critérios para avaliacdo estabelecidos
aprovados pelo Conselho de Ensino, PesquisaS(?ememe pelos professores, refor¢ando, assim, o

Extenséo e informados no plano de curso especifiB'E?CGSSO de aprendlzggerﬁ € autonorI]la dos alunos.
encaminhados 2 PROGRAD. Contudo, a avaliacdo nas maos de alguns

Conforme o Art. 6°, os docentes devem daﬁrofessores torna-se um instrumento disciplinador de

conhecimento aos alunos dos resultados dggndutas socials, pois eles a utilizam como critério

avaliacdes de aprendizagem no prazo de 30 (trin%ﬁra.a?roya:gao dos alur]os, € bugcam cor;trtljla-los e
dias apds a realizagdo das mesmas. ISCIp mat 0S. Co.rT\ "SSO’ retfra.-§e eles a
espontaneidade, criticidade e criatividade, e eles

o ifi 0 . .
8 2° Os resultados das verificagoes dgnqrormam-se em “cordeiros” de um sistema
aprendizagem devem ser amplamente discutidos

entre professores e alunos, assegurando-se, deRdoritario e antipedagdgico. Nessa linha de raciocinio,
modo, 0 acesso a prova ou trabalho corrigido. ao refletirmos sobre a conducdo do processo de

avaliagdo, surgem alguns questionamentos: Os

E promovido para a serie subsequente o aluipsfessores sabem avaliar? Qual o objetivo do
aprovado em todas as disciplinas da(s) Sé”e@ocesso de avaliacio?

anterior (es), reprovado por nota ou por falta, em até

2 (duas) disciplinas da(s) serie(s) anterior(es). Ngs avaliacses praticadas nas licenciaturas da UEL
momento em que se registra em forma de nota o

resultado obtido pelo aluno, € fragmentado o processoyeste ponto, analisaremos as entrevistas feitas
de avaliacdo e introduzida uma burocratizagdo qu§m os docentes de Licenciatura da UEL. de

leva a se perder o sentido do processo e da dindmiGarentes cursos. Estes docentes ndo sio

da aprendizagem. Como a avaliagdo teffentificados, sendo nomeados com letras e nimeros.

reconhecidamente uma fungao diretiva, ou seja, tgf, fungdo dos objetivos da presente pesquisa, que

a capacidade de estabelecer a dire¢ao do procesg@enta as praticas dos docentes referentes aos varios
de aprendizagem, oriunda essa capacidade de gugectos envolvidos no processo de avaliagdo da

caracteristica pragmatica, a fragmentacéo e;@rendizagem, buscaremos, na literatura

burocratizagdo acima mencionadas levam a perggyecializada, os estudos que examinam a avaliag&o
da dinamicidade do processo (DIAS SOBRINHO, nartir da analise deste processo. Pelos depoimentos,
2000).

Semina: Ciéncias Sociais e Humanas, Londrina, v. 27, n.2, p. 169-186, jul./dez. 2006



O uso da metodologia da problematizacdo para a investigacdo sobre avaliacéo da aprendizagem. O que hd de especifico...

¢ possivel detectar que os professores ndo discordam expressao diferente do contetido, porque nos temos

da avaliagio em si - apontando-a como necessaria e gue lidar com a dificuldade que eles tém na habilidade
de interpretacdo, porque muitos séo timidos, na

valida. _ habilidade de escrita, de leitura, que séo dificuldades
Ao analisar as entrevistas, percebemos que  que eles trazem do ensino médio (F5)

muitos professores utilizam variadas formas para

avaliar o aluno, tais como prova oral e escrita, UM ponto importante a ser explicitado das
trabalhos com obra de arte, avaliagio com filmagefitrevistas € aquele em que o professor diz que o
construcdo de artigos, participacdo do alun@uno precisa ter varias tarefas de curto prazo com
considerando o ponto de vista de cada um, seminar@4aliagéo, mesmo que né&o valha nota, s6 para avaliar
discussdo, auto-avaliagdo escrita e oral, entre outr@@safiar e ali ser corrigido no que errou, ser fortalecido
Estas acbes nos lembraras¢oncellos (1998), ao NO que acertou, de forma publica, de modo que todos
afirmar que o maior desafio do docente é utilizarRPSSam aproveitar uns dos outros o que acertaram e

avaliagdo como recurso metodoldgico de reorientacBdlU€ erraram.

do processo ensino-aprendizagem, sem que a notd2 Professor C4 acredita que o aluno, quando tem
seja 0 unico e principal objetivo da relaca§ssas avaliacdes freqiientes, fica sabendo se esta

pedagdgica. Podemos observar esta pratica na faRfoveitando, se esta progredindo e em tempo, para
de um professor: ir corrigindo. Acredita que o aluno tem que passar
_ por varias avaliagbes sem nota, por que o objetivo &
Eu trabalho com prova oral, prova escrita, co R ; ~
seminario, com discussdo, com auto_ava“agaf@ze-lo aprender o conteudo, aprender a ndo ter medo
escrita e oral. A diversidade para mim é muitéle erray porque séo corrigidos e isso néo tem

importante, e a possibilidade do aluno discutir sugonsequiéncia nenhuma quanto a nota.
prépria avaliacdo. Ele nédo fica preso a nota, a
classificacdo, ainda que tenhamos que dar conta
de uma nota (C2).

O aluno precisa ter tarefas de curto prazo, com
avaliacdo, mesmo que ndo valha nota, sé para
avaliat desafiar e ali ser corrigido no que errou [...]

Bloom, Hastings e Madaus (1983) afirmam que e ser fortalecido no que acertou quando tem essas
' avaliacdes freqlientes, fica sabendo se esta

os.procedlmentos de gvalla(;ao ocorrem durante toda aproveitando, se esta progredindo e em tempo, esta

a instrucéo educativa. Segundo os autores, a  corrigindo (C4).

variedade de dados auxilia o esclarecimento de metas

e objetivos educacionais necessarios para Essa pratica avaliativa faz-nos lembrar a

acompanhar e verificar se 0 processo de ensirtaliacéo formativa, sendo nesta modalidade que

aprendizagem esta ocorrendo conforme o previstBlelhor se acompanha o processo do aluno. Para

Os professores que praticam essas variadd¥0om, Hastings e Madaus (1983), a avaliagéo

formas de avaliaacreditam que assim véo prepardrmativa:

o licenciando para o seu campo profissional, Refere-se a avaliag&o da aprendizagem de um aluno

principalmente situando-o dentro desse contexto. Nas ~ durante um curso, quando podem ser efetuadas

falas dos professores, notamos que 0S MesMos mudancgas na instrucdo subsequente, a partir dos
i i ‘ ' ) i resultados atuais. Seu maior mérito esta na ajuda

dl\{er5| icam as. ormas de avallapara gue assim que ela pode dar ao aluno em relacdo a

existam oportunidades aos alunos, principalmente para  aprendizagem da matéria e dos comportamentos,

aqueles alunos que sdo timidos ou vdo mal em em cada unidade de aprendizagem.

seminarios, podendo se sair melhor em outra forma

o ) Dentre os itens de praticas avaliativas, uma
de avaliacdo ou vice-versa.

sempre mencionada € a elaboragdo de seminarios

As vezes vocé percebe que o aluno e”te”de“%%ra serem apresentados em sala de aula. Um dos
conteudo, mas ndo sabe expressar isso de forma

escrita, por isso precisamos possibilitar a ele un%pcentes (L2) cita o fato de que os seminarios servem
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para a socializa¢éo de informacdes, pois cada grupoNo dia do seminario, o professor estabelece as
trabalha com temas diferentes e finaliza com umagras de que sera apresentado por um Unico aluno
sintese do que foi trabalhado para toda a sala. Outr@esse aluno ird ser sorteado no momento da
(L3) menciona que, “por meio dos seminarios, podgpresentacdo. Com isso todos os integrantes do grupo
se manter um contato direto com os outros aluno$en de se prepargpois na apresentacdo sé o que
realizar uma discusséo com troca de informac¢degsts apresentando é que sera avaliado.
Alguns professores orientam os alunos no sentido de pentro do corpo docente entrevistado, ha o que
eles terem que fazer articulagdes dos textQgsiuma interferir nas apresentacdes (L2),
estudados para os seminarios que irdo realizgfyantando questionamentos para a sala e para o
procurando nao tratar do tema isoladamente, Mgs,n4 em questdo. Por conta disto, diz a docente que
dar contan{da}d_e aqs co_nteudo*_s ja tratzalhados. aplicar seminério fica mais cansativo do que dar aula,
Os seminarios |mpI|cam discussdo do grUpf))orque tem que ficar atenta ao que o aluno esta
acerca do assunto pesquisado, aprofundamejé%ndo’ pois ela corrige, interrompe qualquer conceito

tedrico, estudo dirigido e exposicdo oral, além . ~ o
. . . ._errado: Eu n&o gosto de dar seminario e pronto, gosto
exigirem do aluno a capacidade de sintetiza . }
e participar também (L2).

conhecimento (OLIVEIRA, 2001). Outra intencao L, ) .
Esta pratica é considerada uma agao importante,

de aplicar seminarios “é fazer com que os alunos . , ¢ | X L
. - 1. » POIS assim a professora complementa o seminario.
percam o medo de se comunicar em publico R P P

dominar a atenco. O professor 12 ainda esclarelégcontramos nas entrevistas uma pratica semelhante
que “os seminarios estimulam o esclarecimento AFssa, poremoretorno e encaminhado ao aluno pos-

amadurecimento” ao ter estentato com a turma: 2Presentagao e .pos-reahzagao de. provas ou
trabalhos, conhecido confeedback Muitos dos

Os seminarios tém a intengao que eles tenhamg(r)ofessores entrevistados (A1, B2, C2, C3, C4, H1,
momento de seu envolvimento, de ja ter um

experiéncia de ir para a lousa, de usar recursb?, J1, L1, L2, L4, M3) utilizanfeedbaclpara seus
audiovisuais, dominar a atencdo da sala de auglunos, pois estes docentes aplicam a prova,

pois eles séo licenciandos [...] e gles.estéo Sené@rrigem, conversam, as entregam com anotacdes e
formados professores, desde o primeiro ano (lz)déo um prazo para que os alunos (as) refacam e
dlevolvam. Fazendo isso constantemente, pode-se
pgfceber se o aluno esta crescendo, e a informagao

da ao estudante a respeito da qualidade do seu

Para 12, € por meio do diadlogo existente n
semindrios que o professor acompanha o aluno
construgdo do conhecimento. Outro professor (L

ainda completa, dizendo que é importante que o allgSempenho € fundamental.
participe, dialogue com a sala e com o professor Encontramos em Berbel (2001) quéeedback

que eles nao realizem os seminarios somente pEI4Ma das agdes mais importantes do professor em

nota, mas porque aquilo Ihes é relevante. Para e@@¢80 a avaliacao, pois informa aos seus alunos os
docente “ninguém esta ali para reprévar resultados que atingiram nas atividades utilizadas para

H& também um outro tipo de aplicagéo dyerificar seu aprendizado. Outro exemplo de
seminarios, porém de uma forma diferente. fgedbacldigno de nota € o procedimento utilizado

professor M2 divide a sala em cinco grupos e ca#g" UM docente (H1), de enviar para seus alunos
grupo faz um seminario de um assunto e um relatfAgotacoes em forma de carta, com os resultados da

do seminario. Esse relatério deve ser apresentd@liacao.

nos moldes de uma revista cientifica: Com os resultados da avaliagéo, por exemplo, eu
faco anotagdes e devolvo sob a forma de cartas.

N&o € um relatério como muitos professores fazem, Assim, eu acabo dando varias chances a eles (H1).

tem que ter um certo rigor cientifico, que é para
firmar na cabeca deles para quando eles forem fazer
pesquisa (M2).
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O feedbacké importante para ambos (aluno e Dentre os professores entrevistados que utilizam
professor), porque da ao professor controle deabalho de campo, ha os que se prendem mais a
aprendizagem e fornece ao aluno conhecimento de garticipacdo do aluno, e nao vinculam
crescimento. Mas esfeedbaclprecisa ser efetivo e necessariamente a avaliagdo a nota, procurando
no momento adequado, pois em uma pesquisa sobreoonhecer o esfor¢co do aluno e se houve
tema, Brito (1984) concluiu que os estudantes, &wvestimento de sua parte. O professor investiga se
receberemfeedbackimediato acerca do seuo aluno quis buscar mais conhecimento do que foi
desempenho, beneficiam-se mais dos cursos realizadi@balhado em sala, e também alterna as discussdes

O uso ddeedbackmediato esta relacionado, detedricas com dinamicas, para fazer o aluno pensar e
forma clara e positiva, a satisfacdo e o rendimentonseqientemente produzir seu conhecimento. Esta
dos alunos. Estieedbaclkpode ser fornecido pelasacdo nos remete aastoncellos (1998), segundo o
avaliagcOes diagndsticas do inicio do semestre, puial a reflexdo deve conduzir o individuo para a
avaliacOes intermediarias durante o semestre, assianstrucdo de seu conhecimento.
como pelas avaliagcdes destinadas a verificar a Avaliar a participacdo do aluno € uma pratica
efetividade do curso de graduacdo como um todo.cnstantemente encontrada em varias disciplinas.
manutencao dos efeitos fiedbacksai, no entanto, Este € o caso do docente (H2) que leva a turma de
depender da qualidade das avaliacBes realizadaalos para um trabalho de campo em sua disciplina.
da qualidade do prépri@edback. Todos os alunos participam do processo de pesquisa

Assim, para Brito (1984), apontar as fontes de, ao final, é entregue um relatério a prefeitura. Em
erros propiciando esclarecimentos e encorajandoBerbel (2001), encontramos, nas respostas positivas
alunos, constitui unfieedbackmais efetivo do que dos alunos consultados, situacdes que apontam a
simplesmente informa-los acerca dos resultadgaportancia dos trabalhos de campo, como forma de
obtidos ou fazer comentérios genéricos. Nas salagliacdo. As respostas enfatizam que eles conduzem
de aula, devem ser propiciadas aos alunos diferendé@saprendizado e a percepgéo da validade da teoria
oportunidades para que eles demonstrem stabalhada em relagédo a realidade, como se pode
desempenho e recebam sugestbes para melhor&tampreender com mais realismo o aprendido em sala

Alguns professores ndo separam a aprendizag€emaula.

e a avaliacéo, pois fazem correlacéo da teoria com aObservemos o esclarecimento do professor H2:
pratica e avaliam tudo o que o aluno produz, at€ g pensei em muitas atividades onde existe um
mesmo sua presencga, de modo que essa pratica se conceito de participacdo, ndo é pela nota. Eu vou
torna completa. O docente, ao estabelecer essa anotando a participacdo deles, ndo tem prova.
relacdo, acredita que a avaliagio ndo seja encarada 'ermina sendo natural, a partir do momento em
, . .. gue eles vao ter que dar o retorno daquilo pra
como cobranga, ao contrario, quer que ela sejavista . munidade.
como situacdo de aprendizagem. Para que isso
ocorra, ele leva os alunos a pesquisar varias outrasH2 ainda afirma que o trabalho de campo permite
fontes do mesmo tema, seguido de uma discussfzs alunos buscar e produzir conhecimento. Em
em sala para um melhor entendimento. O objetivovasconcellos (1998), a avaliagéo tradicional tem
leva-los areflexdo, pois a aprendizagem nao acontgaézes profundas no sistema educacional, e o0 maior
s6 na sala de aula, mas também na realidade pratizsafio do docente € utilizar a avaliagdo como um

Algumas atividades enunciadas pelos professonesurso metodologico de reorientagdo do processo
para estabelecer a relacdo entre teoria e pratica d&oensino-aprendizagem, sem que a nota seja o
os estagios, discussdes tedricas com dinamigaincipal objetivo da relacdo pedagogica.
vivéncia em laboratério, elaboracéo de relatérios e Alguns docentes (L4, L5 e M3) esclarecem que
resenhas, pesquisas e trabalho de campo. fazem reunides fora do horario de aula para melhor
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atender seus alunos, dando um respaldo melhor pgrgue os alunos respondem individualmente a mesma
o desenvolvimento de cada um. Nesses encontrqagestdo. Como exemplo, trazemos a resposta de K2:
os professores tém a oportunidade de conhecer Pouquissimas vezes eu dou uma prova objetiva e
melhor seus alunos e até mesmo o motivo de suas quando eu dou é trinta ou quarenta por cento da
dificuldades de aprendizagem, como problemas  prova o restante € tudo subjetiva. Eu fago questéo
familiares e outros obstaculos ao desenvolvimento ~ d€ due o aluno escreva, saiba colocar se
a . pensamento saiba organizar as idéias.

académico. E, com isso, podem estabelecer uma

relagdo de confianga. Assim, o docente sabe até ondeayaliar através de filmagens também é uma

0 aluno pode jipois muitos aspectos envolvem questdgsatica encontrada nas entrevistas de B5, K1 e K2.
pessoais que acabam prejudicando a aprendizagefs. o professor que filma tanto para as provas da
Trabalhar e orientar todas as dificuldades que os aluw»[e técnica quanto da parte pratica que acontecem
apresentem, para que estes aprendaque € dentro da disciplina. Analisando cada aluno diante
necessario, € defendido por Luckesi (2000). do video, com tranqtiilidade, n&o na situaco de prova,
Alguns professores (C1, M1, M2, J4) aplicanyue ficaria muito sujeito a qualquer erro de avaliacao,

provas em dupla, variando em consultar o materigdbre o que devemos ter o maior cuidado. Assim
ou ndo, pois o objetivo n&o € a nota, mas a respogiiemos observar na fala de K2:

do aluno. Buscam elaborar uma questéo inteligente ~ : . ]

N : L > Ent&o eu poderia estar sentando diante do video e
para que ndo haja aquela memorizagédo mecanica. gnajisando cada aluno com tranquilidade, n&o na
Um destes professores (M2) utiliza um procedimento  situagdo de prova que ficaria muito sujeito a
bem interessante. Ele entrega a prova para as duplas qualquer erro de avaliagdo que a gente tem que ter
responderem, porém essas duplas terdo um prazo de © Maior cuidado.

24 horas para devolver a prova. Esse docente aflrmaOutro docente pede para a turma fazer uma

0 seguinte: analise de filmes de cunho pedagdgico, ou seja, 0s

Eu dou uma prova em dupla pra fazer em casa ca@tunos assistiam a um filme referente a matéria da
questoes bem amplas e 24 horas para fazer a prejaciplina e em seguida faziam uma analise para o

[...] Eu entregava quinta-feira as 5 horas e tinham L .
que me entregar na sexta as 5. Eles n&o tém jﬂ[é)fessor avaliaHa também um docente (K1) que

estudar antes, porque em 24 horas eles tém gg&iona em uma disciplina que € bem pratica, e torna
apresentar graficos que ndo conseguem déhea  bem vidvel a gravagdo das aulas préticas da turma.

sair procurando as questoes com a prova na mgfe ytjliza trés pontos de vista para avaliar: o aluno
eles tém que saber a matéria. . .
se auto-avaliando, o professor avaliando o aluno, e

Consultar o material ndo é um empecilho, pois'g™ terceiro dandéeedback
professor ndo esta interessado em saber se o aluné/Ma forma que pode ser considerada propria do
decorou as definicdes e sim se ele sabe utiliza€BSIN0 Superior € a construcdo de artigos a serem
referencial teérico para ler a realidade e elaborBfblicados. Dessa maneira, o docente B2 acredita
suas respostas. Ele esta preocupado se o aluno &g incentivando o aluno e trazendo algo de bom
habilidade intelectual para expressar-se. Neste ca@8la 0 meio académicoejédmos o que afirmou B2:
o professor da importancia também a escrita e a A prova era para que eles fizessem uma juncéo do
capacidade de sintese do aluno, reconhecendo a contetido, como unpaper” e aqueles alunos que

. : iv m partici ja iam is teriam
necessidade de se saber escrever bem e organizar tivessem participado ja sabiam que depois teria
que melhorarcolocar em normas para tentar

as idéias. publicacéo.
A prova escrita é a forma de avaliacdo mais
utilizada pelos docentes L6 e K2. Na vis&o de Oliveira Alguns alunos tém de montar uma pasta de

(2001), a prova escrita permite economia de tempgstagio contendo todos os assuntos que estudaram.
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No fim do ano, o professor recolhe e faz uma Outra pratica bastante utilizada pelos professores
avaliacdo. Esta pasta, além de servir para consultesensino superior € a cobranca de construcao de
posteriores, serviria para fixar a aprendizagem. #tigos a serem publicados. Com esta atividade, os
pasta de estagio, na visdo do docente que a origmtafessores incentivam os alunos a participarem mais
(G1), pode servir também como uma auto-avaliaca@®mais com producdes académicas. SegureteWV

por meio da qual os alunos faréo criticas e sugest@2603), a educacao superior deve ser vista, também,
da metodologia, sendo uma avaliacdo que envoltemo um espaco que favoreca um sistema
tanto o professor quanto a atuacdo do aluno comonstrutivo, ndo sé voltado para a transmissao e
futuro professar transferéncia de conhecimentos.

Fazer o aluno expor para a turma atividades que Realizar atividades que permitam reunir a teoria
ele j& tenha vivenciado, seja de forma escrite,a pratica, € também uma préatica avaliativa bem
entrevista, ou algum tipo de apresentacao oral, afirmaracteristica do ensino superi@onfirmando a
o docente F5 ser uma prética positiva de avaliamportancia da relacao teoria - pratica, o professor
porque o aluno tem familiaridade com o assuntia area de quimica, em sua disciplina, envolve bem a
tratado, ndo s6 com o tipo de atividade, mas conrparte experimental, por isso € muito importante para
conteuado. o aluno a vivéncia em laboratorio.

Um dos docentes entrevistados (F4), decide junto Outro procedimento encontrapela maioria dos
com a turma qual sera a melhor forma de avaliacpmofessores é feedbackEste retorno do professor
a ser aplicada. O professor apenas pde dusabre orendimento do aluno é muito importante, pois
condicdes: exposicdo oral em grupo ou individual, quermite a este redirecionar seus estudos em funcao
avaliacdo escrita. A turma é que vota e da o perfil orientacédo do professor
do andamento do curso. As préticas avaliativas que sdo comuns em todos

No ensino superigrndo ha uma sé formaos niveis de ensino sdofeedbacka prova escrita
especifica de avaliar-se o aluno. Ao analisar @m ou sem consulta e os seminadddm de utilizar
entrevistas dos professores de licenciaturas da UEssas estratégias, os professores acreditam que a
verificamos que, de modo geral, a maioria dogualidade da instrugcdo aumenta quando a avaliagdo
professores utilizam diversas préticas avaliativas paFavista como um instrumento de ensino, sendo feita
avaliar o discente no ensino super@mompanhando- na forma de observa¢gdes continuas. Dentre as
0 e orientando-o no que for necessario. Dentre espaaticas avaliativas analisadas, as mais tipicas do
préticas, ha aquelas que mais se salientam. ensino superior sdo: a cobranca de artigos a serem

Aplicar seminarios e interferir quando necessarjpublicados em revista cientifica, a participacdo em
para orientar o aluno na sua construcdo dmngressos e eventos da area durante o curso, o
conhecimento € uma pratica que se encontra trabalho de campo, 0s seminarios com intervencdes
ensino superigpois assim o professor desafia o alune a participacdo em projetos.

a refletir sobre as situagdes, tornando-o mais critico.

Segundo Yanna (1995), situacdes em que ensino e

avaliacdo estdo claramente integrados, comHipéteses de Solucéo

avaliacdo ocorrendo durante todo o processo

instrucional, contribui, dessa forma, para a Estaetapatem como finalidade apontar alternativas

aprendizagem.dnna considera que este € o0 aspectie solucdo para o problema levantado, como uma

gue realmente importa quando se fala em avaliagdieparacéo para a intervencéo da realidade estudada.
e ressalta que esta integracdo pode ser conseg@oasiderando que buscamos responder: O que ha de
mesmo quando o professor utiliza procedimentosespecifico no ensino superior? Apontamos aqui algumas

estratégias mais formais. das possiveis solucdes para esse problema:
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Arealizacéo, pela UEL, de um curso de formacéata realidade estudada, em algum grau. A fim de
continuada para seus professores, independentemewtgribuir para a formacgéo do professor universitario,
dos seus cursos de formacédo. A avaliacdo é uma que diz respeito as suas praticas avaliativas no
componente pedagdgico que nem todos possuem Ensino Superigafirmamos o compromisso de efetuar
sua formacéao inicial. as seguintes acoes:
O conhecimento deste relatério de pesquisa pelos Encaminhar uma cépia do relatério de pesquisa
docentes dos cursos de ensino supepara que aos colegiados dos cursos de Licenciatura.
possam melhor adequar sua pratica avaliativa. Disponibiliza-la no Acervo da Biblioteca Central
Um maior comprometimento por parte dosla UEL, para que discentes e docentes de outros
docentes em apoiar e incentivar seus alunos paasos possam ter acesso a esta pesquisa, e divulga-
participagdo em congressos e publicacdo de artigtzstambém.
ja que esta € uma das formas proprias de se trabalhaComo profissionais, esperamos poder extrair das
a avaliagado no Ensino Superior praticas avaliativas positivas aqui descritas, licbes /
A promocéao de encontros com debates e palestasinamentos para conduzir nossa pratica educacional.
pelos Departamentos dos cursos de graduagédo, para
gque os docentes possam discutir suas praticas
avaliativas. Conclusao
O contato com este estudo pelos professores, para
que possam conscientizar-se de seu papel avaliadorA avaliacdo no Ensino Superior sofre a influéncia
de modo que eles se tornem mais criticos quantae@ toda uma producdo académica que permeia o
isto e valorizem assim o processo pedagdgico. trabalho docente. Com efeito, o que se publica a
A realizacdo de outras pesquisas a respeito dEspeito do assunto tem sempre o objetivo de melhorar
tema pelos docentes da area de Educacéo, a fimadqualidade de ensino/avaliacdo. Diante disso, 0
levar mais conhecimento para os profissionais da aeducador de licenciatura deve preocupar-se em
e do ensino superior como um todo. formar o cidaddo para que este se volte para as
A assuncéo do carater de relevancia da avaliaggwestdes mais amplas desta sociedade, sobretudo
da aprendizagem no Ensino Superior pelos docentpara os principios de desenvolvimento autbnomo do
de forma correspondente a proposta de ensinger humano, como sujeito social.
aprendizagem que cada curso tem, na maioria dasConcluimos, por meio das anélises, que ha uma
vezes voltada para a aprendizagem e awnstante preocupacao por parte de alguns docentes
desenvolvimento do profissional e do cidaddo.  em fazer com que os alunos néo trabalhem apenas
Tais hip6teses foram pensadas como possiveis funcdo da nota e dos certificados. Seguindo esta
contribuicdes para a construcao de praticas avaliatiyasstura, a vida profissional dos alunos passa a ser
especificas ou mais apropriadas para o Ensindluenciada em parte pelo seu histérico, e a vida
Superior profissional dos professores de p6s-graduacao passa
a ser influenciada pelo resultado da avaliacdo dos
Cursos nos quais trabalham.

Aplicacdo a Realidade Focalizando o grupo de educadores universitarios,
dentre os diversos grupos que se constituiram nessa

Esta etapa da Metodologia da Problematizac@squisa, pode-se concluir que a avaliacdo na
contempla o comprometimento do pesquisador coatducacdo Superior deve ser entendida como um
a sua atuacdo na realidade, selecionando, entrepescesso mais amplo, que tem finalidade especifica
possiveis solu¢gdes encontradas, uma ou mais pedesestimular o desenvolvimento do espirito cientifico
serem executadas, a fim de transformar a parcelalo pensamento reflexivo, bem como promover o
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desejo pelo aperfeicoamento, com os quais 8500M,B.S. HASTINGS, J.TMADAUS, G. EManual

conhecimentos adquiridos vdo se completand@¢ avaliacdo formativa e somativa a@prendizado
. L .. escolar S&o Paulo: Pioneira, 1983.
Concluiu-se que as praticas avaliativas mais

especificas sdo: publicacdo de artigos, participacB@NN!OL. J. J.Modelos de avaliagaotextos
P . .p, . ¢ ) g . P P gundamentals. Porto Alegre: Artmed, 2001.
em projetos, seminarios com intervencdes e trabalhos

de campo. BRASIL. Regimento Geral da Universidade Estadual de

. L. ondrina Londrina: Eduel, 2005.
Integrando a teoria com a pratica, o professor de

. . . ﬁ,BITO M. R. F de.Uma andlise fenomenoldgica da
Ensino Superior deve avaliar os alunos em umi™ =~ ™" _ .
P avaliacdao Sdo Paulo, 1984€%e (Doutorado) - Pontificia

contexto que valorize a autonomia, a criatividade, i ersidade Catélica de Sio Paulo. SAo Paulo.
criticidade e a divida epistemologica, e para que iS(%%ELHO I. M. Avaliacdo institucional na universidade

ocorra, ele precisa ter dominio do conhecimentsypjica Revista da Rede devaliacio Institucional da
pedagdgico, que inclui desde a criatividade em autalucacso SuperipCampinas, 2, n.3, p.43-51, set. 1997.

até o dominio do espaco e tempo. Com isso, podecslguz, D. M. Aprender e ensinar através de
trabalhar com variadas estratégias de comunicagadeoconferénciapercepcdes e estratégias de alunos e
e tratamento dos contetidos. professores num ambiente tecnolégico interativo.

Dessa forma, estar-se-iam produzindo condigﬁﬁgcnomg'a Educacional, Rio de Janeirddvn.145, p.4-
e

para fazer avancar as praticas do ensinar/apren o B .
avaliar no Ensino Superiono sentido colocado pelosCYNHA. M. 1. da. Avaliacdo da educagdo superier

) . i Contribuicdo aos estudos da Comisséo especial de
docentes. Isso foi explicitado no Plano Nacional dg5jiaca0. Brasilia: SESu, 2003.
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