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Metodologia da problematizacao: respostas de licoes extraidas da
pratica

Problematization methodology: answers from lessons obtained
through practice

Neusi Aparecida Navas Berbel'

Resumo

Este texto constitui uma reflexdo tedrico-pratica elaborada a partir de questdes que surgem da pratica da
Metodologia da Problematizagéo, no contato com pessoas que a praticam ou desejam pratica-la quando
conhecem a proposta. A primeira parte do texto traz um breve relato do percurso ja realizado, acompanhado
de algumas produgdes. Na segunda parte sdo apresentadas perguntas registradas de vivéncias com professores
interessados na Metodologia. As respostas as perguntas, antes de serem afirmagdes definitivas, sdo sugestdes
possiveis extraidas da pratica dessa Metodologia em diferentes situagdes, elaboradas como possiveis ligdes,
apo6s cerca de 20 anos de experiéncia, elaboracao e reelaboragao teorico-pratica com e sobre a Metodologia
da Problematizagdo. O objetivo principal ¢ possibilitar maior compreensdo e seguranga para aqueles que
querem experimentar a Metodologia com o Arco de Maguerez em sua realidade de ensino, de pesquisa ou de
orientagdo de estudos, ou ainda superar possiveis dificuldades que enfrentam nesse caminho. A bibliografia
que acompanha o texto € mais uma contribuigao ao leitor que deseja informar-se sobre os fundamentos e sobre
algumas experiéncias ja realizadas com essa orientagdo metodologica. Fica aqui o registro da necessidade de
continuidade da reflexdo sobre a metodologia, pois € significativo o caminho ja percorrido em sua explorag@o.

Palavras-chaves: Metodologia da problematizagdo. Questdes frequentes. Li¢cdes da pratica.

Abstract

This text consists in a theoretical-practical reflection elaborated from questions that emerge from the
practicing of Problematization Methodology, in touch with people that practice or wish to practice it when
get to know its proposal. The first part of the text brings a brief report about the already accomplished
journey, accompanied by other productions. At the second part are presented some questions registered
from experiences with teachers interested in the Methodology. The answers to the questions are not
definitive affirmations, but possible suggestions extracted from the practice of this Methodology in
different situations, elaborated as possible lessons, after about twenty years of experience, theoretical-
practical elaboration and reelaboration with and about the Problematization Methodology. The greatest
objective is to make possible a bigger comprehension and assurance for those who either wants to try
the Methodology with the Maguerez”Arch in their reality of teaching, researching or studies orientation,
overcome possible difficulties that they face on this way. The bibliography that accompanies the text
is one more contribution to the reader that wishes to get informed about the foundations and some
experiences already realized with this methodological orientation. Keeps here the register of the
reflection continuity needs about the Methodology, for it is meaningful the way already crossed on its
exploration.

keywords: Problematization methodology. Frequent questions. Lessons from practice.
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Temos buscado divulgar a Metodologia da
Problematizagao oportunidades
possiveis. Nossa crenca em seu potencial pedagogico
tem-nos estimulado a aceitar convites para palestras
e mini-cursos e também a desenvolver vivéncias com
grupos especificos de modo a torna-la conhecida e
compreendida. Desafiamos os professores e alunos a

em todas as

experimenta-la, pelo menos uma vez, para constatar
na pratica o que leem ou o que ouvem sobre esta
Metodologia.

Uma das situagdes que nos ddao maior prazer,
neste trabalho, é aquela em que podemos esclarecer
alguma duvida de pessoas realmente interessadas,
que buscam aplicar a Metodologia em sua realidade
e se deparam com obstaculos, tedricos ou praticos,
ou com alguma inseguranga que desejam superar. E
com essa mesma finalidade que ora reapresentamos
este texto, com alguns ajustes e atualizagoes.

Sinais do Percurso ja Realizado

Os artigos que temos publicados tém trazido
alguns elementos tedricos interessantes que podem
dar um certo apoio ao professor ou ao estudante,
quanto ao pano de fundo tedrico-métodologico para
o uso da Metodologia da Problematizagao.

Com base em Juan Diaz Bordenave e Adair
Martins Pereira, com seu livro Estratégias de
ensino aprendizagem, pudemos compreender
que a inspiracdo de Maguerez para o seu Arco,
que depois teria sido aperfeicoado por Juan Diaz
Bordenave, estaria nos principios de uma Pedagogia
Problematizadora que, por sua vez, se inspiraria
numa concepgdo critica da Educacdo, numa

perspectiva transformadora da sociedade.

Escrevemos, entdo, o primeiro artigo (BERBEL,

1995) em que situamos a Metodologia da
Problematizagdo como uma alternativa adequada ao
ensino superior. Fizemos uma busca de autores que
ja teriam alguma ideia sobre ela e pessoas e areas
que j& estariam utilizando o Arco de Maguerez,
Descrevemos a

com denominagdes diversas.

Metodologia e o fizemos utilizando, neste artigo, o
proprio caminho metodologico do Arco.

J& num segundo artigo (BERBEL, 1996),
buscamos associd-la ao conceito de praxis, com o
sentido atribuido por Sanchez Vazquez (1977), pois
percebemos nitidamente, € por isso procuramos
demonstrar, diversas relagdes entre o Arco do
Maguerez e o conceito de praxis.

Na sequéncia, escrevemos um outro artigo
mostrando como a Metodologia da Problematizacao
tem relacdo com os ensinamentos de Paulo Freire.
E demonstramos que existe entre eles uma relagdo
mais que perfeita (BERBEL, 1999). Estes trés
artigos tém também orientado alunos e professores,
que ai encontram algum suporte para justificar
teoricamente a sua experiéncia com a Metodologia
da Problematizacao.

Além disso, temos procurado estimular nossos
alunos a escreverem seus trabalhos com esmero
de modo que possam ser publicados. Isto resultou
numa série de artigos que foram apresentados na
revista Semina de 1995 e 1996 e em varios livros
que depois publicamos (BERBEL, 2001b, por
exemplo), além de outros artigos publicados em
periodicos nacionais. Maura M. M. Vasconcellos
colaborou conosco num destes

livros, com

o artigo sobre Fundamentos Pedagdgicos e
Filosoficos da Metodologia da Problematizacao

(VASCONCELLOS, 1999).

Nesse percurso, hd um aspecto interessante
a salientar e que tem chamado a atencdo de
nossos interlocutores: se Paulo Freire propos
uma Pedagogia Problematizadora, por que vimos
tratando esse caminho como uma Metodologia
da Problematizagdo? Por que denominamos esta
proposta como Metodologia da Problematizagdo?
Temos respondido que, como professora de
Didatica, sabemos da importidncia do caminho
metodologico para possibilitar, na pratica, a
concretizagdo das ideias, das propostas tedricas.
Nao temos a pretensdo de nos colocar a altura das

reflexdes e ensinamentos do grande educador Paulo
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Freire, mas nele nos inspiramos em varios pontos
para fortalecer a especial alternativa metodologica
que podemos exercitar na pratica. Por isso, desde o
primeiro artigo de 1995, passamos a denominar esse
caminho de Metodologia da Problematizagdao, com
0 uso do Arco de Maguerez (apud BORDENAVE;
PEREIRA, 1982).

Temos utilizado essa Metodologia com diferentes
focos e, com isso, fomos descobrindo que, por
identificar o problemanarealidade e buscar a solugao
para ele, ela se presta, em primeiro lugar, para
resolver problemas de trabalho, seja na educagdo
seja em outros setores, mediante a indispensavel
associagdo entre a teoria e a pratica. Descobrimos
também que, para o desenvolvimento de trabalhos
cientificos, ela € uma excelente alternativa. Para
alunos de iniciagdo cientifica na graduacdo, para
alunos de especializa¢do ¢ suas monografias, para
alunos da graduag@o em seus trabalhos de conclusao
de curso (TCC) com o carater de iniciacao cientifica,
para alunos que realizam os estagios em institui¢des
escolares ou outras etc. Sempre buscamos, ao nos
aproximarmos da realidade, aprender com ela e
obter elementos para levar algo de volta a esta
realidade, em forma de reflexdes ou sugestdes para
responder ou solucionar os problemas focalizados,
ou pelo menos ameniza-los.

de
procurado demonstrar a validade da Metodologia

Algumas dissertacdes mestrado  t€m
da Problematizagdo para a realizacdo de estudos
em unidades de ensino em diferentes areas como
PRADO JUNIOR, 2001; TACLA,
2000. Participamos também da orientacdo de uma
tese de Doutorado (GIANNASI, 1999), em que a

Metodologia da Problematizacdo foi utilizada num

exemplos,

curso de Educag¢do continuada ¢ a distancia, através
da Internet, orientando profissionais a realizarem
estudos em suas areas especificas, visando o seu
desenvolvimento critico.

Além disso, todos os nossos alunos de Mestrado
em Educacdo, a partir de 1994 e por muitos anos,
experimentaram a Metodologia da Problematizagao

em estudos que realizavam sobre sua realidade
de ensino. Utilizamos também esta Metodologia
como caminho de pesquisa, como por exemplo,
num projeto integrado que coordenamos e no
qual atuamos, sobre avaliacdo no ensino superior
(BERBEL et al., 2001), que teve continuidade com
um outro projeto, sobre outros aspectos do mesmo
objeto de investigacdo (BERBEL, 2001a).

Portanto, este caminho tem-se revelado
fantastico em termos de oportunidades de estudo
de uma realidade, oportunidades de reflexdo, de
elaboragdo tedrico-pratica, de experimentos de
diversas naturezas relacionados ao ensino e ao
desenvolvimento do pensamento de nivel superior,
por professores e alunos de graduagdo e pos-
graduacdo. Enfim, ¢ uma alternativa metodologica
que nos tem dado muitos motivos de alegria e

realizagdo.

O desafio de um aprofundamento teorico nos
levou, em meados de 2009, a iniciar uma pesquisa
buscando compreender a epistemologia que estaria
na base do Arco de Maguerez. Acabamos por
desvendar trés versoes de explicacdo para o Arco, em
suas instancias de aplicagdo — a do proprio Charlez
Maguerez, depois a de Juan Diaz Bordenave e, por
ultimo, a de Berbel. Na continuidade, identificamos
algumas pedagogias que teriam caracteristicas
semelhantes as da Metodologia da Problematizacao,
quando aplicada ao ensino, ¢ niveis de configuragao
epistemolégica, quando utilizada como caminho
de pesquisa. Tais elaboracdes estdo registradas no
texto intitulado “A metodologia da problematizacdo
com o arco de Maguerez. Uma reflexdo tedrico-
epistemolédgica” (BERBEL, 2012a) e sintetizadas
em artigos de Berbel e Sanchez Gamboa (2011) e
de Berbel (2012b).

O potencial da Metodologia da Problematizagao
com o Arco de Maguerez continua sendo explorado,
especialmente no ensino com pesquisa na area da
saude, em diversos momentos de diversos cursos e
niveis de ensino, estimulados, mais recentemente,
pelas orientagdes em documentos formais da area,
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como na Politica Nacional de Educagao Permanente
em Saude (BRASIL, 2009) e por autores como
Davini (2009), por exemplo.

Questoes Mais Frequentes Sobre a Pratica
da Metodologia da Problematizacao

Durante aproximadamente duas décadas,
vimos deparando com questdes as vezes bastante
complicadas para serem respondidas. Nao temos
todas as respostas e disso temos certeza, por
isso nossa busca continua. Durante esse tempo,
recebemos sempre algumas perguntas de ordem
pratica. Dessas, resolvemos registrar algumas
e, pelo fato de ja contarmos com uma pequena
historia de (re)constru¢do teorico-pratica sobre a
Metodologia da Problematizag@o, ensaiar possiveis
respostas, contando para isso com a memoria de
nossa experiéncia. Acreditamos que, com um texto
desta natureza, podemos contribuir para esclarecer
interessados na Metodologia da Problematizacao,
sobre questdes de ordem pratica, que nem sempre
aparecem ou ficam suficientemente explicitas em

textos com preocupagdes mais teoricas.

As questdes que aqui trazemos sdo dificuldades
que os professores desejam superar, registradas a
partir de diferentes situacdes que vivenciamos com
professores e alunos de graduagio ou pos graduagao,
ao longo dos ultimos 10 anos, das quais passamos a
mencionar algumas, como uma espécie de reflexdo
teorico-pratica compartilhada com nossos possiveis
leitores. Vamos entdo as questoes.

1 - Como estimular os alunos para estudar com a
Metodologia da Problematizagao?

Uma preocupacdo que os professores nos tém
apresentado é: Como preparar os alunos para
trabalhar com esta Metodologia? Como motivar
os alunos para esta alternativa? Em geral, nossos
interlocutores justificam sua pergunta com base
no fato de que o estudo com a Metodologia da
Problematizagdo demanda dos participantes mais

trabalho que outras metodologias convencionais.
Vamos refletir um pouco, recuperando alguns
elementos para justificar uma resposta possivel.

Apesar de todas as publicacdes existentes sobre
tendéncias educacionais, enfoques metodologicos,
alternativas de procedimentos de ensino existentes,
a situacdo pedagdgica e metodologica no ensino
superior ainda hoje deixa muito a desejar, em
termos tanto de inovagdes quanto da propria
adequagdo aos objetivos que os professores
costumam explicitar. No6s encontramos muitos
cursos que ainda se mantém numa perspectiva
de ensino tradicional, utilizando-se de aulas
predominantemente expositivas, e fazendo com
que os alunos permanecam na posicao de ouvintes
que anotam e repetem em provas ou exames. Nao
somos a unica a observar isso. Quando abrimos
livros que falam sobre ensino em diversas areas,
encontramos esta constatagdo, seja na Arquitetura,
seja nas Licenciaturas, no Direito etc.

Por outro lado, responsaveis por alguns cursos,
ao se mobilizarem para inovar seus curriculos, e
consequentemente sua metodologia, encontram
resisténcia por parte de muitos professores que
se perguntam: formados como fomos no ensino
tradicional, chegamos até onde chegamos, a
sermos 0S profissionais que somos, professores
pertencentes a uma carreira etc. Isso significa
que o método pelo qual fomos ensinados foi
positivo. Por que mudar entdo? Ja ouvimos isso
em reunides, em que pessoas se levantam para
fazer esse tipo de argumentagdo. Disso decorre a
dificuldade de mudanga, que ndo ¢é da area, mas de
profissionais de determinadas areas que procuram
sustentar ou repetir aquele método com que foram
ensinados duas ou trés décadas atrés.

Podemos redarguir a essa manifestacao,
simplesmente perguntando: - Serd que foi a
metodologia de ensino ou o ensino nos moldes
tradicionais os Unicos fatores responsaveis pela
chegada desse profissional a posicdo que hoje

ocupa? Sabemos que nao.
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Consequentemente, muitos alunos estio
habituados a trabalhar no sistema tradicional, com
uma forma pedagogica mais conservadora e até
mesmo reprodutora dos conhecimentos elaborados
por outros. As inovagdes, com a tecnologia, acabam
acontecendo através de slides, de transparéncias
coloridas e mais recentemente com o uso do
data-show, mas continuam sendo mantidas as
aulas expositivas, ilustradas com tais recursos.
Os alunos, como se poderia esperar, habituados a
receber informacgoes e a decora-las para reproduzir
posteriormente, reagem a propostas metodologicas
que tragam novidades, que solicitem deles uma
nova forma de atuar ou um esfor¢co maior. Temos
percebido isso em diferentes areas e diferentes
locais. Muitos alunos pensam, ainda, que, se o
professor ndo estiver o tempo todo "dando aula”,
"dando conteudos" e explicando oralmente, ndo
estd atuando em seu papel. E eles cobram dos
professores, que querem inovar, que retornem
as aulas expositivas, que "déem o maximo de
contetdo" porquanto eles vao precisar para exercer
sua profissdo. Esta ¢ uma posicao equivocada dos
alunos, mas é consequéncia dos anos em que foram

expostos a uma unica forma de ensinar e aprender.

Uma metodologia que solicite deles um
desempenho ou atuacdo diferente diante do
contetido, diante da realidade, em que o papel do
professor seja estimular, provocar, apoiar, nem

sempre ¢ bem percebida pelos alunos.

As vezes, leva-se um semestre ou um ano
inteiro para que os alunos se conscientizem de que
foi possivel aprender mais e fixar de forma mais
efetiva as nogdes pelo caminho pelo qual foram
conduzidos, do que se estivessem naquela mesma
situacdo de repeticao de contetidos para as provas.
No entanto, até chegar a esse ponto, o professor
passa por alguns aborrecimentos, pois alguns
alunos até se indispoem contra ele.

Entdo, como preparar o aluno para estudar com
a Metodologia da Problematizacdo, de forma a ndo
encontrar esses obstaculos todos ou a supera-los?

Podemos dizer que absolutamente ndo ha uma
receita, mas vamos levantar algumas hipoteses que
talvez possam ser testadas.

Por exemplo, o professor deve ter clareza da
proposta que quer experimentar com seus alunos.
Precisa conhecé-la e ter argumentos sobre sua
validade. Hoje ja temos vdarias experiéncias que
podem servir como exemplos. Entdo, o primeiro
ponto ¢ o professor ter clareza sobre o que
significa esta proposta. Trata-se, sem duvida, de
nova proposta, mesmo que nio o seja em termos
de existéncia, mas ¢ nova para o professor que
vai experimenta-la pela primeira vez e para os
alunos que também nao a conhecem. Essa ¢ uma
condicdo imprescindivel, mas como o professor
se prepara para encara-la? A resposta pode ser:
lendo, fazendo cursos, planejando, discutindo com
colegas, buscando orientacdo de pessoas que ja
tenham uma experiéncia maior, enfim, preparando-
se de diversas formas para entdo propor o trabalho
aos seus alunos.

Um segundo que consideramos

importantissimo € o seguinte: consciente das

ponto

caracteristicas da Metodologia, o professor devera
destacar, no momento de apresentar a proposta, os
ganhos, aprendizagens e desenvolvimento que os
alunos estardo experienciando. Como argumentos,
podemos lembrar: a relagao entre teoria e pratica
esta presente, a busca da informagdo em diversas
fontes, para confronta-las, estd presente; isto para
resolver um problema extraido da realidade, e ¢é
isso que da muito mais objetividade ao estudante,
em qualquer atividade que va realizar, que numa
situacdo apenas teorica, abstrata, hipotética. Nao
dizemos que também nao seja valida esta situagio.
E valida, mas a Metodologia da Problematizagio
tem a caracteristica de partir da realidade concreta
onde a tematica e o estudo possam ter elementos
vivos para fornecer ao estudante. Se o professor,
ao conhecer as caracteristicas da Metodologia,
destacar que tipos de desempenhos intelectuais,
sociais, €éticos etc., os alunos estardo exercitando

por esse caminho, ele poderda mostra-los e
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conquistar uma maior adesdo dos alunos, que
necessitam compreender a importancia disso para
a vida profissional hoje, para a vida de cidadaos
hoje.

Estamos atravessando um momento histérico
de dificuldades mundiais com relagdo ao emprego,
ao trabalho, ao destaque de profissionais. Dos
profissionais estdo sendo solicitadas, hoje,
habilidades de pensamento, de decisdo, de atuacao
diferenciada. Uma pessoa que tem um desempenho
simples e inicial ndo consegue um trabalho que
requeira um nivel maior de habilidades, e que,
consequentemente, pode proporcionar-lhe um
salario melhor. O professor pode mobilizar o
aluno para mostrar que vantagens ele teria como
Ser em formacdo, como estudante, como futuro
profissional e como pessoa que tem um potencial
incrivel que pode estar adormecido enquanto ele
fica exercitando apenas a sua memoria. Em sintese,
o professor pode e deve mostrar aos alunos o que ¢
que eles vdo exercitar, como vantagens para a sua
aprendizagem e para o seu desenvolvimento, em

diferentes sentidos.

Outro ponto importante: o professor precisa
estabelecer uma relagdo de companheirismo nesse
trabalho: ele ndo vai dar respostas, ele vai provocar
os alunos a busca-las. Ele vai estimular, incentivar,
vai também apoia-los. E preciso que o professor se
prepare para estar constantemente acompanhando
o desenvolvimento dos alunos. E esta promessa
feita logo no primeiro dia, quando ele apresenta

r

sua proposta de trabalho, ¢ fundamental: o
aluno precisa saber que vai poder contar com o
professor em diferentes momentos. Essa ¢ mais
uma possibilidade de conquistar, de envolver, de

estimular o aluno.

Como quarta pista, podemos afirmar que as
orientagdes dadas aos alunos para a realizagdo
de cada etapa devem ser suficientemente claras,
exemplificadas, ilustradas. O professor precisa
tornar a atividade viavel, factivel. Ele precisa
convencer o aluno de que ¢é capaz, levando-o

a construir o conhecimento gradativamente,
conforme as etapas o vao solicitando. O aluno
deve sentir-se mais uma vez orientado, apoiado e
acompanhado.

Um outro aspecto a considerar ¢ que esta ¢ uma
Metodologia que, para além do desenvolvimento
do participante/estudante, visa uma transformagao
da realidade em algum grau. Nao vamos resolver
os problemas do mundo ou da realidade na
qual estamos inseridos, mas vamos exercitar
intervengdes, mesmo que pequenas, em alguma
parcela da realidade. Uma proposta dessa natureza,
que envolva uma agao reflexiva, analitica, dialética,
exige do professor uma postura nesta direcdo. O
professor ndo pode atuar de modo tradicional ou
com valores, crengas, posturas tradicionais e ser
bem-sucedido na realizacdo de uma atividade
pedagogica transformadora. Devera questionar-se:
Eu quero realmente experimentar este caminho? Eu
acredito que eu posso fazer isso? Eu acredito que
esta Metodologia prepara o meu aluno para uma
postura transformadora? Se estiver convencido
que sim, esta pronto para experimenta-la.

r

No entanto ¢ preciso contar com 0 apoio
institucional, pois o professor deverd tirar o
aluno da sala de aula tradicional (quatro paredes,
carteira, mesa, quadro de giz etc.) para a realizagdo
do estudo, e o apoio institucional ¢ importante. O
professor deve obté-lo com antecedéncia, antes de

apresentar a proposta aos alunos.

Exemplos de trabalhos ja realizados podem
ser mostrados; depoimentos de pessoas que ja
experimentaram podem ser trazidos aos alunos
ou ao grupo que vai estudar um problema com a
Metodologia da Problematizagdo. Se quisermos

r

ainda ampliar estas pistas, isto ¢, de como
envolver os alunos, podemos programar com eles
um esquema de publicacdo ou de apresentacao
de trabalhos em eventos de iniciagdo cientifica
ou outros encontros. Se o aluno sabe que seu
trabalho sera valorizado pelo professor e que o

professor vai acompanha-lo até chegar ao ponto
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de ser apresentado como trabalho cientifico em
algum evento relacionado a sua area, ele tera ai
mais um motivo para dedicar-se com firmeza, com
empenho, e obter bons resultados.

Acreditamos ter reunido algumas pistas para o
professor, como um bom comego de caminho. Sdo
pistas possiveis, extraidas da pratica vivenciada.
Outras podem ser construidas.

2- Todos os temas podem ser estudados através da
Metodologia da Problematizagdo?

Em
Metodologia da Problematizagdo para estudar

outras palavras, podemos wusar a
todos os temas em todas as areas tematicas?
Essa ¢ uma questdo muito interessante. Pelas
caracteristicas da Metodologia de levar os
participantes a extrairem o problema de uma
parcela da realidade e estuda-lo ao ponto de
preparar-se, através de todos os conhecimentos
adquiridos e elaborados, principalmente durante
a teorizacdo, para atuar sobre ela, podemos dizer
que alguns contetidos se prestam mais para iSso

do que outros.

Temos sugerido aos professores que elejam
dentre todos os temas que tém destacado para
trabalhar com seus alunos, aqueles que sdo mais
polémicos, que ddo margem a maior elaboragdo
pelos alunos. Ou aqueles que podem ser analisados
de diferentes angulos, por exemplo, do ponto de
vista historico, legal, ético, técnico, econdmico,
politico, ideoldgico. Nao que todos os temas
tenham que ser tratados sob todas essas dimensoes,
mas ha temas que sdo passiveis de serem
trabalhados de diferentes angulos, em diferentes
dimensoes. E também ha aqueles contetidos que
no6s podemos/devemos estudar através de outras
formas metodologicas. Costumamos brincar
ou perguntar as pessoas se ensinariamos o uso
da crase, que é um acento gramatical, com a
Metodologia da Problematizacdo. E, em geral,

chegamos a conclusao que ndo. Para fixar uma

regra gramatical, devemos compreender em que
situacOes a utilizamos, devemos exercitar seu
uso para melhor compreendé-la e melhor fixar
esta utilizagdo, mas o que é que crase tem de
econdmico, politico, social, ético etc.? Teriamos
que nos esforgar um pouco (?) para chegarmos a
tais respostas.

A sugestdo ¢ elegermos aqueles temas que
sdo de/permitem maior elaboragdo pelos alunos.
Questdes cujas respostas estejam certas ou
erradas sdo questdes de informagdo, na maioria
das vezes, e as respostas podem ser obtidas
facilmente nos livros. No entanto, questdes que
ddo margem a pensamentos divergentes, por
conta de posturas diferentes, de histérias de vida
diferentes, estas sim sdo mais adequadas para
serem trabalhadas com o uso da Metodologia da
Problematizagdo. Se vamos trabalhar duas ou trés
tematicas ou apenas uma durante o semestre com
essa Metodologia, devemos eleger aquela(s) que
mais se presta(m) para levar o aluno a exercitar
0 processo, etapa por etapa, de modo que chegue
a elaborar o conhecimento por meio da reflexdo
sobre os dados da investigagao.

Ha tematicas mais condizentes que outras.
E nés temos uma imensa gama de alternativas
metodologicas a mnossa disposi¢do. Algumas
aprendizagens requerem a repeticdo até que se
chegue ao dominio do movimento, da habilidade,
do comportamento em si. Estas nem sempre
sdo questionadas do ponto de vista econdmico,
social, ético, etc., e devem ser aprendidas pelo
exercicio. Como, por exemplo, na enfermagem,
a preparagdo de uma bandeja para a assepsia,
aplicar uma injecdo, a medida da pressao
etc.. Ou seja, certas habilidades precisam ser
treinadas para serem bem realizadas. Em sintese,
o professor devera eleger, para ensinar com
a Metodologia da Problematizacdo, um tema
baseado, essencialmente, na crenga de que os
alunos o possam desenvolver e de que ele pode

ser analisado de diferentes angulos.
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3- Com que tipos de participantes ¢ mais adequado

usar a Metodologia da Problematizagao?

Quem sdo os participantes quando se trabalha
estuda da

Problematizacdo? Todo tipo de aluno ou pessoa

ou utilizando-se a Metodologia
pode aprender com esta metodologia? Esta ¢ uma
questdo que vem sendo colocada constantemente
por professores: Eu posso aplicar com alunos de

qualquer nivel de escolaridade?

da
Metodologia e ver o que ela solicita dos participantes.

Vamos tomar algumas caracteristicas
Em primeiro lugar, deverdo olhar para a realidade,
com um olhar critico, analitico, para verificar aquilo
que precisa ser modificado, transformado. Diante
das varias possibilidades de observacdo, deverdao
eleger um problema considerado prioritario. Para
isso os participantes precisam tomar uma decisdo a
partir do critério prioridade - esse pode ser um dos
critérios. Ou o que € mais urgente estudar para atuar
sobre a realidade, ou ainda sobre que situa¢dao nos
temos mais condi¢des de atuar. Estas sdo tomadas de
decisdo, que necessitam uma elaboracao intelectual,
cujo portador de um nivel de pensamento concreto

ainda nao esta preparado para realizar.

Temos sugerido para as pessoas que se utilizem
da Metodologia da Problematizacdo com o Arco
de Maguerez a partir do 5° ou 6° ano do Ensino
Fundamental. A partir dai teremos maiores chances
de sucesso. E preciso perceber quando o aluno ja
¢ capaz de realizar abstragdes, de elaborar o seu
pensamento de forma critica e de tomar decisoes.
Caso tenha essa capacidade, ele esta em condicdo de
trabalhar com a Metodologia.

Retomando as caracteristicas da Metodologia,
depois de termos elegido o problema e de o termos
elaborado de forma a orientar todo o restante do
processo, sobre ele vamos refletir: Por que sera
que esse problema existe? Por que serd que este
fenomeno se constitui um problema nessa parcela
da realidade observada? Ou seja, que fatores podem
estar influindo para a existéncia desse problema?
E, ainda, uma segunda questao: Que determinantes

maiores ou contextuais poderiam estar atuando para
a existéncia desta situacdo? Vejam que mais uma vez
noés precisamos de um pensamento analitico, critico,
sobre a realidade, e alunos da Educacédo Infantil e dos
Anos Iniciais, em geral, ainda nao estdo preparados
para realizar este tipo de operagdo mental.

Definir o que precisa ser estudado ¢ mais um
momento de tomada de decisdo que exige a busca
daquilo que ¢ basico, que ¢ essencial sobre o
problema. Outra vez precisamos de critérios para
a tomada de decisdo. Além disso, a teorizagdo vai
indicar uma investigacao propriamente dita, através
de entrevistas, de questionario, de observacao etc..
As informacdes coletadas deverdo ser tratadas e
analisadas para se chegar a algumas conclusdes.
Novamente as habilidades de analise e sintese sdo
requeridas dos participantes. E assim vamos até o
final, sempre mobilizando niveis de pensamento
mais complexos.

Pensando assim, podemos utilizar a Metodologia
da Problematizagdo a partir da pré-adolescéncia
em diante. Nao se pode especificar exatamente
uma idade cronoldgica, mas as séries escolares,
a partir 5° ou 6° ja sdo susceptiveis de um bom
trabalho. Pelo menos ja temos experiéncia nesse
sentido. Um trabalho que acompanhamos que atesta
nossa afirmacdo ¢ a Dissertacdo de Mestrado de
Matheus Fabricio Verona, defendida em 2009, em
que trabalhou com educagdo ambiental com alunos
de 5° e 6° ano (VERONA, 2009). Nao vamos ter a
expectativa de que o trabalho de alunos de 5° ou 6°
série tenha o mesmo nivel de elaboragdo que teria
o de adultos ou de pessoas que cursam o 3° grau ou
ainda a pos-graduagao.

O nivel de expectativa em relagdo aos
participantes devera corresponder a sua condigao de
elaboragdo, ao nivel de pensamento que ja ¢ capaz
de manifestar. Estimulados, responderdo, mas nao
podemos pretender que respondam adequadamente
se eles ainda ndo possuem minimamente um
desenvolvimento intelectual considerado apropriado

para aquele momento e para aquele trabalho.
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Se levamos em conta o nivel de pensamento

requerido, acreditamos que qualquer tipo de
participantes pode usufruir das vantagens da
Metodologia da Problematizacdo, sejam estudantes,
professores, outros profissionais ou pessoas da
comunidade, desde que entendam que o caminho

proposto pelo Arco pode atender a seus objetivos.

4- Como fica a questdo do tempo em relagdo a
Metodologia da Problematizacéo?

Essa é uma outra pergunta muito frequente.
Refere-se ao tempo requerido para o estudo com
a Metodologia da Problematizacdo e isto ¢ muito
interessante porque o professor que se entusiasme
e se decida a trabalhar com seus alunos utilizando
a Metodologia da Problematizagdo devera saber,
de antemao, que necessitara de mais tempo do que
se optasse por trabalhar o tema através de uma
aula expositiva, um estudo dirigido ou uma leitura
seguida de resumo ou exercicios pelos alunos.
A elaboragdo reflexiva e a elaboragdo coletiva
requerem mais tempo. Passar por todas as etapas
da Metodologia exige mais tempo do que se gasta
com a maioria das outras modalidades de ensino.

Levar o aluno a atuar adequadamente
naquilo que se lhe solicita em cada etapa exige
realmente mais tempo. Por isso, nds voltamos
aquela observacao de que nem todas as temadticas
precisam ser desenvolvidas com a Metodologia
da Problematizacdo. Se nos dispusermos a
iniciar o Arco e completa-lo, provavelmente ndo
chegaremos a metade do caminho percorrido,
se comparado com o tempo gasto com 0 ensino

convencional.

O que fazer, entdo? Se o professor ainda esta
atuando na escola com disciplinas, ele tem um
conteido minimo a ser trabalhado com seus
alunos. E, em geral, para "dar conta" dos contetidos
curriculares, ele utiliza seu tempo com muitas aulas
expositivas. Essa ¢ uma das grandes preocupagoes
dos professores: Como trabalhar todo o contetido

se resolver optar por uma metodologia inovadora
como a que focalizamos?

Logicamente, se pretendemos "dar todo o
conteudo", é melhor esquecer a Metodologia da
Problematizacdo. Mas, se for possivel eleger um
ou dois temas para trabalhar com a Metodologia
da Problematizag¢do, os outros temas podem ser
tratados por professores e alunos com outras
formas de ensino/aprendizagem.

5-Como aplicara Metodologia da Problematizagao
em pequenos e grandes grupos?

Uma questdo que muitas pessoas nos tém
proposto ¢ como aplicar a Metodologia da
Problematizagdo com grandes grupos. Sobre o
tamanho dos grupos, quanto menor mais facilidade
de interagdo entre as pessoas, de definicdo rapida
das etapas e de possibilidade de supervisdo
continua dos grupos ou das pessoas que estdo
participando. No entanto, se temos um grande
grupo, por exemplo, uma sala de aula com 60
alunos, e mesmo assim queremos trabalhar com a
Metodologia da Problematizagdo para desenvolver
alguma unidade, podemos nesse caso apresentar
a sugestdo, baseada em experiéncia que tivemos,
de dividir a turma em grupos menores e cada
pequeno grupo responsabilizar-se por observar a
realidade por um angulo e desenvolver passo a
passo o estudo. Mas para isso € preciso contar com
uma supervisdo. Ai é que comeca a dificuldade. O
problema nao esta no fato de o grupo ser grande; o
grande grupo pode trabalhar tranquilamente com
a Metodologia da Problematizacdo. A dificuldade
maior ¢ a do professor que tem que dar apoio a
cada um dos pequenos grupos. Caso a classe tenha
que ser dividida em oito grupos, o professor tera
de desdobrar-se para atender as necessidades dos
8 grupos.

Isso ndo ¢ facil, principalmente se o professor
dispuser de poucas horas para a disciplina. O que
sugerimos € que o professor solicite, previamente,
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apoio institucional para poder contar com mais
um colega para trabalhar esta disciplina com
sua turma. Além de mais um colega, o professor
solicitar a

também podera instituicdo mais

algumas horas para o trabalho.

Isso que estamos dizendo também tem base
na experiéncia por ja termos participado de um
projeto especial de ensino na area da satide. Nao
se tratou de uma disciplina propriamente dita,
mas de um projeto e, para cada pequeno grupo,
houve um ou mais professores acompanhando.
A dificuldade, repetimos, nao estd em trabalhar
com o grande grupo, mas esta na disponibilidade
do professor para dar apoio aos varios grupos,
considerando que ha momentos em que oS
participantes necessitardo de trocar ideias, obter
feedback, sentir-se seguros de estar caminhando
nas etapas adequadamente. A supervisdo dos
trabalhos dos alunos ¢ imprescindivel e este ¢ um
ponto com o qual o professor necessita preocupar-
se com antecedéncia.

Ja atuamos em uma turma com 42 alunos.
Eram 7 grupos e cada grupo dedicou-se a estudar
a tematica avaliacdo da aprendizagem, sob um
aspecto, a partir da observagdo da realidade,
focalizando cada grupo uma escola. Além das
horas que tinhamos com os alunos em sala de
aula, que foi dividida para o desenvolvimento
destas atividades e o desenvolvimento das outras
unidades do programa, tinhamos a atuagdo junto
a eles em horarios extras, fora da sala de aula.
Também atuamos com estagiarios, num grupo
com cinquenta ¢ um alunos. Nesse caso, cinco
professores dedicaram-se a acompanhar alguns
grupos de dois ou trés alunos cada. Entdo, realmente
trabalhar com grande grupo requer condigdes
diferentes das que temos normalmente para
conduzir as disciplinas com outras metodologias.

Como ja mencionamos antes, se estamos com
umpequeno grupo, 10 ou 12 pessoas, tanto podemos
ter um unico problema eleito como prioritario pelo
grupo e trabalha-lo coletivamente o tempo todo,

quanto trabalha-lo com os 12 divididos em grupos
pequenos. Entdo temos 2 ou 3 grupos analisando
o mesmo problema, de forma independente um
do outro, com o apoio do professor. Logicamente
havera pontos em comum, como uma literatura
comum e alguns aspectos serdo necessariamente
estudados pelos grupos. Uma riqueza de aspectos
podera ser observada no momento da apresentagdo
dos estudos, podendo-se perceber como cada
grupo, composto por pessoas diferentes, pode
conduzir diferentemente as reflexdes e os estudos,
fazer opgdes por procedimentos de coleta de
informacgoes diferentes, dar diferentes tratamentos
as informagdes etc.

Entdo, essa riqueza, apesar de os alunos
estarem trabalhando com o mesmo problema, vai
mostrar diferentes angulos abordados e diferentes
possibilidades de reflexao e elaboragao do mesmo
problema por grupos diferentes.

Ainda
dos

pode acontecer que cada um

participantes  esteja  buscando  atuar
obstante
de

grupos pequenos, o professor pode atuar mais

individualmente,  néo participe

de momentos coletivos reflexdo. Com
assiduamente acompanhando os participantes em
suas reflexdes, com o tempo para isso garantido

institucionalmente.

Uma alternativa que podemos sugerir é que
o tempo da disciplina seja dividido para que, ao
longo do semestre ou do ano, o professor possa ter
momentos de contato com os alunos para apoia-
los na realizagdo deste estudo e outros momentos
em que os outros temas estardo sendo estudados/
discutidos. Ainda uma outra alternativa ¢ a da
elaboragdo de um projeto, cujo tema nao seja
necessariamente da disciplina. Para realizar este
tipo de trabalho, o professor pode contar com a
participacdo de alunos voluntédrios. Talvez nem
todos possam participar de um trabalho extra-
classe, extra-disciplina, mas aqueles que tiverem
a disponibilidade poderdo usufruir e muito da
contribui¢do desta experiéncia.
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6 - E possivel limitar o trabalho com a Metodologia
da Problematizagao para certas areas tematicas?

Esta ¢ uma outra questdo que nos propdem
muitos professores. Aresposta, de certo modo, ja foi
delineada, quando mencionamos a possibilidade de
eleger uma unidade ou um tema da disciplina para
trabalhar com a Metodologia da Problematizacgao,
enquanto outros temas sdo trabalhados de outras
formas. Sem duvida, ¢ adequado fazer isso.
Principalmente quando o professor a estiver pondo
em pratica pela primeira vez. Ele pode eleger um
tema que considere o mais rico para ser explorado
com esta Metodologia e que, dessa forma, podera
trazer maiores contribuicdes para a aprendizagem
e para o desenvolvimento dos alunos. Entdo, ¢
possivel limitar o trabalho desenvolvido em areas
tematicas ou conteudos com certeza. Isso pode
ficar a cargo do professor ou ele pode decidir
com os alunos. Quando estiver discutindo seu
plano de trabalho, podera tomar esta decisdo
com os alunos e, em conjunto, priorizar um dos
temas para desenvolvé-lo com a Metodologia da
Problematizacao.

7- Como formular um problema?

Esta ¢ uma questdo muito interessante. Por
que ¢ muito interessante? Porque a observagao da
realidade e a elaboragdo de um problema relevante
de estudo ¢ a mais dificil de todas as etapas. A
formulagdo do problema tem sido, ao longo destes
anos todos, o ponto mais delicado do trabalho
com a Metodologia da Problematizagao. E por que
isso? E possivel levantar algumas hipéteses, antes
de se chegar a uma resposta.

Uma delas seria porque ndo fomos
acostumados, através de escolaridade apropriada,
a problematizar, a formular problemas. Desde o
inicio da nossa escolaridade, quando comegamos
a aprender a Matematica, as Ciéncias Biologicas,
as Ciéncias Naturais etc., nos acostumamos a

responder aos problemas formulados e trazidos

pelos professores. Entao, formular problemas nao
faz parte da nossa tradi¢io de estudantes. E possivel
que saibamos reclamar muito das situacdes;
enxergamos com facilidade os defeitos, aquilo que
nos incomoda e até reclamamos, verbalizamos.
Mas formular um problema de estudo se constitui
um nivel de elaboracdo que requer uma atengao
especial, e entdo nos perguntamos: O que ¢ um
problema e o que ¢ um problema de estudo? Temos
varias possibilidades para chegar a uma resposta.
No entanto, uma certeza ja temos: quando
formulamos um problema - ou formulamos uma
questdo que pensamos constituir-se um problema
- ¢ vamos buscar nos livros que tratam daquela
tematica que nos possibilitou levantar a questio
e encontramos resposta, na verdade a questio
formulada ndo constitui um problema. Entdo,
um problema ¢ uma questdo para a qual ndo se
encontra resposta pronta. Se temos uma resposta
pronta para o problema, temos um caso de
informagdo, uma informagdo que ja estd dada e
disponivel na literatura, nos livros, nas revistas,
nos artigos que descrevem pesquisas etc.. O
problema, em geral, surge de algo que necessita
ser superado, de uma dificuldade tal que para
responder a ela sera preciso reunir uma série de
elementos, principalmente porque, através da
Metodologia da Problematizagdo, o problema
ndo ¢ algo abstrato, o problema ¢ algo extraido
da realidade observada. Entdo, dificilmente vamos
encontrar uma resposta pronta para um problema
que estamos encontrando neste momento, nesta
realidade.

Problematizar a realidade ¢ muito diferente
de formular um problema no sentido abstrato.
Problematizar a realidade vai demandar estudos
de diferentes aspectos que, conjugados, permitirdo
elaborar as hipoteses de solugdo. Isso porque a
realidade ¢ complexa, multidimensional.

Formular um problema tem-se constituido
uma das maiores dificuldades das pessoas que
trabalham com a Metodologia da Problematizagao.
Em geral, temos presenciado a formulacdo de
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titulos de conteudos como se fosse a formulacao
de problemas: falta disso, dificuldade daquilo,
a evasdo escolar, a indisciplina etc. As pessoas
focalizam 'a indisciplina' e pensam que o problema
ja esta posto. Mas que tipo de indisciplina? De
onde partiu a observagdo da indisciplina? Que
realidade é essa que nos mostra essa tematica? E
qual é a necessidade que estd colocada para ser
superada sobre esse tema?

A problematizacdo requer que o participante
do estudo localize e descreva suficientemente
a situagdo de modo que a formulagdo conduza
realmente a busca de solucdo. E possivel até
que ndo encontremos a solu¢do completa, mas
encontraremos, sem duvida nenhuma, elementos
para abrir um caminho para a solugao.

Demerval Saviani (1996, p. 14) nos da uma
explicacdo de problema muito interessante:

[...] uma questdo em si, ndo caracteriza o problema
[...]; mas uma questdo cuja resposta se desconhece e
se necessita conhecer, eis ai um problema. Algo que
eu ndo sei ndo ¢ um problema; mas quando eu ignoro
uma coisa que eu preciso saber, eis-me entdo diante
de um problema. Da mesma forma, um obstaculo
que ¢ necessario transpor, uma dificuldade que
necessita ser superada, uma duavida que ndo pode
deixar de ser dissipada sdo situagdes que se nos
configuram como verdadeiramente problematicas.

Além disso poderiamos  afirmar

problematizar a realidade implica uma situagdo

que

de envolvimento com a realidade desde o inicio
e isso vai dar um carater de concretude especial a
situacdo observada, para a qual se deseja contribuir.
Em geral, os problemas extraidos da realidade sdo
tao ricos e desafiadores que vao levar a estudos
de diferentes naturezas que possibilitem elaborar
algumas hipoteses de solugao.

Nossas afirmacdes estdo centradas na
convicgdo de que, na realidade social, cultural,
educacional, n6s ndo temos problemas que tenham
uma unica razdo, uma Unica causa ou uma unica

manifestagdo. Na maioria das vezes, os problemas

relacionados a saude, a educagdo, a cultura sdo
problemas complexos. O problema extraido da
realidade € um problema que vai gerar um estudo
sob diferentes angulos, que influenciardo na
definicdo dos pontos-chave, os quais constituem
uma outra etapa que também pode ser melhor
esclarecida.

Por mais simples que seja um problema, desde
que extraido da realidade, e haja a intencdo de
que o estudante/participante se debruce sobre essa
mesma realidade para estuda-la e sobre ela atuar,
com algum grau de intervencdo ou contribuicdo
para a solucdo do problema, isso ja sugere que
a pergunta formulada constitui-se um problema.
Retomando: se podemos encontrar uma resposta
para esta questao na literatura existente, a questdo
formulada ndo se constitui problema, ¢ questdo
de informacdo. No entanto, se para responder
ao problema, temos que conjugar os dados da
literatura - onde se encontram métodos, técnicas,
teorias, alternativas, elaboracdes de experiéncias
ja existentes - com novos elementos extraidos
desta mesma parcela da realidade - das pessoas
ali envolvidas, dos fatos que estdo acontecendo
relacionados a questdo central - entdo podemos
quase garantir que estamos diante de um problema,
cuja realidade soubemos problematizar.

Podemos formular o problema de diferentes
formas: através de uma pergunta - se ela encerra
o cerne da questdo; através de afirmagdes (eu
afirmo a existéncia de uma situagdo que eu
considero problematica, que deve ser superada e
que constitui uma dificuldade do desenvolvimento
da vida naquela situagdo social); através de uma
negacdo (n2o dispomos de condigdes suficientes
para realizar um bom ensino no terceiro ano do
ensino médio da escola tal - este pode ser um
problema). Mais importante que o modo como
se formula a questdo ¢ que o contetido esteja
explicito nela. A dificuldade a ser superada deve
estar explicita o suficiente na questdo, porque o
problema levantado por ela vai conduzir/orientar
todas as outras etapas do estudo.
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8 - Como selecionar os pontos-chave do problema?

Para esta questdo também podemos ensaiar
algumas pistas. A primeira que podemos mencionar
¢ a seguinte: se localizamos um problema da
realidade e o descrevemos, a sua formulacdo ja
traz consigo alguns elementos delimitadores e nos
vamos buscar, nas proprias palavras da questdo,
os pontos-chave. Se estou, por exemplo, com
dificuldade de utilizar uma metodologia construtiva
com um grupo de 60 ou 70 pessoas, eu ja tenho
alguns elementos importantes para destacar: o 1o
¢ a questdo da metodologia construtiva; o 2°, a
questdo do tamanho da turma, e por ai afora. Na
propria formulacdo do problema podemos extrair os
elementos que o estdo constituindo.

Para tanto devemos analisar como estd
formulado o problema, extraindo dai as palavras
que contenham significados cujo alcance podemos
ampliar com o estudo. Dizendo de outro modo, a
questdo ou assertiva formulada traz palavras que
poderdo indicar os principais pontos a estudar. As
vezes nao ¢ tdo simples, mas é do problema que

vamos extrair os pontos-chave do estudo.

Uma outra possibilidade ¢ fazer perguntas a
respeito dessa formulagdo e buscar para os aspectos
dela extraidos respostas em diferentes fontes. Por
exemplo: um ponto-chave pode ser a localiza¢ao do
tema na literatura, outro pode indicar a localizagdo
daquele aspecto junto as pessoas que estdo
vivenciando o problema; um outro ponto ainda
podera registrar a propria percepgao/experiéncia
do participante a respeito daquele aspecto, entre
outras possibilidades. Podemos destacar os pontos
a estudar de diferentes angulos, focalizando

diferentes fontes possiveis de informagdes.

Ainda podemos formular os pontos-chave sobre
dimensodes diferentes daquele aspecto basico do
problema. Por exemplo, se a questao disser respeito
a avaliag¢@o, podemos procurar analisar a avaliagdo
dos pontos de vista técnico, teorico, historico, legal,
empirico etc. H4, portanto, uma ampla possibilidade
para cumprir essa etapa. O que precisamos ¢ ter

sensibilidade de perceber que aspectos sao os mais
importantes sobre o problema, de modo que, ao
realizar tais estudos, possamos ter mais elementos
para compreendé-lo ¢ melhores condi¢des para
elaborar as solugdes para ele, certos de que ndo
vamos fazer estudos para continuar no plano abstrato
a respeito da situacdo, ja que quando o estudo se
completar, o participante terd o compromisso de
retornar a realidade com algum grau de intervencao.

Ainda podemos selecionar os ponto-chave
pensando em diferentes pessoas que poderdo
informar sobre o problema. Se temos um problema de
relacdo professor-aluno para ser resolvido, podemos
ouvir do professor, o que ele tem a dizer a respeito da
situacdo, podemos ouvir os alunos; podemos ouvir
a coordenacao da escola, a orientacdo pedagogica;
podemos ouvir os pais a respeito da situacdo que
esta acontecendo. Reunindo informacdes destas
fontes todas, compreendendo melhor o que esta
acontecendo, teremos mais seguranga para elaborar
as possiveis solu¢des. Existem varias possibilidades
e todas elas sdo validas, desde que haja a coeréncia
entre os pontos-chave e o problema. E que os
participantes tenham a clareza de que, ao estudar
estes aspectos, estardo buscando melhores condigdes
de lidar com o problema, de resolvé-lo ou entdo
desencadear um processo de encaminhamento para

a solucido.

Finalizamos o Texto Com a Certeza da
Incompletude da Reflexdo

Quando iniciamos a experiéncia pratica com a
Metodologia da Problematizacdo sabiamos de sua
importancia, mas nem de perto suspeitdvamos de quao
inesgotavel era o seu potencial. A exploragdo feita
tem revelado cada vez mais alternativas de aplicag@o
e exigido maior aprofundamento tedrico para que
possamos melhor compreendé-la para estimular
novas praticas. Das praticas, surgem as pistas para os
estudos tedricos e de ambos, as convic¢des sobre o
seu significado politico-pedagogico.
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Este processo de reflexdo tedrico-pratico aqui
delineado ndo se esgota com as questdes tratadas.
Pelo contrario, estamos certos de que varias delas
ficaram em suspenso, merecendo a continuidade
do exercicio de pensar por escrito ¢ disponibilizar
para as pessoas, pois sdo muitos e cada vez mais 0s
interessados na Metodologia da Problematizacao.
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