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RESUMO

Este estudo tem a linalidade de desenvolver o conceito de aprendizagem significativa do ponto de vista da teona cognifivisia
de aprendizagem de AUSUEBEL (1978). Sugere como récursos de ensing o emprego de mapas conceituals e organizadores pré-

VIS,
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1 — INTRODUCGAQD

Este estudo surgiu da preocupacdo com o desempe-
nho deficiente dos alunos do curso de enfermagem em
estdgio.

Estes demonstravam, muoitas vezes, dificuldades em
transpor & pratica as informacoes dadas em salas de aula
ou contidas nos livros didé&ticos. Esta situacio foi detec-
tada nas corregdes de provas, onde o aluno revelava difi-
culdades em fundamentar as agfes de enfermagem em
principios cientificos; e, nos estégios, peles esquecimen-
tos constantes em implementar agdes aos problemas de
enfermagem detectados.

Através do convivio difrio com o aluno e estudos rea-
lizados detectou-se como causas de tal desempenho fa-
tores decorrentes da situagiio sdcio-econdmica da faml-
lia, condigdes precérias das escolas de sequndo grau &
caracteristicas individuais do alung (SOUBHLA, 1986}

Entre as caracteristicas que concorriam para o rendi-
mento deficiente do aluno estd a auséncia de habilidades
de estudo (SOUBHIA & RODRIGUES, 1288).

Uma opgdo para melhorar o comportamento do aluno
& proporcionar opartunidades para uma aprendizagem
significativa.

O objetivo deste trabalho ¢ desenvolver este conceito
na visiio da teoria cognitivista de aprendizagem de AU-
SUEBEL {1978).

Z — REVISAQ DA LITERATURA

Varios autores empregam o conceilo de aprendizagem
significativa para desenvyolver suas idéias sobre metodo-

logias e estratégias de ensino tais como DIAZ BORDE-
MAVE; PEREIRA (1938) ¢ ABREUW & MASETTO (1989)
mas & AUSUBEL (1978) guem desenvolveu detalbada-
mente esse conceito,

Para AUSUBEL (1978, p. 56) a aprendizagem signifi-
cativa “& um processo no gual 2 nova informacio & reta-
cionada a um aspecto relevante, ja existents, na estrutura
cognitiva do individua®.

O conhecimento anterior dé suporte oU ancora as no-
vas informacoes efou novo conhecimento.

Esta ancoragem dada pelo conhecimento anterior, na
tearia de AUSUBEL, & denominada de conceito subsun-
cor.

WMIOREIRA & MASINI (1882) definem conceito subsun-
cor como “idéia (conceito ou proposicdo) mais ampla,
que funciona comeo subordinader a de outros conceitos
na estrutura cognitiva & como anceradouro No pProcesso
de assimilacdo”. Em consequéncia dessa interacgo, o
prapric conceito subsungor & modificado. Exemplifican-
do: 2 organizagio da estrutura hepatica (conceito subsun-
cor) & ponto de partida para a compreensio dos concei-
tos de desorganizagio celular e disfungdo metabdlica
consedquéntes a lesdo infemciosa delerminada pelo virus
da hepatite.

Uma das maneiras de formacio do conceito subsun-
¢or acorre pelo processo de subsungdo. Este, consiste na
aguisican de detalhes informativos mais complexos, a
partir de um conceito simples ou pouco explorado. A
partir do processo de subsungio, o conceito subsungor
torna-se mais geral ou inclusivo.

0 processo de subsuncio envolve dois conceitos dis-
tintos: diferenciagio progressiva e reconciliaggo integrati-
Wa.

1 - Mestre em enfermagem fundamental, Professora do Depanamento de Enfermagem, UEL.
2 - Dra. am Enfermagem, Professora da Escola de Enfermanem de Hibeirda Preto, USP.

81



A diferenciacdo progressiva desenvolve-se 2 medida
em gue a aprendizagem significativa vai ocorrendo. Des-
53 maneira, os conceitos sio desenvolvidos, elaborados ¢
diferenciados gm decorréncia de sucessivas interagies
entre conceito subsungor @ o Novo conceito. Mo exemplo
dade o aluno aprende ¢ retem mais facilmente © conceito
de desestruturagio hepitica, se apréndeu em momentos
anteriores a anatomia do Grgdo, assim pode relacionar o
nowvo conceito com os conhecimentas j& adguindos,

A reconciliagio integrativa € o processo pelo qual
se explora a relagdo entre os conceitos ou idéias com o
objetivo de chamar a atengio para as diferengas e seme-
lhangas importantes e reconciliar as inconsisténcias reais
ou aparentes. Consiste na sintese de proposigdes, sob um
novo principio, mas inclusivo e unificador: assim o novo
conteddo ou principio aprendido & capaz de englobar vé-
riaz idéias ou conceitos previamente subsumidos. FPor
exemplo, o desarranjo celular, a disfungio metabdlica sgo
conceitos diferentes que estio relacionados com a ana-
tomia do drgdo.

O professor deve avaliar como o aluno assimilou &
informacio sobre a modificagdo da estrutura hepatica &
qual & seu significado clinico.

Para ocorrer aprendizagem significativa trés fatores
530 decisivos: caracteristicas do material a ser estudado,
desenvolvimento da estrutura cognitiva e disposicio para
aprender.

O material instrucional ou a informagio do professor &
potencialmente significative guando esta relacionada com
a estrutura cognitiva do aluno de farma substantiva e nao
arbitraria. Substantividade significa que a rela¢ao entre a
estrutura cognitiva do individuo ¢ o material a ser apren-
dido nao se deve dar ao pé da letra; a informagdo deve
ser organizada pelo aprendiz com termos pertencentes a
seu proprio repertdrio verbal. Utilizando o exemplo dade,
em uma aula expositiva sobre hepatite, o professor néo
deveria simplesmente enumerar os sinais e sintomas ca-
racteristicos do guadro ¢linico sem recapitular a anatomia
do drgdo, as alteracdes histoldgicas causadas pelo virus.
Estas informagdes dao subsldios para a aprendizagem
significativa, isto &, os sinais e sintomas termn uma razio
Idgica para aparecerem.

] segu'ndo fator importante & o grau de desenvolvi-
mento da estrutura cognitiva.

Para AUSUBEL (1978) e CHADWICK (1988} esta &
formada por representacies organizadas da experiéncia
prévia. De modo geral, elas sBo permanentes e servem
para filtrar, codificar, categorizar e avaliar a informacio
que se recebe. A estrutura do conhecimento existente por
ocasiao da aprendizagem € o fator maig importante na
determinago do “quanto” e de “como” o individuo
aprende.

Esse fator reveste-gse de tal importancia que AUSU-
BEL et al (1978, p. 137) afirma gue "se tivéssemos de re-
duzir toda a psicologia educacional a um dnico principio;
dirfamos: o fator mais importante gue influencia a apren-
dizagem & aquilo gque o aprendiz ja conhece™.

A estrutura coghitive que segundo AUSUBEL [18978),

ALSUBEL et al (18978) & heerargquicamente orgameado, au
SRjd, CONCRII0S & proposicdes mais nclusivas, com mEior
poder de generalizagio, estio no topo da higrarguia 2
abrangem conceilos & proposicdes menos inclusivos,
corm menor poder de generalizacao. Se ela for clara e or-
ganirada adequadarmente, a aprendizagem ¢ a retencido
de um assuntc nove serd sensivelmente faclitada, Se
pelo contrario, ela for ingtével, com conceitos ambiguos,
descrganizada, a aprendizagem ficard prejudicada,

O terceiro fator importanie para aprendizagem signifi-
cative € a disposicio do aprendiz; se o individuo estiver
disposto a aprender, procurard Tacer a relagio entre a no-
va informacio e os conhecimentas antericres, sagundo
AUSUBEL (1978); BRUMER (1976), MNOVAK {1981] ¢
GAGNE {1983).

A disposicdo para aprender pode serinfluenciada pela
tarefa e pela estrutura cognitiva do aluno. Cabe 2o pro-
fessor: (@) avaliar se a tarefa em questio permite relagio
substantiva; (b} avaliar se a estrutura cognitiva do alung
possul conceitos claros e estivels eom 05 Quais 4 NOVa
informagio pode ser relacionads; (¢} alertar o sluno para
aimportancia de fazer a relagio entre o gue 18 conhece ¢
a nova informaco.

Com a imtencidc de operacionalizar 0% processos de
diferencizgdo progressiva e reconciliagdo integrativa al-
guns autores como RONCA (19801 MOREIRA & MASINI
(1982); OLIVEIRA & CHADWICK (1924] ¢ MOREIRA &
BUCHWEITZ (1987 sugerem o uso de dols recursoes de
ENSIND: Mapas conceituals e organizadores privios.

s mapas conceituals sequndo MOREIRA & BUCHE-
WEITZ (19871, 530 diagramas bidimensionais cuja fungao
& mostrar @ arganizagao hierdrquica dos conceitas & as
relaghes gue possam apresentar entre si. Esses mapas
sdo organizados a partir de uma fonte de conhecimento ¢
da estrutura articulada dos conceitos na drea. Exemplifi-
cando com os conceilos de aprendizagem significativa
temos:

APREMDIZAGEM SIGMIFLCATIVA

l

poorre por

SUBSUNCRD \
envolve envolve
DIFERENCIACHD RECONCILIAGAD
PROGRESSIVA INTEGRATIVA

FIGURA 1 - Exemplo de mapa conceitual
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O organizadores prévios sao materais com fins ins-
trucionals gue serem de dncorg 3 nova informacao, fa-
vorecendo o desenvolvimento de conceitos subsungores
os quais facilitam a aprendizagem subsequeante. & princi-
pal fungio dos organizadores prévios & superar o limite
entre o que o alunoe 14 sabe e aguilo gque necessita saber,
anies da nova matéria ser apresentada. Por exemplo,
antes da aula de hepatite, revisar as informagies sobre
anatomiz & Tisiologa do flgado como: tamanho, unidade
funcional, constituicio anatomica, principais fungoes do
figada, ele, Assim estas informagdes estardo claras g pre-
Sentes na estrutura cognitiva do aluna no momento de se
apresentar a nova informagio: desarranjo histoldgico,
auadro ciinico e plangiamento da assisténcia de enferma-
qem.

3 — CONSIDERACOES FINAIS

A compreensas do conceito sobre aprendizagem sig-
mificativa leva o professor a refletir seohre o processo de
ensino-aprendizagem e avaliar sua maneira de atuagao. E
coam esta intencdo que este thpico serd desenvolvido.

A aprendizagem significativa requer tempo para o
aluno incorporar uma dada informacao, para depois estar
apto a receber novo conteddo. Os curriculum das escolas

de enfermagermn, em geral, procuram desanvolvear muito
conteddo em pouco espaco de tempa; alguns conteddos
sap dados am bloco, de modo gue, cada dia & apresenta-
de ao alunc matéria nova.

ALUSUBEL {1978] recomenda que s conceitos mais
abrangentes ¢ com maior poder de inclusividade sejam
explicados em primeirg lugar, para depois, serem desen-
volvidos com mais profundidade. Em outra oporunidads
salientar as diferengas, as semelhangas e a aplicabilidade
desses conceitos. Geralmente, nas aulas dadas desenval-
vem-s& os conceitos de forma homogénea isto & sem
destzoar quais os conceitos de maior abrangéncia e gual
& gsua aplicabilidade.

As informagbes nio devem ser dadas de forme isolada
come definigho, quadro clinico, tratamento, mas condu-
zindo o racioclnic do aluno para fazer relagio entre nova
informacao e conhecimento anterior. Isto implica em de-
senvolver cada conceito &'ou nogao dada, & avaliar como
o alung estd compreendende a informaczo. De modo
geral, deparamos com o aluno gue tenta "decorar™ todos
0% sinais e sintormas do gquadro clinico, desconhecendo
a razdo de sua acorréncia.

Este tipo de ensing pouco ajuda o aluno nos momen-
tos de tomadas de conduta, ele sente-se insegura e par
vezes prejudica o tratamento do paciente.
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ABSTRACT

The purpase of this study is to develop the concept of significant learming based on the cogniive learming theory by AUSUBEL
{1878). This study suggests the use of conceptual maps and previous organizers as leaching 1o0ols.
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