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RESUMO

Acredita-se que a caracterizagdo de filosofia educacional de um corpo docente universitirio possa subsidiar os departa-
mentos, 0s centros e a propria universidade nos processos de definicdo e operacionalizagido dos seus objetivos educacionais.
Com esse fim efetuou-se um estudo exploratério na Fundagdo Universidade Estadual de Londrina, do qual participaram
vinte por cento do seu corpo docente. Baseado na descrigido das correntes filosofico-educacionais propostas por George F.
Kneller em sua obra Introdugdo a Filosofia da Educacio (1966) organizou-se um questiondrio com escalas bipolares, que
permitiu a cada respondente expressar sua aprovag¢do ou desaprovagdo, em graus diversos, a cada um dos principios filosofi-
co-edurcacionais. No instrumento, 0s principios nao eram identificados com as respectivas correntes, a fim de se evitar o “efei-
to de Halo”. O trabalho apresenta os principios dominantes tanto na Universidade como nas dreas de estudo, nas categorias

“concordo muito”, ‘‘discordo muito”, e nas intermedidarias. Verificou-se que a corrente filosofico-educacional mais represen-
tativa do modus operandi do corpo docente da Universidade é da/ PROGRESSIVISMO, com um total de 212 escolhas. Com
menor numero de preferenczas vem o PERENIAL[SMO, seguido de RECONSTRUCIONISMO ¢ ESSENCIALISMO.: O princi-
pio do “progressivismo” que melhor caracteriza o pensamento didatico do compo docente é: “Considerando que o indivi-
duo aprende de acordo com os seus proprios meios e interesses, 0 papel do professor nio é o de dirigir, mas de orientar a

aprendizagem”,

1 — JUSTIFICATIVA DO TRABALHO

Professores tém refletivo sobre ques-
toes fundamentais da Educagdo, tais
como: O que é educar? Quem & o edu-
cando? Para que se educa? Como se
educa? Quem Educa? Onde se educa?
E por que se educa?

Acredita-se que uma reflexao séria
sobre as respostas a essas perguntas
deve contribuir para melhorar o papel
do professor no desempenho de suas
atividades, Através da caracterizagdo da
filosofia educacional de um corpo do-
cente é possivel chegar-se a essa refle-
xdo.

Constatou-se que a obra de GEOR-
GE F. KNELLER *‘Introdugéo a Filoso-
fia da Educagﬁo”(l) considerada bdsi-
ca nos cursos de Filosofia da Educagao
e Curriculo, em algumas escolas, apre-
senta um adequado resumo dos “prin-
cipios” que foram considerados tteis
para realizacdo deste trabalho. Tais
principios estdo agrupados em quatro
correntes que sdo: PROGRESSIVISMO,
_ PERENIALISMO, ESSENCIALISMO e
RECONSTRUTIVISMO.

Dentro do espirito de pesquisa ins-
titucional em desenvolvimento na Uni-
versidade Estadual de Londrina, espera-
se que este estudo venha contribuir pa-
ra:

lo.) — Mostrar aos docentes e ao
corpo administrativo da F.U.E.L. a im-
portincia da Filosofia da Educagio
como uma atividade de reflexdo radi-
cal, rigorosa e de conjunto sobre
problemas que a realidade educacio-
nal apresenta; 2

20.) — Proporcionar uma percep-
¢do mais clara de seu papel, por par-
te dos professores, no exercicio de suas
fungdes e desempenho de suas ativi-
dades, provqcando atitudes mais coe-
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rentes em sud “‘praxis’ educativa.
2 — OBJETIVOS

— Fornecer subidios ao corpo do-
cente para tomada de consciéncia dos
motivos que fundamentam suas ativi-
dades na situag@o de ensino.

— Identificar & administragao supe-
rior os principios filosoéficos que nor-
teiam o processo de ensino e aprendi-

zagem da Universidade.
3 — REFERENCIAL TEORICO

Eleger uma classificagao das concep-
¢Oes de correntes de Filosofia da Edu-
cagdo € uma tarefa dificil, porquanto,
ndo existem tantos trabalhos que se
propdem a tal objetivo, e muitos deles
ndo justificam os critérios que os leva-
ram a adotar determinada classifica¢do.

SAVIANI(3 , em RElatério sobre
“Correntes e Tendéncias da Educagio
Brasileira”, encarando a Filosofia da
Educac¢ao ‘“‘enquanto concepgdo razoa-
velmente articulada a luz da qual se
interpreta e/ou se busca imprimir deter-
minado rumo ao processo educativo”,
levanta o problema da existéncia de
diferentes concepgdes de Filosofia da
Educagdo e de como identific-las e
classificd-las. Diz, também, que neste
caso ‘“‘corre-se o risco de se perder num
emaranhado de concepg¢des, identifican-
do-se tantas quantas sdo os filos6fos
e pedagogos que se conseguir enumerar,
Tal risco estd particularmente presente
dada a tendéncia a se considerar a filo-

*Trabalho apresentado na XXXI| Reunido Anual da Sociedade Brasileira para o Progresso da Ciéncia. Rio de Janeiro, julho, 1980.
**Doutora em Educagdo. Livre Docente em Histdria da Educagdo.
***Ph,D. University of Wisconsin, Madison, 1978,

****Mestre em Educagdo,
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sofia da educagdo 4 margem do desen-
volvimento do processo educativo no
contexto histéricoconcreto™(4),

No levantamento bibliogrifico reali-
zado, constatou-se a existéncia de cinco
trabalhos que se preocupam em apre-
sentar classifica¢@es de Filosofia da Edu-
cagdo. S3o eles:

— J.5. Burbacker. Modern Philoso-
phies of Education;

— W.F. Cunninghan Introdugio 3
Educagao;

— G.F. Kneller, Introdugdo a Filoso-
fia da Educagdo;

— H. Ozmon Filosofia da Educagdo.
um didlogo;

— D. Saviani Correntes ¢ Tendéncias
da Educagdo Brasileira;

Pelas razbes colocadas na justifi-
cativa deste trabalho, os autores opta-
ram pela classificagfio apresentada por
KNELLER, tendo uma tarefa bem de-
finida que é a de apresentar a carac-
terizagdo do Corpo DocentedaF.UE L.,
segundo as correntes: Progressismo,
Perenialismo, Essencialismo e Recons-
trutivismo, que agrupam virios princi-
pios de Filosofia da Educagdo.

Deve-se, portanto, partir agora para a
exposigio dos componentes tedricos
basicos dessas correntes, seguindo a or-
dem citada pela obra bésica desta pes-
quisa, mas nio se atendo apenas -as suas
consideragbes, mas procurando uma
elucidagdo melhor dos conceitos em ou-
tros autores que os expdem de forma
diversal).

As correntes de Filosofia Educacio-
nal que serio resumidas aqui, sdo as
seguintes:

1. Progressismo ou Progressivismo

2. Perenalismo ou Perenialismo

3. Essencialismo

4. Reconstrutivismo ou Recons-
trucionismo.

PROGRESSIVISMO (também conhe-
cido como Progressismo): eonsiste
numa corrente de Filosofia da Educagao
especifica que resulta da tomada de uma
posicdo filosdfica, conhecida como
Pragmatismo 6).

Historicamente, encontram-se nos Es-
tados Unidos as origens do Pragmatis-
mo, tendo como Fundador Charles
Pierce (1831-1914)(7),

A aplicagdo de seus principios na
educagdo € encontrada pela primei-
ra vez na histéria da Pedagogia, em
1876, quando o Coronel Francis William
Parker fundou, em Quincy, uma cscola
que apresentava caracteristicas revolu-
ciondrias para a época. Dessas carac-
teristicas, as que mais chamavam a
atengdo era a da administragdo da es-
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cola pelos préprios alunos € a aplicagio
da mdxima pedagbgica “learning by
doing” (aprendendo por meio do
fazer), que passou a ser considerada
tipica do Progressismo,

Desse modo, verifica-se, antes do sé-
culo XX, a rebelio de alguns educado-
res contra ¢ excessivo formalismo da
educagdo tradicional, principalmente no
que diz respeito 4 disciplina rigorosa,
3o ensino passivo e ao treino intensivo
¢ sem finalidade.

John Dewey e¢ William Heard Kil-
patrick, no comego do século XX,
sdo considerados os maicres expoentes
do Progressismo.

Segundo KNELLER(S), o Progressis-
mo, em seus primeiros anos, foi de
cunho acentuadamente individualista
“refletindo as tendéncias boémias da
época™: Com a “Depressdo nos Estados
Unidos, o Progressismo voltou-se para a
transformagdo social, sacrifieando o in-
dividualismo, em favor da cooperagdo
e da democracia. Nessa época, recebeu
o apoio de John L. Childs, George
Counts, V.T. Thayer e Boyd H. Bode.

ABBAGNANO & VISALBERGHI(9)
afirmam que a educagfo progressiva
nos Estados Unidos teve grande sucesso,
especialmente no perfodo entre as duas
guerras mundiais. Isto porque seu pen-
samento ja de encontro a algumas
caracteristicas da soeiedade americana
como: espirito pratico, forte indivi-
dualismo contrabalangado por um vivo
aprego das atividades sociais e comuni-
tarias, sentido de autonomia e esti-
mulo das administragdes locais. Nessa
época, as grandes cidades inddstriais
americanas recebiam grande contingente
de imigrantes e a Filosofia Educacional
dos Progressistas era um instrumento
para resvlver o problema de sua integra-
¢do na sociedade, em nome dos ideais
demccriticos,

O Progressismo teve uma influéncia
tio grande na Educagdo dos EE.U.U,
que KNELLER(10) “afirma que por
ocasidfo do término da II Guerra Mun-
dial o Progressismo j4 “havia transfor-
mado radicalmente a faee da educagdo
americana”,

A natureza do Progressismo é experi-
mental. 0ZMON(!1) conside -0 eomo
uma “Filosofia cientifica”, que enten-
de a Filosofia da Educagdo como “al-
£0 que se ensina s pessoas com o obje-
tivo de resolver problemas"(lz). A ati-
tude do progressista, em relagdo 4 Filo-
sofia e A Ciéncia, € de oposigdo a qual-
quer procura de uma verdade absoluta.
O objetivo tanto da Filosofia como da
Ciéncia € mudar a vida para melhor.

Segundo suas idéias, tudo passa a ser
melhor, mas nfo sem mudangas,

O progressista parte do conceito
pragmatico de que a transformagdo &
a propria esséncia da realidade e declara
que a educagdo estd sempre em proces-
so de desenvolvimento. Assim, a nam-
reza e o objetivo da Educagio sdo cons-
tituidos pelo progresso, através da
reconstrugdo da experiéncia.

O educador progressista deve estar
preparado para modificar métodos e di-
retrizes, 4 luz de novos conhecimentos
e de mudangas no ambiente. Nao pro-
cura fazer com que seus alunos se
adaptem & sociedade ou ao mundo ex-
temno, ou a padrdes perenes de bondade,
beleza & verdade.

Para o progressista a educa¢do nao
¢ produto, mas processo.

Para DEWEY(13) “educacio é aquela
reconstrugdo ou reorganizagdo da expe-
réncia que se soma ao significado da
experiéncia e que aumenta a capacida-
de para dirigir o curso das experiéncias
subseqiientes™. Assim, a educagZo deve
habilitar o individuo a interpretar o
fluxe de experiéncias de maneira que
possa compreendé-la com maior clare-
za, numa perspeetiva mais verdadeira.

Para alcangar esse objetivo, os pro-
gressistas seguermn determinados princi-
pios a}ue foram resumidos por KNEL-
LER(14), o seguinte modo:

1 — A educagdo deve ser ativa e
estar relacionada com os interesses da
crianga,

2 — A aprendizagem através da re-
solugdo de problemas deve substituir
a incucagdo de matérias.

3 — A cducagio deve ser a propra
vida em vez de uma preparagdo para a
vida.

4 — A fungfo do professor ndo &
dirigir, mas aconselhar,

5 — A escola deve fomentar a coope-
1acdo em vez da coneorréncia.

6 — Somente a democracia permite
de fato o incentivo A livre interag¢do
de idéias e personalidades, que ¢ uma
condi¢@o necessdria ac verdadeiro desen-
volvimento.

Com esses principios, os progressis-
tas acham-se capazes de responder,
interpretar e orientar questdes relati-
vas a4 natureza do processo educativo,
concepcdo da natureza do edueando e
seu lugar na atividade escolar{15),
0 papel € as conscquentes funcdes
do professor, conceito de conhecimento
e a descoberta do método apropriado
para alcangar-se o tipo de conhecimen-
to aceito, os principios que devem
orientar a formagfo de um curriculo
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escolar, a énfase dada & aplicagdo das
ciéncias no processo educativo, o obje-
tivo da educagfo e a interrelagdo entre
educagdo e sociedade. Assim procuram
chegar a uma concepg¢do de Democra-
cia que é proposta por Dewey como
“..uma democracia € mais do que
uma forma de governo; é, primordial-
mente, um modo de existéncia associa-
da, uma experiéncia conjunta e comuni-
cada’ 16, e que segundo os progres-
sistas, € a condi¢@o necessdria ao verda-
deiro desenvolvimento e a condigdo
fundamental para a escola promover
a educagdo.

Essa corrente de Filosofia da Educa-
¢do estd baseada numa concepgdo que
tem “uma visdo de homem centrada na
experiéncia, na existéncia, na vida,
na atividade(17).

O tipo de escola que resulta desta
concepgdo ¢ apresentado pelo “Movi-
mento da Escola Nova”, que desenvol-
veu nas primeiras décadas deste século
um vasto movimento de renovagdo pe-
dagégica, baseado em um novo huma-
nismo, que incorpora os valores da cién-
cia ¢ da técnica e que considera o
homem “completo desde o nascimento
e inacabado até morrer(18),

No Brasil, a partir da década de 30,
encontra-se a influéncia do escolanovis-
mo, através da “Ideologia dos pioneiros
da Escola Nova™” e, em especial, pela
agio de ANISIO TEIXEIRA, de 1930
em diante, que agita o mundo educacio-
nal brasileiro, estabelecendo conflito
com a ideologia catélica.

Dessa época em diante, pode-se dizer
que, entre nés, hd uma crescente adesdo
dos educadores as idéias de uma “con-
cep¢ao humanistica moderna em termos
abrangentes”.

Quanto a saber se essas idéias human-
nisticas modemas se concretizam nas
escolas, através de uma corrente progres-
sista, ndo existem ainda estudos que
possam mostrar a amplitude da prética
dessa corrente.

Dentro ‘de uma classificagdo do
pensamento pedagdgico mais abrangen-
te, que defende que é possivel discernir
na histéria do pensamento pedagégi-
co duas tendéncias fundamentais: uma
pedagogia baseada na esséncia do
homem e outra baseada na existéncia
do homem(19), a corrente sumariada
aqui como progressista, insere-se na se-
gunda classificagdo que, segundo seu
autor, € perceptivel j4 em Rousseau,
em Kierkegaad, e toma o homem tal

como é e ndo como deveria ser’(20).
Outra classificagdo é a de SAVIANI

que apresenta quatro concepgdes funda-

mentais de Filosofia da Educagdo,
segundo uma orientagdo determinada
que é a da perspectiva da propria
Filosofia da Educagdo, onde procura
explicar “o que se deve entender por
filosofia da educagdo inserida no desen-
volvimento do processo educativo no
contexto histérico-concreto(21), Den-
tro dessa classificagdo, mais abrangente
que a apresentada por KNELLER
e mais minunciosa que a de SUCHO-
DOLSKI, a corrente progressista estd
localizada na chamada ‘‘Concepgdo
humanista moderna” que engloba um
conjunto bastante grande de correntes
e que tm em comum o fato de deri-
varem a compreensio da educagdo de
uma determinada visdo de homem,
“onde a existéncia precede a essén-
cia”(22),

PERENALISMO: (ou Perenialismo)
é a corrente da Filosofia Educacional
que proclama que os principios bdsi-
cos da Educagdo sdo aqueles que per-
duram, isto é, que sdo perenes. Baseia-
se na Filosofia do Idealismo(23), Os
perenalistas freqilentemente citam como
base de seus pensamentos, Platdo,
Aristoteles, Santo Agostinho e Santo
Tomis de Aquino.

Os mais importantes perenalista no
campo educacional sio ROBERT MAY-
NARD HUTCHINS e MORTINER J.
ADLER.

O Perenalismo constitui uma corren-
te educacional conservadora e estd em
contraposigfo 4 teoria progressista.

Com o grande desenvolvimento das
Escolas Progressistas, nos Estados Uni-
dos, foram surgindo outros movimentos
educacionais que patrocinavam o regres-
so 2 tradi¢do, defendendo principalmen-
te a preservagdo de um alto grau de en-
sino nas escolas.

HUTCHINS, presidente da Universi-
dade de Chicago, na década de 20,
sustentava que cada pessoa verdadei-
ramente culta deve conhecer as grandes
obras primas literdrias, filosoficas e cien-
tificas, que constituem os marcos do
progressos da humanidade.

ADLER uniu-se a HUTCHINS em
1929 e juntos formularam muitos dos
principios do Perenalismo.

Em 1957, quando a Unido Sovié-
tica colocou em o6rbita o primeiro sa-
télite artificial, o “Sputinik” houve
nos Estados Unidos uma generalizada
condenagdo do sistema educacional no
pais, que era fortemente marcado pelas
idéias progressistas. Os americanos es-
tavam perdendo a corrida espacial e
atribufam essa derrota as escolas por
“estarem dando excessiva ateng@o as

criangas a quem ensinavam e muita pou-
ca aos assuntos que lhes ensinavam”.

“Nao é s6 o dinheiro que langa
“Sputiniks” para o ar; é também um
sistema educacional que produz homens
capazes de inventd-los e aperfeigoa-
los™(24),

Muitas escolas aceitam as idgias pe-
renalistas sobre educagdo, mais foi no

St. John’s College, Anipolis, Mary-

land, que se processou a experiéncia
mais importante, com o emprego de
um curriculo baseado nos principios
Perenalistas, constituido pela selegio de
seus livros, considerados os mais impor-
tantes do ponto de vista do conheci-
mento geral da cultura liberal. As es-
tratégias de ensino baseiam-se principal-
mente na supervisdo de leituras, de se-
mindrios e de debates que giram em tor-
no dos chamados “Grandes Livros’(25).

As teses centrais dos Perenalistas
sdo:

1 — A permanéncia é mais concreta
que a transformagdo;

2 — A natureza humana nio se altera,
conserva-se essencialmente a mesma,

Os perenalistas enfatizam a arte € a
ciéncia que resistem 4 prova do tempo
e que se tornam parte integrante da his-
toria da humanidade.

A fungdo da educagdio € tomar ce-
nhecimento das coisas que ji foram des-
cobertas a respeito do mundo e buscar
novas verdades, sempre que for possi-
vel.

Para os perenalistas é preciso que as
escolas desenvolvam os aspectos verda-
deiramente humanos do homem, como
os que encerram sua capacidade de pen-
sar e de raciocionar.

O homem deve concentrar-se nas
idéias que passaram pela comprovagdo
do tempo. Dessa forma, a leitura dos
classicos em geral deve ser estimulada.

A educagdo deve estruturar-se na bus-
ca da verdade ou, pelo menos, manter-
se ao redor das idéias que tém sido
evidenciadas como as mais importan-
tes para a humanidade inteira.

Os principios bdsicos do Perenalismo
podem ser citados da seguinte forma:

“] — Tal como a natureza do homem
é constante, assim deve ser a natureza
da educagdo.

2 — Como a caracteristica peculiar
do homem é a razdo, a educagdo deve
concentrar-se no desenvolvimento da
racionalidade.

3 — O tunico tipo de adaptagdo que
a educagdo deve propiciar é a adapta-
¢30 a verdade que é universal e imuti-
vel.

4 — A educagdo ndo € uma réplica
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da vida, mas uma preparagio para a vi-
da. X

5 — As criangas devem ser ensinados
certos assuntos bdsicos que as colocardo
ao corrente das permardncias do mun-
do, tanto espirituais como fisicas.

6 — Essas permanéncias sdo melhor
estudadas no que os perenalistas desig-
nam por “Grandes Livros”(26),

Dentro da classificagdo de SUCHO-
DOLSKI(27), a corrente Perenalista
situa-se nas chamadas Pedagogias da
Esséncia, que sd3o constituidas pelas
doutrinas mais antigas a respeito do
homem e que se acentuam numa con-
cep¢do ideal do homem racionalista,
em Platdo, e cristd, em Sdo Tomds de
Aquino,

Pela classificagdo apresentada no tra-
balho de SAVIANI( 8), o Perenialis-
mo estd englobado na chamada “Con-
cep¢do humanista tradicional”, marca-
da pela visdo essencialista do homem.
O homem ¢ encarado como constitui-
do por uma esséncia imutdvel, cabendo
a educagdo conformar-se a esséncia
humana. As mudangas s3o, pois, consi-
deradas acidentais.

Na escola, a corrente Perenalista
objetiva-se nas institui¢@es tradicionais,
onde a preocupagdo méxima é o desen-
volvimento. Valoriza-se a disciplinarida-
de, a autoridade do professor, responsa-
vel Unico pelo ensino, onde o curri-
culo estd centrado nas humanidades.
A abordagem de que se servem em rela-
¢d0 a cultura ¢ uma abordagem literd-
ria e as estratégias usadas para o estudo
sd0 os seminarios. A memoria é refor-
¢ada pelo treino e pela repeti¢do. As
condi¢des do ambiente ou os pro-
blemas pessoais ndo desculpam os
desvios da conduta.

Para o Perenalista, nem todas as
pessoas sio motivadas pelo dinheiro,
héd muitos homens que anseiam por uma
atmosfera de cultura refinada, ndo se
preocupando com sua utiliza¢do pratica.
Nos Estados Unidos, existe uma institui-
¢80 modelo para servir a essa idéia que
¢ o “Center for the Study for Democra-
tic Institutions”, em Santa Barbara, na
Califérnia, sob 'a diregdo de Robert
M. Hutchins,

No Brasil, os colégios jesuiticos e
os colégios religiosos ou leigos da épo-
ca do Império parecem retratar institui-
¢Oes organizadas e orientadas segundo
os principios perenalistas.

Atualmente, nfo se pode dizer que
as institui¢Oes escolares brasileiras, em
sua maioria, apresentam caracteristicas
perenalistas, mas n3o se pode desprezar
a influéncia que autores perenalistas
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exercem em cursos de formagdo de pro-
fessores (antigas Escolas Normais e Cur-
sos de Pedagogia), quando se examina
a bibliografia usada pelos professores
de Filosofia da Educagdo e encontra-
se uma alta freqiiéncia da indicagdo
dos livros de J. Maritain — Rumos da
Educagio, Redden e Ryan — Filosofia
da Educagdo ¢ Ruy de Ayres Bello —
Filosofia da Educag¢do, autores de ten-
déncia tomista e neo-tomista, onde as
marcas do perenalismo fazem-se presen-
tes.

ESSENCIALISMO: a primeira reagdo
contra o movimento do Progressismo
foi constituida pelo movimento do
Perenalismo que se embasou no Realis-
mo Clissico, portanto, com um sdli-
do suporte filoséfico para suas idéias.
Ja o Essencialismo, segundo KNEL-
LER(29), foi um movimento inteira-
mente educacional, ndo se prendendo
formalmente a qualquer tradigdo filoso-
fica(30) e tendo varias concordancias
em diversas concepgoes.

O Essencialismo se op8e apenas a
certos principios progressistas, mas ndo
a algumas questSes fundamentais defen-
didas por estes, como por exemplo
a epistemologia de Dewey,

Os essencialistas querem que a es-
cola faga com que todos os hcmens
aprendam as nogdes essenciais” sem as
quais ndo se pode dizer que sejam
verdadeiramente participantes da civi-
lizagdo ocidental. Desta maneira, exigem
O regressO a programas obrigatorios
para todos, a0 menos nas matérias
consideradas principais.

O movimento foi fundado na década
de 30 poreducadores de renome: William
C. Bagley, Michael Demiashevich, Henry
Morison, Thomas Briggs, Frederick
Breed, Isaac L. Kandel, Ross Finney
e Herman H. Home. Em 1938 funda-
ram o ‘“Comité Essencialista para o
Progresso da Educagdo Americana”.

Os principios bésicos do Essencialis-
mo sdo quatro 31),

“l — A aprendizagem envolve
necessariamente trabalho arduo e apli-
cagio:

2 — A iniciativa, em educagdo, de-
ve caber ao professor e ndo ao aluno.

3 — O nucleo da educagio é a absor-
¢do de matérias prescritas.

4 — A escola deve conservar os mé-
todos tradicionais de disciplina mental”.

No contexto historico da educagdo
americana, em queé se processou esse
movimento, suas exigéncias tinham um
fundamento real, pois, o proprio Dewey
em “Experiéncia e Educagio’ (1938)
criticava os excessos de alguns educa-

dores que acreditavam que a atividade
escolar poderia processar-se livremente,
sob o impulso de pseudo-interesses
momentaneos.

Os essencialistas entendem que algu-
mas idéias sdo mais importantes que
outras, levam em contra as coisas
essenciais ou bdsicas que as pessoas
tém de conhecer, necessdrias a sua
sobrevivéncia. Desta maneira, a disci-
plina mental deve ser utilizada para a
aprendizagem de informagdes bésicas,
acerca do mundo real em que se vive.

Os defensores dessa corrente advo-
gam idéias de que se as pessoas estive-
rem equipadas com os fatores bésicos
que se conhecem acerca do nosso uni-
verso, estardo habilitadas a enfrentar
os desafios da vida.

Os essencialistas ndo estdo a procu-
ra da verdade mas de coisas que possam
ser utilizadas por todos(32), Para eles,
o problema real da Educagdo ¢ que os
educadores se afastaram do ensino das
coisas que consideram realmente impor-
tantes, como os estudos de Matematica,
Hist6ria e Ciéncias e, principalmente,
os que eles enfatizam como os trés
“RR.R7(33).,

O objetivo dos essencialistas é desen-
volver pessoas cientificamente orienta-
das. Nesse sentido, dao importancia
as pesquisas educacionais desde que es-
tas desenvolvam estudos para incremen-
tar a criatividade das pessoas e assegu-
ram que o estudante conhega em pri-
meiro lugar o acervo dos conhecimentos
ja existentes, para que a partir de coisas
essenciais, ja conhecidas, possa construir
outras. Os conhecimentos devem se
tornar mais uteis para todos, uteis no
sentido de desenvolverem uma econo-
mia mais poderosa, Gteis no sentido de
descobrirem outros segredos da nature-
za, Uteis de vdrias outras maneiras, para
fazerem com que o homem viva melhor,

Os defensores do Essencialismo reco-
nhecem que todas as idéias possuem
significagbes filos6ficas, mas que é
muito melhor valer-se das idéias do que
continuamente voltar as suas origens
e desenvolvimento, pois, pode-se valer
dos conhecimentos para fins determina-
dos, sem realmente se compreender
a natureza desses conhecimentos.

O papel do professor é apresentar
um programa em que aparecem leis,
principios e fatos congéneres, de modo
que possam ser aplicados a uma vasta
gama de situagGes. Como desempenhar
esse papel é realmente dificil, pois as
coisas importantes nfo sdo apraziveis
a todo instante, a formagdo dos profes-
sores deve ser colocada em um nivel
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mais alto e ndo se deve desprezar os
avangos da tecnologia da educagdo co-
mo, por exemplo, o empregc de maqui-
nas de ensinar e de computadores, para
ajudar as pessoas a assimilarem, de mo-
do mais ameno, as coisas realmente
importantes do universo.

Os essencialistas véem a escola de
tal modo relacionada com a sociedade
que tomam o fracasso do sistema
escolar como definitivamente ligado a
desintegracdo de toda a sociedade, a
derrocada do casamento, do patriotis-
mo, da religifo... A principal razdo
desses ‘‘fracassos sociais” estd no fato
dos estudantes nio terem de se esforgar
ou trabalhar duramente na escola,
idéia esta provinda do Progressismo.

Dentro das concepggos mais amplas
de Filosofia da Educagdo, que foram
vistas, a corrente do Essencialismo po-
de ser considerada como fazendo par-
te das ‘Pedagogias da Esséncia” de
SUCHODOISKI e da “Concep¢do Hu-
manista Tradicional” de SAVANI,
onde o “homem é encarado como cons-
tituido por esséncia inestimavel, caben-
do a educagdo conformar-se a esséncia
humana. As muda,ngas sdo, pois, consi-
deradas acidentais”(34),

No Brasil, torna-se dificil afirmar em
que propor¢do as escolas sdo ou foram
essencialistas, pois, o que predomina,
geralmente, é um ecletismo referente
as orienta¢Bes filosOficas. Parece que
ainda hoje, apesar da reagdo dos educa-
dores que se enquadram nas correntes
da Concepg¢io Humanista Moderna, a
maior parte das escolas brasileiras,
principalmente da rede oficial, apresen-
tam caracteristicas essencialistas tais
como:

1 — a base nacional de todo conhe-
cimento desenvolvido na escola estd
na énfase de conhecimentos bdsicos
principalmente de fatos;

2 — o curriculo ¢ formado, princi-
palmente, pela leitura, Escrita, Célculo
(a tradicional escola brasileira de: ler,
escrever e contar); Historia, Ciéncias,
Lingua Estrangeira (Inglés);

3 — o professor é orientado em
relagdo aos fatos, bem informado acer-
ca dos dados cientificos e técnicos;

4 — o método de ensino estd basea-
do quase que exclusivamente nas ex-
posi¢Oes orais do professor e na leitura
as mdquinas de ensinar s3o usadas em
pouquissimas escolas, porque estas nio
tém condigdes de adquiri-las;

5 — o objetivo de todo processo
escolar estd centrado nas provas;

6 — a arquitetura dos prédios escola-
res pretende ser funcional, mas ndo é

flexivel e nem natural (observa-se,
neste sentido, o grande numero de
classes escolares iluminadas artificial-
mente);

7 — quanto a maneira de estar na
aula é a tradicional, os estudantes
agrupados ao redor do professor, que
constitui a autoridade méxima quanto
ao saber;

8 — o resultado que se espera da
educagdo, ministrada neste tipo de es-
cola, é a do aluno técnico ou cien-

tista(33),

Uma questdo que. os adeptos de ou-
tras correntes de Filosofia da Educagao
propdem ao Essencialismo é que se
a maioria das escolas (no mundo todo),
até hoje, podem ser consideradas como
sssencialistas, entdo, por que o fracas-
so do sistema escolar, apontado pelos
proprios essencialistas?

RECONSTRUTIVISMO: Historica-
mente, o Reconstrutivismo € a mais re-
cente corrente de Filosofia da Educagao
(dentro da classificagdo proposta por
Kneller), tendo sido grandemente impul-
sionada por Theodore Brameld, déca-
da de 50, e por George Counts,

O Reconstrutivismo proclamou ser o
sucessor do Progressivismo e suas ba-
ses filosoficas estdo no Pragmatismo.

Dentro das classificagbes mais gerais
de concepgdes de Filosofia da Educagdo,
o Reconstrutivismo € considerado, na
classificagdo de Suchodolski, como per-
tencente as ‘“Pedagogias da Existéncia”
e na classificagdo de Saviani a “Concep-
¢do Humanista Moderna”, j4 que ndo
rompe fundamentos filosoficos, com a
sua conseqiente visio do homem e
com sua concep¢do de educagio centra-
da “na crian¢a §no educando), na vida

na atividade™ 336 . ) i
KNELLER(37) sistematizou os prin-

cipios basicos do Reconstrutivismo, da
seguinte maneira:

“1 — O principal objetivo da educa-
¢do € promover um programa medi-
tadamente elaborado de reforma social.

2 — Os educadores devem ocupar-
se desta tarefa sem demora,

3 — A nova ordem social deve ser
genuinamente democratica.

4 — O professor deve persuadir seus
alunos democraticamente sobre a vali-
dade e urgéncia do ponto de vista
reconstrutivista.

5 — Os meios e os fins da educagdo
devem ser remodelados de acordo com
as conclusdes da ciéncia do comporta-
mento.

6 — A crianga, a escola, e a propria
educagdo sio modelados, em grande
parte, por forgas sociais e culturais™.

Em relagio as demais correntes,
aqui sumariadas, a caracter{stica mais
original do Reconstrutivismo é a énfa-
se que da ao social. Sendo uma conti-
nuagdo do Progressimo, aceita muitas
de suas idéias, principalmente, a parte
referente aos métodos, mas argumenta
que o ‘“desenvolvimento pelo desen-
volvimento” ¢ inadequado como objeti-
vo final da educagdo. Propde como so-
lugao a revisio dos métodos para se
atingirem fins sociais bem definidos.
“A educagdo deve-se tornar o meio
principal para a promulga¢do de um pro-
grama de ag0 social clara e precisa” 38),
pois, a principal finalidade da educagdo
é “reconstruir” a sociedade de maneira
que enfrente a crise cultural de nossa
época.

O Reconstrutivismo pretende ser
uma corrente filosofica de uma “era
em crise”’ e seu apelo se torna mais
atraente que o das demais correntes
aqui estudadas, pois, ressoa como um
sinal de urgéncia, ja que seus adeptos
declaram que a civilizagdo enfrenta a
possibilidade de auto-aniquilagao.

A sociedade deve ser transformada
pela agdo politica e de um modo fun-
damental, através da educagdo dos seus
membros, para uma nova visio da vida
em comum. Isto é possivel, através
do grande progresso das ciéncias do
comportamento, que oferecem uma fon-
te de conhecimentos sem precedente,
por meio dos quais pode-se descobrir
a natureza da sociedade que melhor
se ajuste as verdadeiras aspiragdes do
homem e, ao mesmo tempo, os meios
para contagiar a juventude do entusias-
mo necessdrio para edificar essa socie-
dade.

Brameld escreve: “O reconstrutivis-
mo compromete-se acima de tudo com
a edificagdo de uma nova cultura. Estd
radicado numa profunda convicgdo de
que nos encontramos em pleno perio-
do revoluciondrio, do qual deve emer-
gir nada menos do que o controle do
sistema industrial, dos servigos publicos,
dos recursos culturais e materiais
pelo e para o povo comum que, ao lon-
go das idades, tem lutado por uma vida
de seguranga, decéncia e paz para ele
e para seus filhos\27),

Essa nova ordem social, preconizada
por Brameld, deve ser “‘genuinamente
democritica™ e, portanto, as institui-
¢Oes e recursos principais sdo contro-
lados pelo préprio povo, assim como,
a estrutura, objetivos e diretrizes da no-
va ordem devem ser aprovados pela
opinido publica e promulgados somente
com a maior percentagem possivel de
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apoio popular.

Se a sociedade vai ser reconstruf-
da, deve reeducar seus membros, pois,
unia revolugdo para ser profunda e
duradoura tem que ter lugar no espi-
rito dos homens ¢ ndo pode ser apenas
realizada por politicos ou imposta pe-
las forgas armadas.

A persuasdo para a reconstrugdo
da sociedade deve comegar na escola,
feita pelo professor, obedecendo seria-
mente aos principios democriticos,
pois, a escola tem como objetivo, o fu-
turo.

O papel do professor na reconstru-
¢do ¢ fundamental, segundo as palavras
de Brameld “‘...somos professores-cida-
daos com convicgdes, com obrigagdes,
com parcialismo, que acreditamos serem
indispensavel””. E pretendemos nido so
expo-las na praga publica, ndo s6 propor
uma inspc¢do completamente livre de
cada convic¢do, mas trabalhar para que
sejam aceitas pela maioria mais vasta
possivel...(1956)(40) portanto, sua
fun¢iio ndo estd restrita ao mundo es-
colar, mas abrange toda a sociedade.

A concretizagdo das idéias Recons-
trutivistas, em sistemas escolares, é mui-
to dificil, a nfo ser nas sociedades
intciramente democraticas. Os princi-
pios dessa corrente de Filosofia Educa-
cional, pregando a revolu¢do social,
vém contra os fundamentos da ordem
social estabelecida, mantenedora dos
sistemas escolares, que ficariam, portan-
to, sem condigdes de subsisténcia.

4 — METODOLOGIA
4.1. — Area e populagio

Os dados apresentados e analisados,
no presente trabalho, foram levan-
tados através da sele¢do de uma amos-
tra de professores da Fundag¢io Univer-
sidade Estadual de Londrina (FUEL),
situada na cidade de Londrina, norte
do Estado do Parana.

Tomou-se como fonte de informa-
¢ocs, para o levantamento dos profes-
sores, as listas existentes nas unidades
administrativas, secretarias dos Centros
da Universidade, e que haviam sido re-
centemente atualizadas.

Das informagdes obtidas, através das
listas de  professores, constatou-se a
existéncia de 594  professores em
atividades docentes, no 20. semestre

de 1978, assim distriburdos:
54

TABELA 1 — Distribui¢do de
Professores por Centros
20. semestre de 1978.

Universidade Estadual de Londrina

Centros Total de
Professores

Centro de Ciéncias

Biologicas 78

Centro de Ciéncias

Exatas 82

Centro de Ciéncias

Humanas 53

Centro de Ciéncias

Rurais e Tecnologicas 40

Centro de Ciéncias

da Saude 187

Centro de Estudos

Sociais Aplicados 92

Centro de Educagiio,

Comunicagdo e Artes 62

Total 594

4.2 — Selegio de amostra

Para a sele¢io da amostra dos profes-
sores, nos quais seria aplicado o instru-
mento de pesquisa, organizou-se uma
lista nominal e, aleatoriamente, sorteou
se 20 por cento dos professores de ca-
da Centro.

Sorteados os professores, organizou-
se uma rela¢do nominal, ficando a amos-
tra assim constituida:

TABELA 2 — Distribui¢io de 20 por
cento dos Professores
da UEL. 20. Semestre

de 1978.

Universidade Estadual de Londrina
No. de
Centros Professores
sorteados

Centro de Ciéncias
Biologicas 16

Centro de Ciéncias
Exatas 16

Centro de Ciéncias
Humanas 11

Centro de Ciéncias
Rurais e Tecnolbgicas 08

Centro de Ciéncias
da Saude 37

Centro de Estudos
Sociais Aplicados 18

Centro de Educagdo,

Comunicagdo e Artes 12
Total 118

4.3 — Procedimentos de Aplicagdo do
Instrumento

Os questiondrios foram distribuidos
pessoalmente aos professores e foi-
lhes solicitada a devolugdo dos mesmos,
no prazo de uma semana.

Entretanto, somente 50 por cento
dos questiondrios distribuidos foram de-
volvidos.

Muitos negaram-se a responder as
questdes propostas, alegando que mes-
mo ndo tendo identificagdao, o questio-
nario poderia ser reconhecido através
de determinadas questdes, como por
exemplo: area de formagdo, depar-
tamento em que trabalha, titulo acadé-
mico, etc... Outros ngo devolveram
nomeando razdes diversas.

Como o grupo interessado no traba-
lho pretendia realizar um estudo explo-
ratorio, apesar de lamentar a nao coope-
ragdo de alguns professores, resolveu
trabalhar com os dados obtidos e que
representavam 10 por cento do total
da amostra selecionada, apesar de ndo
contar com uma representagio equita-
tiva de cada Centro, como havia sido
proposto inicialmente.

4.4.1 — O questiondrio:
principios

Com a finalidade de colher as infor-
magdes necessdrias ao estudo do proble-
ma proposto, foi construido um ques-
tiondrio contendo 22 principios das
correntes de Filosofia da Educaglo,
propostas por G.F. Kneller em seu li-
vro: “Introduc¢io 2 Filosofia da Educa-
¢do’”’,

Cada afirmagdo continha a possi-
bilidade de ser respondida em uma es-
cala de 7 pontos, que variava desde o
“concordo muito” até o discordo
muito”.

5 — ANALISE E DISCUSSAO DOS
DADOS

5.1 — Dados demogrificos

A amostra aleat6ria do corpo docen-
te da FUEL, usada neste estudo, apre-
sentou 60 por cento de professores
masculinos. A metade dos respondentes
estd na faixa de idade entre 30 e 40
anos, ¢ um pouco menos de um ter¢o
deles tem entre 20 ¢ 30 anos, sendo
que 75 por cento sao casados.

5.1.1 — Areas de graduagio e
titulagao
A amostra apresentou uma disper-
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sio dos professores em oito dreas
profissionais, sendo que as trés maio-
res concentragdes consistiram de:

a - Profissionais da saude (31,8%)
b - Cientistas Sociais (21,1%)
¢ - Profissionais agro-industriais
(10,6%)
A maioria (69%) ndo tinha qualquer
titulagdo, além da graduagdo. Este
dado deverd ser considerado s6 no
computo das opinides sobre os prin-
cipios filoséficos educacionais e na
identificagdo da filosofia educacional
do corpo docente estudado. A Tabela
3 revela outras distribui¢bes, demons-
trando ainda um bom grau de represen-
tabilidade da populagdo estudada.

5.2 — Exame das Correntes
Filosoficas segundo
Preferéncias dos
Professores

A Filosofia da Educagdo trata dos
problemas relativos aos inter-relaciona-
mentos de conceitos e pressupostos
subjacentes ao esfor¢o educacional.
A despeito das diretrizes escritas, exis-
tentes em todas institui¢des educacio-
nais, ndo se pode negar que cada pro-
fessor universitdrio tem suas proprias
diretrizes complementarés que sejam,
para fazer aqueles inter-relacionamen-
tos.

Assim sendo, a preferéncia aqui de-

TABELA 3 — Titulagdo dos Professores da Amostra
Universidade Estadual de Londrina — 1978

Titulo No. %
Especialista 5 7,5
Mestre 9 13,6
Doutor 2 3,0
Livre Docente - -
Nenhuma destas 46 69,8
Sem resposta 4 6,1
N. Total 66 100,0

5.1.2 — Origens e cargos

Aproximadamente, a metade dos
componentes da amostra ¢ do Estado
do Paran4, sendo 34,8 de Londrina, um
tergo vem de outros estados: 20%
da amostra nio informa sobre suas
origens, Apesar dessa lacuna e de nio
se terem dados comparativos de outros
universidades brasileiras, € possivel
que tal expressivo niimero de docentes
locais contribua, com certa obliquida-
de, na distribui¢do de freqiiéncia dos
principios de Filosofia Educacional.

Coerentemente com outra pesquisa
institucional, realizada na FUEL 40),
verificou-se que um acentuado nimero
dos professores da amostra ocupa car-
gos administrativos (43,9%). Essa ten-
déncia pode ser explicada pelo fato de
serem ocupantes de cargos mais acessi-
veis, mesmo em se tratando de amostra
aleatéria. Por outro lado, um nimero
nado alto de professores associados a
administragio da Universidade pode
também ter influenciado na freqiién-
cia de certas correntes filosoficas.

monstrada por certas filosofias educa-
cionais destaca, até certo ponto, a uni-
versalidade delas, assim como pode mar-
car uma tendéncia institucional.

Antes de representar os percen-
tuais da “preferéncia” dos professores
pelas correntes filos6ficas educacionais,
convém lembrar ao leitor algumas das
suas principais caracteristicas:

a) PROGRESSISMO: o educador
“progressista’’ tem interesse em modifi-
car seus métodos e diretrizes a luz
de novos conhecimentos ¢ de mudan-
¢as no ambiente;

b) PERENIALISMO: o educador
“perenialista’ enfatiza a arte e a ciéncia
que assistem a prova do tempo e que se
tornam parte integrante da hist6ria
da humanidade.

¢) ESSENCIALISMO: o educador
“‘essencialista” incentiva uma hierarquia
do saber, dando prioridade a certos
conhecimentos ou disciplinas, conside-
rados ‘‘essenciais” para uma educagdo
completa.

d) RECONSTRUTIVISMO: o edu-
cador ‘“reconstrutivista” preocupa-se
com a reforma social e acha que a edu-
cagdo deve ter como alvo a mudanga
do status quo.

Considerando que essas correntes
filoséficas foram representadas no ins-
trumento de coleta pelos “principios”
que as caracterizam, Os percentuais
a serem imediatamente analisados refe-
rem-se as “frequéncias” pelos “princi-
pios de cada corrente.

O quadro 4 evidencia uma relativa
predomindncia de apoio aos princi-
pios do Progressismo. Neste ponto,
vale referir que se buscou ocultar dos
respondentes qual principio pertencia
a qual corrente. Entretanto, em simples
percentuais foi o ‘“Reconstrucionis-
mo”” que atraju major nimero global
de “‘‘concordo” (82%), seguido de
“Progressismo™ (79%), do “Perenialis-
mo” (74%) e do “Essencialismo”
(57%).

5.2.1 — OpgBes as correntes pelos
Professores, segundo suas
area de atuagio

Acredita-se que a identificagdo das
preferéncias as correntes filosoficas,
considerando as 4reas cientificas dos
professores, serviria como um indica-
dor de filosofias educacionais associa-
das com 4reas de ensino. O quadro 5,
por exemplo, indica uma acentuada
preferéncia dos professores da “Area
de Satide” pelo “Progressivismo” (58%).
Também nele verifica-se que os profes-
sores da “Area de Letras” sdo altamente
favordveis (61%) aos principios desta
corrente.

Os principios do Perenialismo, a pe-
ndltima corrente na votagdo global
(74%) sdo aceitas mais ou menos pelos
professores de todas as dreas. unica
discrepincia notédvel foi observada nos
professores da drea de Ciéncias Sociais,
como explicita o Quadro 4.

Entretanto, esta discrepancia (apenas
38% de ‘“concordo muito”) pode ser
explicada, coerentemente, pela nature-
za dindmica das disciplinas dessa drea
de ensino. Sabe-se que a principal
caracteristica do Perenalismo é sua ade-
sdo ao fundamental e ao perene, em ter-
mos do saber.

Os principios do Essencialismo carre-
gam o major nimero de ‘“‘discordos”.
Os professores das Ciéncias Exatas”
e das “Ciéncias da Satde” thes foram

bb
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Quadro 1 — Total de respostas dadas nas diferentes correntes filoséficas

Universidade Estadual de Londrina — 1978/2

Correntes
Escala filosoficas Perenialismo Progressivismo Essencialismo  Reconstrucionismo
N % N % N % N %
Muito 178 44 95 212 53.53 55 20.83 177 44,69
Parcialmente 92 23.23 91 22.98 73 27.65 121 30.55
Pouco 24 6.06 12 3.06 23 8.71 26 6.56
Sem Opiniao 18 4.54 6 1.51 14 5.30 21 5.30
Pouco 11 2.77 4 1.01 4 1.51 6 1.51
Parcialmente 23 5.80 34 8.58 35 13.25 18 4.54
Muito 52 13.13 32 8.08 58 21.96 19 4.79
Sem resposta 3 0.75 5 1.26 2 0.75 8 2.02
L Total 396 100% 396 100% 264 100% 396  100%

Quadro 2 — Porcentagens de opinides dos professores das cirico dreas sobre

Progressivismo

Universidade Estadual de Londrina — 1978/2

Categorias de
opinides
Areas
Cientificas

Concordo muito

Discordo muito

Letras e Linguistica
Ciéncias Agrarias
Ciéncias Exatas
Arca da Saude
Ciéncias Sociais

22(61.1%)

18 (50.0%) 3( 8.3%)
25 (46.6%) 7 (12.9%)
91 (58.0%) 7( 4.4%)

40 (47.6%)

10 (11.6%)

Quadro 3 — Porcentagens de opinides dos professores das cinco areas sobre
principios do Perenalismo

Universidade Estadual de Londrina — 1978/2

Categorias de
opinides
Areas
Cientificas

Co

ncordo muito Discordo muito

Letras Linguistica
Cicncias Agrdrias
Ciéncias Exatas
Arca da Satde
Ciéncias Sociais

20 (55.5%) L 2.7%)
19 (52.7%) 3( 8.1%)
25 (46.3%) 7(12.9%)
69 (44.1%) 16 (10.2%)
32(38.0%) 17 (20.2%)

os mais favordveis, em total de respos-
tas, como demonstra o quadro 7. E
nisso  também encontra-se uma nota-
vel coeréneia dos principios com as
arcas, As dreas mais favordveis sdo as
que tém maior nimero de cursos que
enfatizam o experimental, requerendo
dedicagdo e disciplina mental, carac-
teristicas dominantes dessa corrente.

O “"Reconstrucionismo™, a corrente
lifoséfica mais votada globalmente, ¢

56

também a de principios mais modeinos,
se considerarmos modernidade a busca
de reformas sociais moldadas no espi-
rito democrdtico.

O Quadro 8 expde uma baixa fre-
quéncia de “discordo muito” relativa
aos principios desta corrente. Coeren-
temente, os professores das ‘“‘Ciéncias
Exatas”, que haviam manifestado maior
(ndice de concorddncia com os prin-
cipios do “‘essencialismo’, sdo também

0s que apresentam menor indice de con-
cordancia com os principios da corren-
te reconstrutivista. pode-se dizer que
existem “‘principios” antagbnicos nas
quatro correntes. Neste caso eles perten-
cem ao ‘“‘reconstrutivismo” e ao ‘“‘es-
sencialismo™ respectivamente, como vis-
tos pelos entrevistados.

5.3 — Exame dos “Principios”

Cada um dos 66 professores com-
ponentes da amostra recebeu um ques-
tiondrio contendo 22 “‘principios educa-
cionais”, com interpretages providas
pelos autores deste trabalho. Os “prin-
cipios” foram devidamente embaralha-
dos, de forma a ndo serem identicados
com qualquer corrente filosofica, em
particular. Assim instrumentado, cada
professor fez uso da escala bipolar
peitinente a cada “principio”, para
manifestar o seu grau de concordincia
com ele, 0 que, tornou possivel iden-
tificar a “corrente’” assim como o “‘prin-
cipio™ mais votados.

Os Quadros 6 a 9 apresentam as dis-
tribuicbes de freqiéncia dos vinte e
dois principios, como apresentados no
questiondrio.

O PROGRESSIMO contém os dois
“principios” mais votados:

P — 14: “Considerando que o indi-
viduo aprende de acordo com seus pro-
prios meios e interesses, o papel do pro-
fessor ndo € dirigir, mas de orientar a
aprendizagem”.

P — 18: “*Os individuos conseguem
mais quando trabatham juntos do que
quando trabalham uns contra os outros.
Logo, a escola deve promover coopera-
¢d0, ndo competicdo”.

O RECONSTRUCIONISMO, que € a
corrente com maior votagdo global
contém o “‘principio” com o segundo
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lugar na preferéncia:

P — 22: “O individuo, a escola e a
propria educagdo sio moldados pelas
influéncias sociais e culturais™,

Quadro 4 — Porcentagens de opiniGes dos professores das cinco dreas sobre

Essencialismo

Universidade Estadual de Londrina — 1978/2

Categorias de

i opinides

Areas Concordo muito Discordo muito
cientificas

Letras e Linguistica 2( 8.3%) 5(20.8%)
Ciéncias Agrdrias 4 (16.6%) 6 (25.0%)
Ciéncias Exatas 14 (38.8%) 5.(13.8%)
Area da Satde 25 (24.0%) 25 (24.0%)
Ciéncias Sociais 17 (32.1%)

Quadro 5 — Porcentangens de opinides dos professores das cinco dreas sobre

Reconstrucionismo

Universidade Estadual de Londrina — 1978/2

Categorias de
opinides
Areas
cientificas

Concordo muito

Discordo muito

Letras e Linguistica
Ciéncias Agrarias

23 (63.8%)
15 (41.6%)

mitagdo da vida, mas uma prepara¢do
paraela”,

Nesses cinco “‘principios’ que rece-
beram as maiores preferéncias verifica-
das neste estudo da Filosofia Educacio-
nal do Corpo Docente da FUEL, iden-
tifica-se uma grande preocupag¢io com a
democracia no ensino universitdrio.

Os Quadros 6 a 9 também demons-
tram que os “‘principios’ que receberam
com maior intensidade as indica¢des
de ‘“‘discordo muito” sdo aqueles que in-
sinuam centraliza¢do, rigidez e imobili-
dade no ensino.

Em primeiro lugar, estdi o “princi-
pio” nimero 7 do questiondrio, perten-
cente a0 ESSENCIALISMO: ““A inicia-
tiva da educagdo deve ser do professor,
nio do aluno”.

Em segundo lugar estd outro “prin-
cipio” do ESSENCIALISMO, o nimero
15 do questiondrio: “A escola deve
manter os métodos tradicionais de dis-
ciplina mental”’.

E, em terceiro lugar, com 19 escolhas,
estd o principio nimero 1 do PERE-
NIALISMO: “Assim como a natureza
do homem deve ser constante, a nature-
za da educa¢do também deve ser cons-
tante’’.

O cardter das preferéncias e a coe-
réncia verificada nas ‘‘rejeicdes” pare-
cem sugerir a existéncia de uma notd-
vel sintonia dos professores com as

Ciéncias Exatas 19 (35.1%) 3(5.5%) correntes filoséficas atuais das quatro
Area da Sadde 81 (51.9%) 5(3.2%) estudadas (Progressivismo e Reconstru-
Ciéncias Sociais 40 (47.6%) 7 (8.3%) cionismo), e explicar, parcialmente,
Quadro 6 — Indicagfo da aceitabilidade aos principios do Progressivismo
Universidade Estadual de Londrina
CORRENTES FILOSOFICAS PROGRESSIVISMO
Principios
Escala bipolar 2 6 10 14 18 21 total
Muito 34 9 12 54 54 49 212
Parcialmente 18 24 23 8 8§ - 10 91
Pouco 1 7 2 - 1 1 12
Sem opinifo — 1 2 - 1 2 6
Pouco 1 — 2 - — 1 4
Parcialmente 6 17 8 — 1 2 34
Muito 4 8 17 2 1 C—= 32
Sem resposta 2 - — 2 - 1 S
Total 66 66 66 66 66 66
O Terceiro principio mais votado devem ser administradas democrati- a atual situagdio do Ensino Superior
pertence também ao PROGRESSIVIS- camente”. no Brasil, segundo percep¢do dos pro-

MO.
P — 21: “Educa¢do e democracia
se complementam, logo, as escolas

O PERENIALISMO inclui o quar-

to principio de maior preferéncia.

P — 13: “Educagdo n3o ¢ uma i-

fessores da amostra.

5.4 — Analise das “Discordancias”
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Quadro 7 — Indicagdes da aceitabilidade aos principios do Reconstrucionismo

Universidade Estadual de Londrina — 1978/2

CORRENTES FILOSOFICAS RECONSTRUCIONISMO
Principios

Escala bipolar : : 4 8 12 16 19 22 Total
Muito 19 31 30 27 20 50 177
Parcialmente 21 22 22 17 29 10 121
Pouco 7 2 2 6 7 2 26
Sem opinido — 1 4 9 5 2 21
Pouco 3 1 1 - 1 — 6
Parcialmente 7 2 3 3 2 1 18
Muito 8 4 2 3 2 — 19
Seimn resposta 4 3 2 1 — 1 11
Total 66 66 66 66 66 66

Quadro 8 — Indicagdo de aceitabilidade aos principios do Perenialismo

Universidade Estadual de Londrina — 1978/2
CORRENTES FILOSOFICAS PERENIALISMO
. Principios .

Escala bipolar 1 5 9 13 17 20 TOTAL
Muito . 19 34 25 40 36 24 178
Parcialmente 13 23 13 8 13 22 92
Pouce 2 1 6 3 6 6 24
Sem opinido 3 2 1 2 3 2 13
Pouco — 2 4 1 2 2 11
Parcialmente 10 1 3 6 — 3 23
Muito 18 3 14 6 6 5 52
Sem resposta ) 1 — — - — 2 3
Total 66 66 66 66 66 66

Quadro 9 — Indicagdo da aceitabilidade aos principios do Essencialismo

Universidade Estadual de Londrina — 1978/2

CORRENTES FILOSOFICAS ESSENCIALISMO

Principios

Escala bipolar 3 7 11 15 TOTAL
Muito 22 8 19 6 55
Parcialmente 19 15 21 18- 73
Pouco 5 5 4 9 23
Sem opinido 2 1 5 6 14
Pouco 3 — 1 — 4
Parcialmente 6 17 6 6 35
Muito 9 20 10 19 58
Sem resposta - — — 2 2
Totat 66 - 66 66 66
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As figuras de 1-5 mostram os graus
de ‘*‘discordincia” dos professores das
seis dreas cientificas estudadas com os
principios das quatro correntes filoso-
ficas de ensino.

Em conformidade com as verifi-
cagdes anteriores, o ESSENCIALISMO
contém os principios com maior in-
dice de rejei¢ao. Cerca de 42% dos
professores de Ciéncias da Satde ndo
concordam com os principios dessa
corrente. Niveis iguais ou maiorés de
rejeicdo aos principios do Essencialis-
mo s3o encontrados nas figuras seguin-
tes (2, 3, 4) em que professores das
dreas de Letras, de Agro-Indastrias e
de Ciéncias Sociais manifestam discor-
dancia com os rigores implicitos nos
principios dessa filosofia educacional.
O professor que adota essa corrente
exerce muito mais controle e autorida-
de e € também mais responsdvel pelo
desenvolvimento do aluno.

.O grupo de professores de letras
nio manifesta nenhuma discordancia
com os principios do Reconstrucionis-
mo. O grau de discordincia em outros
grupos estudados também € baixo
(Figs. 1, 3, 4, 5) a mais recente teoria
educacional, tida como sucessora do
Progressivismo.

Como jd foi indicado em outra parte
deste trabalho, o Reconstrucionismo
busca “reconstruir’” a sociedade, usando
os fatos cientificos 3 nossa disposi¢do.
E a filosofia de uma sociedade em crise.
Em termos educacionais, os seus princi-
pios implicam mudangas nas institui-
¢des de ensino. Considerando a atual
situa¢cdo das nossas universidades e o
estado difuso de nossa politica
educacional, explica-se a preferéncia

global dos professores da amostra por
esta corrente. (Quadro 7)

O Perenialismo, a corrente do realis-
mo cldssico, recebe dos grupos estuda-
dos aproxiamdamente 0s mesmos graus
de discordancia que o Reconstrucionis-
mo. O grupo de Ciéncias Sociais, comu-
mente em maior sintonia com as mudan-
¢as da sociedade apresenta o maior grau

.de discorddncia com os principios da-

quela corrente. De forma incoerente,
porém, esse mesmo grupo apresenta
acentuada discordancia com os princi-
pios do Progressivismo, que sdo tidos
como antagdnicos dos principios do
Perenialismo.

O grupo de Ciéncias Exatas discorda,
com maior intensidade, dos principios
bdsicos do Progressivismo.e, em menor
grau, com os do Perenialismo. (Fig. 4).
Sendo o Progressivismo uma corrente
que envolve os dois principios mais
votados e de cardter mais pragmatista,
estranha-se o nivel de reprovagao,
justamente por este grupo.

Os principios do Progressivismo,
além de enfatizarem ‘‘democracia” e
“‘cooperac¢do’’, sao também os que me-
lhor interpretam o “fluxo da experién-
cia”, ou seja, alta associagdo com as
ciéncias experimentais. Dai a coerén-
cia, nas escolas relativas a esta corren-
te, entre os grupos de Ciéncias da Saude
(Fig. 1) e de Ciéncias Agro-Industriais
(Fig. 4), no grau de rejei¢do dos prin-
cipios.

Os dados analisados permitem con-
cluir:

lo.) A faixa etdria dos professores
da FUEL é constituida de pessoas jo-
vens (30 a 40 anos);

20.) Tais professores, na mato-
ria tém a titulagdo minima exigida
para o magistério superior, ou seja,

apenas a graduagao:

30.) Sdo procedentes da propria
instituigdo (34,8%) ou de outras insti-
tui¢des de ensino superior do Estado
do Parand (aproximadamente 50%);

‘40.) A preferéncia dos professores
pelas correntes filosoficas foi:

Reconstrucionismo — 82% de res-
postas a favor

Progressismo — 79% de respostas
a favor

Perenialismo — 74% de respostas a
favor

Essencialismo — 57% de respostas
a favor (41)

50.) A grande maioria dos profes-
sores foi contra os principios do Essen-
cialismo, com exce¢do dos professores
da drea de Ciéncias da Saude e de Cién-
cias Exatas;

60.) Houve preferéncia por corren-
tes filosoficas cuja base é o Pragmatismo
(Progressismo e Reconstrucionismo);

70.) Os principios que receberam
maior preferéncia traduzem a Filosofia
Educacional desta amostra do Corpo
docente da FUEL, que se identifica
com uma grande preocupagdo com oOs
principios da democracia;

80.) Os principios que receberam,
com maior intensidade, as indicagdes
de ‘‘discordo muito” sdo aqueles que
indicam centralizag@o, rigidez e imobi-
lidade no ensino;

90.) O princfpio mais rejeitado foi
o que prop0e que ‘“‘a iniciativa da edu-
cagdo deve ser do professor e ndo
do aluno;

100.) Ao optarem pelo Recons-
trucionismo, os professores da FUEL
estdo optando por principios que de-
monstram a situa¢gdo de uma sociedade
em crise, 0 que implica em desejo de
mudanga nas institui¢des de ensino
superior.

: s
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Comienter
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Courrntrn

Pervaialomo

Progrrunma Estncisoma Reconatrucsoniama

Fig. 1 — Porcentagem de “discordo” manifestada por professores

da 4rea de Ciéncias da Saude
Universidade Estadual de Londrina — 1978/2

Fig. 2 — Porcentagem de “‘discordo” manifestada por professores

da drea de Letras e Lingiiistica
Universidade Estadual de Londrina — 1978/2
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Fig. 4 — Porcentagem de “discordo” manifestada por professores
das areas de Ci€ncias Agro-Industriais
Universidade Estadual de Londrina — 1978/2
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Fig. 3 — Porcentagem de “‘discordo” manifestada por professores
da drea de Ciéncias Sociais
Universidade Estadual de Londrina — 1978/2

ABSTRACT

1t is said that the characterization of the educational philosophy of a university teaching staff may help the departments,
the centros, and the university itself in the processes of defining and producing their educational objeticves. Thus, in order
to find out which was the most representative educational-philosophic current in the university, an exploratory study was
carried out, Twenty percent of the teaching staff participated in the study. A questionnaire with bipolar scales, based on the
description of the educational-philosophic currents proposed by George F Kneller in Introduction to the Philosophy of
FEducation (1966 ), was giwen to the teachers, who could express, in varying degrees, their approval or disapproval of any of
the educational-philosophic principles. In order to avoid the ‘“‘halo effect”, the principles were not identified with their
respective currents. The results showed PROGRESSIVISM and PERENNIALISM (each favored by 212 of the participants)
to be the educational-philosophic currents most representative of the modus operandi of the teaching staff of F.UE.L.
RECONSTRUCTIONISM and ESSENTIALISM constituted the second and third positions respectively. The principle of
“progressivism”’, wich best characterizes the didactic thought of the teaching staff, is: “‘Considering that the individual learns
according to his own ways and interests, the teacher’s task is to command, but to guide the apprenticeship”’.
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ANEXOS

INSTRUMENTOS USADOS
CARACTERIZAGAO DA FILOSOFIA EDUCACIONAL NO CORPO DOCENTE DA FUEL

I. O Objetivo
O objetivo desta pesquisa € identificar a filosofia educacional do corpo docente desta Universidade.

2. O Método

Selecionamos uma amostra, da qual V.Sa. faz parte, composta de docentes desta Universidade cujas opiniGes consideramos
valiosas para caracteriza¢do da filosofia educacional dominante da FUEL.

Muito lhe agradecerfamos se V.Sa. preenchesse o questiondrio que lhe enviamos e no-lo devolvesse no envelope anexo.

Os itens requerem uma pequena ‘‘marca’ (x) no espago que melhor traduza a sua opinido. Entretanto, esteja a vontade
para fazer comentarios que desejar.

Todas as respostas serdo tratadas confidencialmente pelo grupo que conduzir a pesquisa, quanto ao departamento. De res-
to o questiondrio ¢ completamente andnimo. Os dados serdo mesclados com outras informagGes para formar a caracterizagio
final. Em nenhuma fase do trabalho serd possivel identificar opinites com individuos.

3. Os Beneficios
Espera-se que, como resultado desta pesquisa seja possivel identificar a filosofia educacional dominante, de forma a:
3.1 instrumentar diretrizes educacionais da Universidade;
3.2 apoiar a preparagdo de curriculos dos departamentos;
3.3 fundamentar futuros estudos que visem melhorar o processo ensino-aprendizagem,

I — QUAL A SUA FILOSOFIA EDUCACIONAL?

E desejavel que as diretrizes educacionais da FUEL sejam fundadas no conhecimento da filosofia educacional dos seus pro-
fessores. Essa filosofica caracterizada ou ndo, ela existe e por ele se norteia cada docente em seu trabalho pedagogico. Os
resultados desse trabalho na formag@o profissional do educando podem ser reflexos diretos dessa filosofia. Por conseguinte,
faz-se mister a determinag¢do da filosofia educacional dominante no corpo docente da Universidade a fim de instrumentar
planejamento e diretrizes educacionais em todos os niveis,

A pesquisa que propomos realizar apoia-se na convica¢do de que o conhecimento do status quo académico da FUEL
requer, inicialmente, que colhamos evidéncias sobre a existéncia e caracterfsticas da filosofia educacional dominante.

O questiondrio a ser apresentado foca os principios de virias filosofias educacionais, que diretamente ou indiretamente
sdo praticados no mundo inteiro. A mecénica da aplicagdo do questionario prevé que cada professor da FUEL manifeste o
quanto ele concorda ou discorda com o principio apresentado em cada ftem, na seguinte escala bipolar:

Muito Parcialmente Pouco Sem Opinido Pouco  Parcialmente  Muito
Concordo Discordo

1 — Tal como a natureza do homem é constante, a natureza da educag¢do, também, deve ser constante.
Muito Parcialmente Pouco  Sem Opinido Pouco  Parcialmente  Muito
Concordo Discordo | 1)

2 — A educagdo deve ser “ativa’ e estar relacionada com os interesses dos individuos, devidamente analisados.
Muito Parcialmente Pouco Sem Opinido Pouco Parcialmente  Muito
Concordo Discordo | 2)

3 — A aprendizagem, por sua propria natureza, envolve trabalho duro e frequentemente dedicag¢do voluntdria.
Muito Parcialmente Pouco  Sem Opinido Pouco  Parcialmente  Muito
Concordo Discordo | 3)

4 — A principal finalidade da educagao é promover um bem pensado programa de reforma social.
Muito Parcialmente Pouco Sem Opinido Pouco Parcialmente  Muito
Concordo Discordo | 4)

5 — Considerando que a caracteristica mais importante do homem € sua habilidade de raciocinar, a educag@o deve concentrar-
s¢ no desenvolvimento desta habilidade.

Muito Parcialmente Pouco  Sem Opinido Pouco  Parcialmente  Muito

Concordo Discordo | 5)

6 -- Resolvemos melhor nossos problemas quando os consideramos em partes, segundo nossas experiéncias, Portanto a apren-
dizagem deve concentrar-se em solu¢do de problemas ndo em assimilagdo de contetido.

Muito Parcialmente Pouco Sem Opinido fouco Parcialmente  Muito

Concordo Discordo | 6)
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7 — A iniciativa, em educagdo, deve ser do professor, ndo do aluno.
Muito Parcialmente Pouco  Sem Opinido Pouco  Parcialmente  Muito
Concordo Discordo

8 — Os educadores devem promover reforma social em consonincia com as necessidades de sua época.
Muito  Parcialmente Pouco  Sem Opinido Pouco  Parcialmente  Muito
Concordo Discordo

9 — O Gnico tipo de adapta¢do que a educagdo deve propiciar é a adaptagdo a verdade, que € universal e imutdvel.
Muito Parcialmente Pouco  Sem Opinido Pouco  Parcialmente  Muito
Concordo Discordo

D

8)

9

10 — Educagdo, como a reconstrugdo. inteligente da experiéncia € sindbnimo de vida civilizada. Portanto, a educagdo do indi-

viduo deve ser a propria vida, ndo uma preparag@o para a vida.

Muito Parcialmernte Pouco Sem Opinido Pouco  Parcialmente  Muito
Concordo Discordo | 10)
11 — O ntcleo de processo educacional € a assisténcia do contetido do curso.

Muito  Parcialmente Pouco  Sem Opinido Pouco  Parcialmente  Muito
Concordo Discordo | 11)
12 — A educagio contribui para a reforma social quando ela se apoia numa democracia genuina.

Muito Parcialmente Pouco  Sem Opinido Pouco  Parcialmente  Muito
Concordo Discordo | 12)
13 — Educagdo ndo é uma imita¢ao da vida mas uma preparago para ela.

Muito Parcialmente Pouco Sem Opiniio Pouco  Parcialmente  Muito
Concordo Discordo | 13)

14 — Considerando que o individuo aprende de acordo com seus proprios meios e interesses o papel do professor no é o de

dirigir mas de orientar a aprendizagem.

Muito  Parcialmente Pouco  Sem Opinido Pouco  Parcialmente  Muito
Concordo Discordo | 14)
—
15 — A escola deve manter os métodos tradicionais de disciplina mental
Muito Parcialmente Pouco Sem Opinido Pouco  Parcialmente  Muito
Concordo y Discordo | 15)
16 — O professor deve orientar democraticamente sobre a validade e urgéncia dos programas de reforma social.
Muito  Parcialmente Pouco  Sem Opinido Pouco  Parcialmente  Muito
Concordo Discordo | 16)

17 — Devemos ensinar aos nossos estudantes certas matérias bdsicas, que os familiarizardo com as coisas estdveis do mundo,

tanto espirituais, quando fisicas.
Muito  Parcialmente Pouco  Sem Opinigo Pouco  Parcialmente  Muito
Concordo Discordo

17)

18 — Os individuos conseguem mais quando trabalham juntos do que quando trabalham uns contra os outros. Logo a escola

deve promover coopera¢do nao competi¢do.
Muito Parcialmente Pouco Sem Opinido Pouco  Parcialmente  Muito
Concordo Discordo

18)

19 — Os meios e os fins da educag¢fo devem ser reformulados de acordo com os resultados da pesquisa da ciéncia do compor-

tamento.
Muito Parcialmente Pouco Sem Opinido Pouco  Parcialmente  Muito
Concordo Discordo

20 — A educagio deve levar o estudante a considerar os problemas e aspira¢des da humanidade através do estudo dos
des Livros™ na literatura, filosofia, ciéncia e tecnologia.
Muito Parcialmente Pouco Sem Opinido Pouco  Parcialmente  Muito
Concordo Discordo

21 — Educagdo e democracia se complementam. Logo as escolas devem ser administradas democraticamente.
Muito Parcialmente Pouco  Sem Opinido Pouco  Parcialmente = Muito

Concordo Discordo

19)

“Gran-

20)

21)
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22 — O individuo, a escola e a propria educagio sdo moldados pelas influéncias sociais e culturais.
Muito Parcialmente Pouco  Sem Opinido Pouco  Parcialmente  Muito
Concordo Discordo | 22)
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