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MODULOS INSTRUCIONAIS: UMA EXPERIENCIA NO ENSINO DE IMUNOLOGIA CLINICA 2

EDNA MARIA VISSOCI REICHE b

RESUMO

O estudo envolveu a testagem de um modelo de ensino individualizado - instrugdo modular — em dez alunos da discipli-
na de Imunologia Clinica, do curso de Farmdciu e Bioquimica da Universidade FEstadual de ILondrina. Teve como objetivos
avaliar a utilizagio da instrugdo modular e seus efeitos, em termos de rendimento académico, iniciativa e participacdo dos
alunos, bem como verificar a opiniao dos mesmos em relagdo a instru¢@o modular e também correlacionar a varidvel rendi-
mernto académico cont as varidveis iniciativa e participagdo dos alunos, quando submetidos ao ensino da Imunologia Clinica,
através da instrugdo modular, Os resultados evidenciaram um rendimento académico igual ou superior ao critério minimo de
80%, estipulado pela pesquisadora. Ao mesimo tempo, os alunos demonstraram nivels significativos de iniciativa e participa-
¢ao, tendo como valores minimos 51,3% e 73,8%, respectivamente. Conclui-se que a instrugdo modular mostrou ser um mé-
todo de ensino individualizado eficiente para o ensino da disciplina de Imunologia Clinica.

PALAVRAS-CHAVES: instrugao individualizada, modulos instrucionais.

1, INTRODUGAO

A maioria dos cursos ministrados nas universidades ame-
ricanas, incluindo escolas médicas, utiliza aulas tradicionais,
com caracteristicas de conferéncia ou discurso, como prin-
cipal método de instrugdo. A aula expositiva é um exemplo
que, apesar dos avangos tecnoldgicos aplicados a educagio,
continua sendo a forma de ensino mais utilizada®.

De acordo com MANLEY!!, a prevaléncia dessa técnica
de ensino, desde que bem planejada, é muito eficiente por
um lado, mas por outro apresenta desvantagens, visto que o
uso excessivo de aulas expositivas na educagdo profissio-
nalizante faz com que os alunos tomem-se dependentes
dessa técnica e ndo desenvolvamn habilidades de auto-ins-
trugdo, as quais os cncorajariam a aprender além de seus
programas académicos formais.

ECKSTEIN® descreve a aula expositiva como uma
técnica de ensino onde a comunidade ocorre unilateralmen-
te. Sendo assini, os alunos tornam-se elementos passivos-
receptivos, consumidores das informagdes prontas de um
tnico elemento, o professor. Perguntas feitas pelos estudan-
tes sdo raras e comentdrios paralelos entre eles sdo inde-
sejados.

Convencidos da existéncia de diferengas individuais
quanto ao ritmo ¢ estilo de aprendizagem ¢ quanto as di-
ferentes necessidades ¢ aspiragdes da clientela estudantil,
os professores devem preocupar-se com a descoberta de
novas estratégias de ensino, que levem em consideragdo

cssa heterogencidade dos estudantes. Tal procedimento
promoverd o maximo desenvolvimento do aluno.

O problema deste trabalho originou-se do conhecimen-
to através dos estudos de BUCKWALTER et alii’ e
GOULD?, de que os profissionais da saide, hoje mais do
que nunca, enfrentam a necessidade de encontrar meios
mais eficientes de absorver e transmitir aos alunos, o cres-
cente volume de conhecimentos biomédicos € resolver
alguns problemas urgentes do processo ensino-aprendiza-
gem como a crescente passividade dos alunos nas carteiras
das universidades, acostumados com as aulas expositivas
tradicionais.

Outro subsidio para a origem do problema deste traba-
lho estd nas constantes reivindicages para o aumento de
carga hordria das disciplinas dos cursos da drea da satde,
visto que o tempo disponivel para a transmissdo de contet-
dos tebricos e préticos essenciais para a profissionalizagdo,
¢ geralmente tido como insuficiente, Quanto a isso, pode-se
questionar para se assegurar um melhor rendimento em uma
disciplina, deve-sc aumentar a sua carga horiria, ou reor-
ganizar as estratégias de ensino?!®

Na tentativa de fornecer alguns subsidios para a resolu-
¢do dos problemas anteriorinente citados, esta pesquisa
propOe uma reorganizagdo das cstratégias de ensino, até
entao utilizadas na disciplina de Imunologia Clinica, do cur-
so de Farmdcia-Bioquimica da Universidade Estadual de
Londrina, visto que ndo sendo esta disciplina uma exceg¢do,
também os apresenta.

s

4 Artigo extraldo da monogratia de conclusdo do curso de Especializagio em Metodologia do Ensino Superior na UEL,

Departamento de Patologia Apticada, Legislagdo e Deontologia — CCE, UEL.

112



REICHE

Semina, 6(3):112-117, 1985

Objetivou-se avaliar a utilizagdo da instrugdo modular
e seus efeitos, em termos de rendimento académico, inicia-
tiva e participagdo dos alunos, bem como verificar a opiniao
dos mesmos em relagdo a instrugdo modular e também
correlacionar a varidvel rendimento académico com as
varidveis iniciativa e participagdo dos alunos, quando sub-
metidos ao ensino de Imunologia Clinica através da ins-
trugdo modular.

2. REFERENCIAL TEORICO

Desde a antiguidade, houve tentativas de individuali-
zagdo do ensino. SALDANHA'® aponta os trabalhos de
Dewey como iniciadores do movimento “ativista” na edu-
cagdo, os quais mostram os principios fundamentais da edu-
cagdo: ser ativa, democrdtica e ter métodos cientificos.
Contudo, segundo PARRA'®, somente em nosso século
é que virios esforgos foram feitos para desenvolver o ensi-
no individualizado. Entre as primeiras tentativas, destacou-
se 0 Método Montessori, o Plano Dalton, o Plano Winnetka
¢ o Plano Morrison, conhecido também como Plano de
Unidades.

Atualmente, o desenvolvimento da Tecnologia da Edu-
cagdo, oferecendo recursos materiais eficientes e a crescen-
te insatisfagio do puablico quanto a qualidade de ensino
oferecida a seus filhos, justificam a multiplicidade de pla-
nos que vém sendo utilizados em diversos paises. Entre os
mais conhecidos, destacam-s¢ o Plano Keller, Indivually
Prescribed Instruction (IPI), o Program for Learning in
Accordance with needs (PLAN) e o Mastery Learning,
de BLOOM'®.

Juntamente com as idéias de Carrol, em 1968, BLOOM
desenvolveu a estratégia Mastery Learning — Aprendizagem
para o Dominio — tendo como justificativa o fato de que
“a maioria das tarefas de aprendizagem num curriculo
escolar pode ser dominada por todos os alunocs, se cada
aluno tiver o tempo que ele precisa (dentro de limites
razodveis)”.? 11

Também com a preocupagdo de levar o maior nimero
possivel de alunos a atingirem altos niveis de desempenho,
surge nos Estados Unidos da América um movimento cha-
mado Ensino baseado na Competéncia.

Segundo HOWSAN, 1971 (apud MEDIANO'?), o
Ensino baseado na Competéncia fundamenta-se nos seguin-
tes pressupostos:

— toda aprendizagem ¢ individual;

— o individuo, assim como qualquer sistema, é orientado
por metas a serem atingidas; ‘

— 0 processo de aprendizagem se torna mais fdcil, quan-
do o aluno sabe precisamente o que se espera dele;

— o conhecimento preciso dos resultados também favorece

a aprendizagem;

— é mais provavel que o aluno faga o que se espera dele

e 0 que ele deseja para si proprio, se lhe for entregue

a responsabilidade pelas tarefas de aprendizagem.

Para que o aluno possa trabalhar no seu ritmo proprio,
¢ necessdrio planejar ¢ ter a m&o materiais variados para
ensinar e sanar deficiéncias especificas' . No Ensino basea-

do na Competéncia, planeja-se entdo um “pacote de ensi-
no”, com o qual as atividades de aprendizagem possam
ser concluidas como minimo auxilio externo, permitindo
ao professor que trabalhe individualmente com os seus
alunos. Este “pacote”, material geralmente utilizado para is-

to, é o “‘mddulo instrucional’’,

2.1. Conceito de ensino individualizado e dimensoes en-
fatizadas

Ensino individualizado, de acordo com GRONLUND?,
“consiste em adaptar os procedimentos instrucionais
para que se ajustem as necessidades individuais de cada
aluno, maximizando sua aprendizagem e desenvolvimen-
1092

Virios autores definem ensino individualizado, que, se-
gundo WOOD & BERKELL'?, diferem quanto ao grau de
alternativas, de como as alternativas sdo deduzidas e de co-
mo o professor e/ou aluno as selecionam.

No entanto, apesar da diferenciagdo em relagdo as
dimensdes enfatizadas nos inimeros trabalhos existentes,
as caracteristicas bdsicas do ensino individualizado sdo
visiveis e constantes, tais como:

— participagdo ativa do aluno;

- respeito ao ritmo proprio de cada aluno;

— atividade individual e grupal;

— utiliza¢do de “‘feed-back™;

— organizagdo flexivel no hordrio e local de estudo;

— presenca de um diagnéstico inicial;

— prescrigdo de alternativas de instrugdo;

— adequagdo a capacidade, interesses e atitudes dos alunos;
— ampla variedade de recursos instrucionais;

— individualiza¢@o da avaliagdo

2.2. Maodulo instrucional

LEVINE et alii’® define o mddulo como sendo uma
unidade de materiais instrucionais com objetivos que des-
crevem comportamentos de aprendizagem, em formas
claramente observaveis, material instrucional em forma
de textos ou audiovisuais, exercicios prdticos baseados no
material instrucional e pés-teste relacionado claramente
aos objetivos,

Deve ser tratado como um sistema aberto, passivel de
revisdes periddicas, dadas as influéncias que sofre e o per-
manente “feed-back’ recebido de todo o sistema. Para
o0 seu projeto, tem-se geralmente, quatro estdgios: planejan-
do, produgdo, testagem e avaliagdo. Qualquer que seja
o formato, é constituido de partes ou elementos: introdu-
¢do, objetivos, pré-requisitos, pré-avaliagdo, atividades
de aprendizagem, pds-avaliagdo, atividades para sanar
deficiéncias e fluxograma,!3*!

GOLDBERG & SOUZA!7 colocam com uma das
vantagens do uso de médulos o fato de que uma vez que se
tenha desenvolvido um numero suficiente dos mesmos,
o professor poderd selecionar aqueles que melhor satisfagam
suas necessidades. EIJL® acrescenta o fato de que sua
implantagdo, num programa de estudos, pode acontecer
gradualmente e nfo requer reorganizagdo do programa, na
sua totalidade, de uma s6 vez.
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3. HIPOTESES DE ESTUDO

O estudo dos efeitos que provocam em termos de ren-
dimento académico, participagdo e iniciativa, a utilizagio
da instru¢do modular no ensino de Imunologia Clinica
aos alunos do oitavo perfodo de Farmdcia-Bioquimica
da Universidade Estadual de Londrina, foi orientado pelas
seguintes hipdteses:

H, — O rendimento académico dos alunos é igual ou
superior ao critério minimo de 80% estipulado pe-
la pesquisadora.

H, — Os alunos apresentaram niveis de iniciativa e parti-
cipagdo superiores a 50%.

H; — Existe uma correlagdo positiva entre o rendimento
académico e iniciativa dos alunos.

H, — Existe uma correlago positiva entre o rendimento
académico e participa¢do dos alunos.

4, DEFINICAO OPERACIONAL DOS TERMOS

INSTRUCAO MODULAR — Modelo de ensino que se
utiliza de ‘“‘pacotes” ou moédulos instrucionais, tendo em
vista o propésito de individualizar o ensino.!”

RENDIMENTO ACADEMICO — Notas obtidas no pos-
teste final.

INICIATIVA — Segundo MEDEIROS! 2 pode ser consi-
derada como um movimento auto-iniciado, mensurada no
presénte trabalho, através de observagao direta da freqiién-
cia de comportamento indicadores desta atitude.

PARTICIPACAQO — Caracteriza-se pelo fato do aluno
mostrar-se envolvido em atividades didaticas, na busca de
informagdes sobre as tarefas que realiza, mostrando-se
sempre inteirado de todos os detalhes do momento didati-
co, mensurada através da observagdo direta- da freqiiéncia
de comportamentos indicadores desta atitude,

5. METODOLOGIA

5.1. Delineamento do trabalho

O presente trabalho caracteriza-se como um modelo
quase experimental, onde se estudou um WUnico grupo,
realizando-se o pré-teste e o pos-teste, respectivamente,
antes e depois da aplicagdo da instrugZo modular.

5.2. Local

O estudo foi realizado na disciplina Imunologia cli-
nica, do curso de Farmécia-Bioquimica, da Universidade
Estadual de Londrina, oferecida aos alunos nas depen-
déncias do Laboratorio Clinico, do Hospital Universitdrio
Regional do Norte do Paran4.

5.3. Sujeitos

Foram utilizados dez alunos, sendo sete do sexo femi-
nino e trés do sexo masculino, matriculados regularmente,
em regime de tempo integral, no oitavo perfodo letivo,
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do curso de Farmdcia-Bioquimica da Universidade Estadual
de Londrina.

5.4. Imstrumentos

Viérios instrumentos utilizados durante o trabalho
foram elaborados e testados quanto a validade de contetdo.
Entre eles destacam-se:

— um conjunto de oito médulos instrucionais, abrangendo
todo o contetdo proposto pela disciplina;

— fichas de controle individual,

— fichas de observagdo direta contendo comportamentos
indicadores de atitudes afetivas de iniciativa e partici-
pagao;

— escala de atitudes contendo 26 itens afirmativos utili-
zada para a inquirigdo, onde os alunos expressavam
sua opini@o com relagdo a instrug@o modular proposta
para o estudo de Imunologia Clinica;

— pré-teste e pés-teste gerais contendo 60 questdes cada,
abrangendo o conteddo de todos os médulos instru-
cionais.

5.5. Procedimentos

No primeiro encontro com os alunos, foi distribui-
do um documento contendo informagSes gerais sobre
aspectos organizacionais do modelo de ensino proposto
e sobre os procedimentos a serem seguidos durante o cur-
$0.

Para completar, foram transmitidas, oralmente, informa-
¢Oes adicionais, considerando os seguintes aspetos:

— os alunos poderiam utilizar-se de vdrios locais de estudo,
empregando mais ou menos tempo, de acordo com suas
necessidades;

— deveria ser observada a exigéncia de 80% de dominio
dos objetivos, em cada médulo;

—uma ficha de controle individual seria utilizada para o
registro do progresso didrio de cada aluno;

- quando estivessem preparados para a realizagdo do
poés-teste, deveriam solicita-lo ao professor.

Em seguida, os alunos realizaram o pré-teste geral. Pos-
teriormente, foi distribuido o primeiro médulo do con-
junto de oito que seriam utilizados no curso. Para sinte-
tizar os procedimentos da aplicagdo da instrugdo modu-
lar, apresenta-se o Fluxograma de Desenvolvimento do
Curso. (Fig. 1)

Os alunos foram observados enquanto exerciam ativi-
dades tedricas e praticas, durante a ultima quinzena do cur-
so. A observagdo foi realizada pela responsével pelo expe-
rimento que registrou, em trés niveis de freqiiéncia, a emis-
sdo de 13 comportamentos indicadores de iniciativa e 14
comportamentos indicadores de participagao.

Para o célculo da porcentagem de freqiiéncia dos com-
portamentos observados, atribuiu-se valores 3,2 e 1, respec-
tivamente, ao maior, intermedidrio ¢ menor nivel de fre-
qiiéncia. Sendo assim, os valores maximos (100%) de inicia-
tiva e particpagdo obtidos por um aluno seriam 39 e 42,
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FIG. 1 - FLUXOGRAMA DE DESENYGLYIMENTO DO CURSO
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respectivamente, ou seja, receberia o valor “3” em todos
0s comportamentos observados.

Apés o término do estudo dos médulos instrucionais,
os alunos foram solicitados a expressar sua atitude em re-
lagdo s 26 afirmagBes contidas na escala de atitudes,
assinalando suas respostas num “continuum” de trés pon-
tos.

Utilizou-se de avaliagdes formativas, ou seja, durante o
processo de ensino, ocorreu a aplicagdo de pés-teste apés
o término do estudo de cada moédulo instrucional. Ao
final, através da aplicagdo do pos-
teste geral, ocorreu a avaliagdo somativa de todos os ob-
jetivos propostos nos médulos, relacionados a aspectos
tedricos do contetido estudado.

Os objetivos relacionados a comportamentos predomi-
nantemente técnicos, ou seja, realizagdo correta de exames
laboratoriais, estes eram avaliados logo ap6s o términs
da atividade pratica correspondente.

6. APRESENTACAO E ANALISE DOS RESULTADOS

Os resultados do rendimento académico obtidos através
da aplicagdo do pré-teste e pds-teste, respectivamente antes e

ap6s a aplicagdo da instru¢ao modular, sdo apresentados na
Tabela 1.

Tatcta 1 — Resultados obtidos no pré-testc € pos-teste

Pré-tente Pérteste

Aluro (n) % de ganho de
N. questdes Rendimento % N. questdes Rendimento % aprendizagem
certas académico certas académico
1 (X 142 142 50,0 8,30 830 68,8
2 85 142 142 523 812 87,2 73,0
3 9,0 1,50 150 500 830 80 680
4 50 083 830 48,7 811 81,1 728
5 80 130 130 433 .08 80,8 6158
§ 1ns 192 19,2 520 878 87,8 686
7 7.0 117 17 52,3 8,72 87,2 58
$ 140 230 2,0 50,0 8,30 8,0 60,0
9 9.0 1,50 150 56.7 945 94, 7.5
10 85 141 141 572 9.53 853 312

Média LR 138 138 S8 862 86.2 7.5

Observa-se, através da tabela 1, que, embora ainda na@o
sybmetidos ao ensino do contetido da disciplina de Imu-
nologia Clinica, os alunos demonstraram uma porcentagem
média de rendimento académico de 13,8% do contetido
cobrado no pré-teste. Apés o ensino da disciplina de
Imunologia Clinica, pelo método proposto, a porcentagem
média de rendimento académico elevou-se para 86,2%.

Quanto aos resultados obtidos no poés-teste, observa-se
que todos os alunos (100%) obtiveram um rendimento
académico superior a 8,0 tendo 8,62 como valor médio.
Estes resultados levam & aceitagdo da hipdtese H; .

Os resultados obtidos da observagdo direta realizada du-
rante as atividades tedricas desenvolvidas pelos alunos,
na ultima quinzena de curso, sdo apresentados na tabela 2.

Pode-se observar, através da tabela 2, que todos os alu-
nos {100%) obtiveram pontos suficientes para atingir
um minimo de 51,3% (n4 e ns) de iniciativa, quando
observados durante as atividades didaticas; que todos os
alunos (100%) obtiveram pontos suficientes para atingir
um minimo de 73,8% (n,) de participagdo, sendo que um
aluno (ng) atingiu 100% de participagdo, nos comporta-
mentos indicadores observados. Com estes dados, a acei-
tacdo da hipotese H, parece ser possivel.

Na escala de atitudes, solicitou-se aos alunos emitirem
respostas, em 26 itens, relacionados a utiliza¢ao da instru-
¢do modular na disciplina de Imunologia Clinica. Alguns
resultados merecem ser apreciados:

— 80% dos alunos afirmaram ser participantes das atividades
didéticas, frequentemente realizando os estudos e exerci-
cios propostos nos médulos instrucionais;

— 100% dos alunos responderam que a instrugdo modular
tem um efeito estimulante na sua participagdo, durante
as atividades didéticas, freqiientemente dinamizando essas
atividades, permitindo oportunidade de participagdo a todos;

— 80% dos alunos afirmaram ir algumas vezes em busca de
outras formagdes, além das oferecidas nos médulos instru-
cionais;

— 70% deles afirmaram que, algumas, vezes, emitiram opi-
nides e sugestdes durante as atividades;

— 80% dos alunos afirmaram movimentar-se para a realiza-
¢do de uma tarefa, tao logo tenha sido proposta, demons-
trando deste modo, um comportamento indicador de ini-
ciativa;

—100% responderam como sendo a instru¢do modular
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uma estratégia adequada ao ensino da Imunologia Cli-
nica;

— 100% dos alunos afirmaram ser somente deles a decisgo
de realizar o pés-teste, ndo recebendo para isto influéncia
de outros colegas, mas sim um comportamente voluntario,
auto-iniciado;

— 10% dos alunos, somente, afirmaram ter necessidade de
receber instrugbes minuciosas para a realizagdo de ativida-
des didéticas, demonstrando com isto, que a maioria
deles (90%) procurou descobrir sozinha aspectos rela-
cionados as atividades préticas;

— 100% dos alunos consideraram favoravel a possibilidade
de serem avaliados somente quando sentirem-se aptos.
Consideram-se positivos estes dados, pois, através de
duas técnicas diferentes de avaliagdo — a observagdo direta e
a inquiri¢do — encontraram-se resultados concordantes com
relagdo 4 participagdo e iniciativa dos alunos nas atividades
didaticas, durante a utiliza¢do da instru¢do modular.

7. DISCUSSAO

Pretendeu-se com este programa modular, a libertagdo
de técnicas tradicionais de ensino, entre elas a predominan-
te aula expositiva, fazendo com que os alunos recebessem
conhecimentos e avaliagdes de um modo mais individual,
respeitando seu ritmo de aprendizagem, suas necessidades
e habilidades.

Através dos trabalhos individuais propostos nos mo-

dulos instrucionais, tentou-se possibilitar ao aluno ati-
vidades autdnomas, fazendo com que participasse ativamen-
te do processo de aprendizagem, lendo, respondendo, de-
cidindo, registrando, memorizando, criando, trocando
opinides com outros colegas, quando julgasse necessdrio,
sendo dessa forma incentivado a pensar produtivamente.
Ao mesmo tempo que procurou-se modificar comporta-
mentos da drea cognitiva, ou seja, aquisi¢do e utiliza¢do de
novos conhecimentos, procurou-se também verificar a pre-
senga de comportamentos indicadores de atitudes da drea
afetiva, que juntamente com o cognitivo, contribuem para
a fixagdo dos valores e dos ideais.*

Utilizando-se da andlise estatistica correlacional de
Spearman, encontrou-se uma correlagdo positiva entre o
cognitivo e o efeito, ou seja, verificou-se um indice de
correlagdo positiva entre o rendimento académico e ini-
ciativa (p = 0,95) e rendimento académico e participagio
(p = 0,69), demonstrando que os alunos que obtiveram os
melhores escores de rendimento académico, obtiveram
também bons niveis de iniciativa e participagdo. Ao mes-
mo tempo que este fato possibilita a aceitagdo das hipé-
teses Hy e Hy, a nivel de significincia de 0,05, ele vem re-
forgar o que BISHOP!, diz a respeito do ensino individuali-
zado no qual a aprendizagem ocorre com a substitui¢do
da memorizagdo de roteiros pela descoberta de processos
e conceitos. Neste experimento, notou-se que o progresso
do cognitivo ocorreu paralelamente com a descoberta, a
iniciativa, a busca de solugGes e a participagdo dos alunos.

Algumas colocagdes devem ser destacadas e discutidas:

— O tempo médio, em dias, dispendido na realizagdo do
curso foi de 33,4 dias, sendo que sete alunos terminaram as
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Tabela 2 — Resultados dos niveis de iniciativa e parti-
cipagdo através da observagdo direta de com-
portamentos indicadores dos alunos durante
as atividades.

Iniciativa Participagdo
Aluno (N)

Resultados absolutos % Resultados absolutos %
1 25 64,1 35 83,3
2 35 89,7 41 97,6
3 23 589 36 85,7
4 20 51,3 31 73,8
5 20 51,3 37 88,1
6 32 82,0 37 88,1
7 36 92,3 41 97,6
8 27 69,2 34 80,9
9 38 97,4 42 100,0
10 37 94,9 39 92,8

atividades no tempo previsto no inicio do curso — 32 dias
— enquanto outros trés alunos necessitayam de mais tem-
po. Através deste fato, podem-se notar os diferentes rit-
mos de trabalho dos alunos e a necessidade que alguns
tém de se deterem mais tempo para alcangar os objetivos
propostos;

— dois alunos realizaram as atividades propostas nos mo6-
dulos, tais como leituras de textos e estudo dirigido, inde-
pendentes do local e hordrio em que se encontravam, Apos

discutirem  alguns tépicos duvidosos com o professor,
realizaram o pos-teste do respectivo modulo e, alcangando
o critério minimo de 80% de dominio, puderam caminhar
para o médulo seguinte. Com a ocorréncia desse fato, pode-
se identificar, com clareza, uma das caracteristicas bdsicas
do ensino individualizado, que € a organizag¢do flexivel
no hordrio e local de estudo, destacada por PARRA!®
e GRONLUND?®. Além disso pdde-se reforgar o conceito de
modulo instrucional, colocado por GOLDCHMID & GOLD-
CHMID, 1972 (apud SANTAROSA'7) que o considera
com um pacote de atividades curriculares organizadas
para auto-estudo. Também vem de encontro com as idéias
de LEVINE et alii'®, quando colocam como uma das van-
tagens do modulo o fato do mesmo permitir a aprendiza-
gem pelo ritmo préprio, independente do professor.

8. CONCLUSOES

Levando-se em consideragdo as limitagBes referentes

aos instrumentos utilizados para mensuragio das varii-
veis, ao tamanho da amostra, ao tempo empregado e ao
ndo controle de outras varidveis, o estudo possibilita chegar
4 seguinte conclusdo:
— a instru¢do modular, modelo de ensino individualizado
aplicado neste experimento, mostrou ser uma estratégia efi-
ciente noensino da disciplina de Imunologia Clinica visto que
superior ao critério minimo de 80%; niveis elevados de ini-
ciativa (51,3% e 97,4%) e participagdo (73,8% e 100%)
foram observados e verificou-se uma correlagdo positiva
entre rendimento académico e as varidveis iniciativa e par-
ticipagdo.
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ABSTRACT

The aim of this study was to appraise the use of modular instruction and its effect in terms of academic performance,
students initiative and participation for 10 students of clinical immunology in the Pharmacy-Biochemical course on the Uni-
versidade Estadual de Londrina, PR. The results showed an academic performance equal or even superior to the minimum
expected standar of 80% as stipulated by the researches. The students also revealed significant increases in levels of initiative
and participation reaching minimum grades of 51.3% and 73.8% It is concluded that modular instruction will eventually
prove to be an individualized efficient method, proper for the teaching of clinical immunology.

KEY-WORDS: individualized instruction, instructional modules.
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