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O CICLO BASICO NAS UNIVERSIDADES DO ESTADO DO PARANA
VISAO CRITICA E PROPOSTA DE REESTRUTURACAO

ZENITE TEREZINHA RIBAS CESAR*

RESUMO

O presente trabalho tem como objetivo verificar e avaliar até que ponto o Ciclo Bdsico das Universidades do Estado do
Parand estdo exercendo as fungées que a legislac@o Ihe conferiu e se estdo correspondendo as expectativas da sociedade. Espera-
se que seus resultados contribuam para uma tomada de posicdo por parte das comunidades universitdrias quanto a este irhpor—
tante aspecto da Reforma Universitiria. O trabalho é composto de algumas consideragcoes preliminares, tratamento teorico do
problema, conceituagdo, procedimentos metodologicos resultados, andlise dos principais problemas encontrados, uma proposta
de reestruturagdo e conclusdes. A proposta de reestruturacdo consta de cinco partes referente especificamente a fungoes e ob-
jetivos, estrutura e funcionamento, conteudo, metodologia e estratégias de acompanhamento e avaliagdo. Das conclusoes devem
ser evidenciadas as seguintes: 1) — O Ciclo Bdsico ndo foi uma idéia assumida pelas Universidade do Estado do Farand, sendo
uma inovagdo imposta pela legislacdo ndo envolveu as comunidades universitdrias; 2) — Os docentes de modo geral estdo preo-
cupados em ensinar a ‘‘sua disciplina” ndo se preocupando com uma ‘filosofia de ensino”, com ‘“uma filosofia da ciéncia”
ou até com a destinagdo de ‘‘sua disciplina” no contexto da formacio global do aluno; 3) — Reformas de ensino ndo se res-
tringem as simples substituicdes de disciplinas nos planos curriculares. Hd necessidade de reflexd@o para se chegar a um pacto
comunitdrio. Nada adiantam as reformas se as bases ndo estdo convecidas de sua validade.

1. INTRODUCAO

A educag¢do é uma das mais comple-
xas atividades da sociedade. Nos paf-
ses em desenvolvimento, como o Brasil,
apresenta problemas sérios que reque-
rem um grande empenho para sua solu-
¢do. Dentre esses problemas, um dos
que tém merecido estudo dos especia-
listas é o da adptagdo das universidades
as necessidades da sociedade.

Pode-se afirmar que a preocupagdo
da articulagdo do ensino médio com
o superior ja constitui um problema
histérico entre noés, pois suas origens
sdo encontradas na Reforma Francisco
Campos (1934).

O processo de desenvolvimento de
qualquer sociedade ¢ dindmico e irre-
versfvel, Para se adequar a filosofia
educacional &s necessidades reais da so-
ciedade, no Brasil, um grande esforgo
tem sido desenvolvido, por todos aque-
les que estdo comprometidos em encon-
trar solugdes para problemas que atra-
palham essa adequagdo. Tal atitude
se fez mais forte a partir de 1968,
com a Lei 5.540, que fixou as normas
de organizagdo e funcionamento do en-
sino superior brasileiro.

Os obstdculos a uma melhor arti-
culagdo entre o ensino médio e o su-
perior foram atenuados, numa ten-
tativa de acabar com as barreiras entre
os graus de ensino, com a operacionali-
zagdo das idéias da aplicagdo de um
ciclo geral de estudos, primeiro ciclo
ou ciclo bdsico na universidade.

Com mais de 10 anos de implan-
tagdo da Reforma Universitdria, o pro-
blema do ajustamento progressivo do
aluno 4s necessidades crescentes do pro-
cesso educativo continua existindo, o
que pode ser evidenciado, principal-
mente, pelas reclamagGes constantes dos
professores universitdrios, quanto ao
baixo nfvel de seus alunos, Portanto, o
Ciclo Basico merece ser revisto, jd que
ndo resolveu o problema a que se
propunha.

A maior parte das universidades
brasileiras estd procedendo a revisdo
de seus curriculos, procurando sua
adapta¢do & realidade em que estd
inserida, avaliando, repensando e refor-
mulando seu Ciclo Basico(l), onde se
discutem as fungdes desse ciclo de es-
tudos, tais como estdo definidas pelo
Decreto-lei n. 464/69(16),

No Estado do Parand, isto também

tem acontecido em suas cinco univer-
sidades, porém, desconhece-se qualquer
trabalho de pesquisa para verificar
e avaliar até que ponto o Ciclo Bésico
estd exercendo as fungSes que a legis-
lagdo lhe delega e se estd corresponden-
do as expectativas da sociedade ou nao.

Dentro dessa problemdtica resolveu-
se realizar este estudo, esperando que
seus resultados contribuam para uma
tomada de posigdo por parte das comu-
nidades universitdrias, quanto ao Ciclo
Bésico.

Na Universidade Estadual de Londri-
na, tem-se desenvolvido o pensamento
de que as pesquisas devem ser priori-
tariamente voltadas para os temas mais
proximos de sua realidade e um es-
forgo tem sido feito para se conhecer
e avaliar a propria instituicdo a fim de
melhor adequé-la as suas fungGes. Nes-
te sentido, algumas pesquisas jd foram
realiza,das(i) e a presente pode ser
enquadrada nesse contexto.

2. ENFOQUE TEORICO DO
PROBLEMA

A longa experiéncia docente na Uni-
versidade Estadual de Londrina (17
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anos) tem mostrado ao pesquisador que
o aluno, em geral, encontra grande
dificuldade em situar-se como pessoa,
em integrar o conhecimento que adqui-
re-em sala de aula com sua experiéncia
de vida, ficando aquele apenas em pla-
no teoérico, sem integracdo com sua
realidade pessoal. Isto demonstra um
real distanciamento entre o ensino e
a vida, entre a Universidade e a realida-
de. Esse fato ndo foi apenas observado
por um pesquisador ¢ nem ¢ proprio
de uma institui¢do, mas ja foi consta-
tado e relatado por outros educadores,
como os professores Casemiro dos Reis
Filho e Joel Martins que expressaram
suas observa¢Ges em trabalhos especi-
ficos sobre o Ciclo Basico(33),
Concorda-se com os citados professo-
res que tal situagdo pode ser decorrente
do fato da universidade brasileira estar
assumindo somente o papel de for-
necedora de informagdes profissionais,
seguindo a linha da universidade napo-

lednica. Encarrega-se, apenas de reunir
professores competentes e aptos para
transmitir a seus alunos seus conheci-
mentos. Isto, sem duvida, é uma limita-
¢do dos objetivos da universidade, que
estdo ligados 4 instrumentag¢do profis-
sional e ndo ao desenvolvimento da
pessoa humana, valorizando e respei-
tando sua liberdade e sua dignidade.
Essa limitagdo de objetivos faz com
que o aluno ndo consiga situar-se como
pessoa dentro da sociedade e interiori-
zar os conhecimentos cientificos e
técnicos que recebe, no sentido de se
promover como ser humano.

A universidade, assim limitada, forma
simplesmente o “profissional” e ndo
o “homem profissional ™.

Contra essa posi¢do, tem-se propos-
to “‘que a universidade deve manter-se
permanentemente integrada na socieda-
de e deve valorizar a pessoa humana,
respeitando sua liberdade e sua digni-
dade. Para conseguir isso, a Universida-
de precisa estar constantemente refle-
tindo sobre os progressos da ciéncia e
da técnica e de sua significagdo para o
ser humano™(4),

MARTINS(5) afirma que compete a
Universidade mostrar a seus alunos o
significado de suas profissdes, como
meio de se tomarem individuos uteis,
bons profissionais, participantes e agen-
“tes de mudan¢a cultural, e sob essas
diretrizes deve ser encaminhado o pri-
meiro ciclo ou ciclo bdsico.

Para desempenhar esse papel, o Ci-
clo Bisico tem trés objetivos filosofi-
cos: que O aluno se conhega a si mes-
mo, que ele saiba que existem outras
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pessoas vivendo com ele e que ele se
localize num mundo de divergéncias
e de contrastes(6).

3. CONCEITUACAO DO PRIMEIRO
OU CICLO BASICO(7)

Por ocasido da implantagao da Re-
forma Universitdria, vérias autoridades,
principalmente, membros do Conselho
Federal de Educagio, pronunciaram-se
a respeito do Ciclo Bésico, procurando
uma conceituagdo.

O Prof. NEWTON SUCUPIRA(8)
caracterizou o Primeiro Ciclo ou Ciclo
Bédsico como “‘estdgio inicial de estu-
dos umiversitdrios, de natureza prope-
déutica e pré-profissional que poderd
servir de fundamento a uma plenalida-
de de cursos afins”, e que teria como
fung¢des:

“l — A necessidade de complementar
as deficiéncias da formacgdo intelectual
recebida na escola de segundo grau;

2 — servir de estdgio intermedid-
rio e elo de articulagdo, dentro da uni-
versidade, entre aquela escola e os cur-
sos superiores profissionais;

3 — proporcionar aos alunos condi-
¢Oes para que melhor possam amadure-
cer sua decisdo vocacional”.

Para esse educador, o Ciclo Bisico
romperia “o circulo estéril de recrimi-
na¢do entre o superior e o secunddrio,
decidindo-se a universidade, resoluta-
mente, a assumir a responsabilidade de
complementar a educag¢do basica desses
candidatos e, em seus préprios cursos,
habitua-los para prosseguir estudos es-
pecializados”. Dessa maneira, o Ciclo
Bésico seria um instrumento para sanar
graves problemas como o de articular,
selecionar, preparar e orientar o aluno
na passagem do ensino médio para o
superior, tendo como recurso a flexibili-
dade curricular.

O Prof. ROBERTO F. SANTOS
em “A Reforma Universitdria: condi¢do
atual de sua Implantagio”(9) declarou:
“Os defensores da idéia de um primei-
ro ciclo de estudos em nifvel univer-
sitdrio se batem para que, ao ingressar
na universidade, o estudante seja inicial-
mente exposto a ambiente onde as in-
formagdes apreendidas no valem, essen-
cialmente, pelas suas aplica¢des poten-
ciais a uma profissdo e sim como instru-
mentos que propiciardo maior desem-
barago ‘na utilizagdo do método e da
linguagem da ciéncia”. Acrescenta
ainda, que ao longo do curso de gradua-
¢do, o mais importante é preparar o
aluno para que, no exercicio de sua

profissdo, possa  estar sempre ‘“em
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condi¢des de atualizar-se constante-
mente, adquirindo e pondo em pré-
tica as nog¢des que resultaram da rapi-
dissima evolu¢gdo da ciéncia. Para
equipar o estudante com instrumen-
tal intelectual desse género muito mais
adequado é o ambiente das disciplinas
bdsicas que o das profissionalizantes”.

A Profa. NAIR FORTES ABU.
MERHRY, em “O Primeiro Ciclo e os
Problemas de sua Implantagdo e Fun-
cionamento’(1 diz que ‘‘podemos
chegar ao conceito atual do Primeiro
Ciclo, como o de um instrumento de
selecdo destinado a assegurar a conti-
nuidade do processo educacional, atra-
vés de uma forma de articulagdo que
tem como pontos referenciais, de um
lado, os conhecimentos do nucleo
comum do curriculo de segundo grau
e a inespecificidade do curriculo do
primeiro ciclo no nivel superior, e de
outro, a possibilidade de sondagem das
aptidGes, que permitem situar o estu-
dante no processo educacional”. Dando
continuidade ao seu pensamento, ainda
afirma: “A implantagdo de atividades
orientacionais no ensino superior nao
somente evita o seu empobrecimento,
em termos de adaptacdo a validade,
como propicia a continuidade do pro-
cesso educativo, ndo apenas centrado
no ‘‘saber”, mas também no “ser”
e no “‘sentir”.

Fortemente influenciada pelo pen-
samento dessas autoridades, a implan-
tagdo do Ciclo Basico nos estabeleci-
mentos de ensino superior, seguindo
a orientacdo expressa na legislagao:
Decretos-leis 53/66 e 252/67, nos
Pareceres, Indicagdes e Resolugdes do
Conselho de Reitores das Universidades
Brasileiras, apresenta, segundo a ana-
lise feita pelo Prof. CASEMIRO DOS
REIS FILHO(“), trés conotag¢des con-
ceituais:

“a) estudos gerais, complementares
do ensino médio, e ao mesmo tempo,
propedéutica ou pré-profissionais;

b) estudos gerais fundamentais e ge-
néricos, introdutérios de um ou de
varios cursos profissionais afins;

¢) estudos humanisticos de cardter
educativo ou formativo introdutdrios
do aluno a universidade”.

Desta forma, a impiantacao do Ci-
clo Bisico nas escolas superiores brasi-
leiras ndo seguiu uma mesma conota-
¢do e, por isso, reflete em seu funcio-

namento compreensdes diversas.

Nas institui¢des que seguiram as duas
primeiras conotagdes conceituais cita-
das, os Ciclos Bésicos representam um
prolongamento do ensino médio, num
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esforgo de recuperar as deficiéncias
desse nivel de ensino, na Universidade.
Isto é observado através do exame de
curriculos, onde se encontra, além das
matérias introdutérias tradicionais, a in-
clusio de varias outras que fazem par-
te do curriculo do ensino médio (Por-
tugués, Inglés, Fisica, Histéria, etc.).

As escolas que seguiram a terceira
conota¢do, realmente procederam uma
reformulagdo fundamental, seguindo
uma teoria de ensino superior revolu-
ciondria. Para se entender essa afirma-
¢do, basta analisar as proposi¢des da
reformulagdo, que sio as seguintes:

“1) — O ensino superior assume sua
fungdo de continuar a formagio edu-
cacional do jovem,;

2) — E preciso abandonar o enci
clopedismo tradicional e a ilusdo que o
acompanha, de que quanto mais infor-
magdo, mais cultura intelectual. Uma
cabeg¢a cheia nao significa nada, em ter-
mos de formagdo humana, mesmo
porque, qualquer enciclopédia tem mais
conhecimento acumulado do que ¢
capaz de armazenar qualquer cérebro
humano;

3) — O importante na formagdo do
ser humano, em nivel superior, é o de-
senvolvimento de sua criatividade, ra-
cionalidade e espirito critico;

4) — E ilusdo supor que as insufi-
ciéncias do ensino médio serao supera-
das pela repeti¢do de disciplinas. Esta
recuperagdo exige a reorganizagdo do
processo de aprendizagem,

5) — Trata-se de planejar as ativida-
des pedag6gicas de modo a possibili-
tar ao jovem reconstruir suas expe-
riéncias, em contato com os problemas
reais do existir humano, no seu grupo
social e em sua época”(lé).

O ensino superior, assim entendido,
supera o estreitamento profissionalizan-
te, vai alicer¢ar-se numa cultura superior
fundada na prética da pesquisa e da in-
vestigagdo sistemdtica de problemas
reais.

Para que isto seja alcangado, pressu-
pGe-se a consideragio da educagdo
“como um processo de influéncia inter-
pessoal (ensino), visando a produgdo
de mudangas comportamentais no aluno
(aprendizagem)(1 O elemento mais
importante do processo educativo, den-
tro da perspectiva desta consideragao,
¢ uma intera¢do entre o professor e o
aluno que venha a permitir que os dois
elementos, em especial o aluno, desen-
volva sua capacidade de situar-se em sua
realidade, de relacionar-se com ela e
de perceber como uma pessoa num pro-
cesso de vir-a ser(14),

A terceira conotagdo, por ser revolu-
ciondria, foi sem ddvida a de mais di-
ficil execu¢do, pois necessitava nao sé
de recursos humanos treinados, condi-
¢Oes materiais adequadas, mas, princi-
palmente, de criar uma nova mentali-
dade em professores e alunos da univer-
sidade brasileira, pressuposto dos mais
dificeis de ser conseguido.

E interessante analisar como as
idéias sobre o Ciclo Bésico evoluiram
para chegar-a situagdo atual,

De longa data vem a preocupagao

.dos educadores brasileiros com a arti-

culagdo do 20. grau com o superior. Na
legislagao referente ao ensino, ela pode
ser situada a partir da Reforma Francis-
co Campos, com a estrutura¢go do cha-
mado  Colégio Universitdrio, cuja
concepgdo, que visando a articulagdo
do ensino secundédrio com o superior,

nfo foi praticada, continuando as
regras tradicionais do concurso de
habilitag¢do.

A Reforma Capanema tentou dar
equivaléncia a todos os ramos do en-
sino médio, mas, para a entrada na uni-
versidade, o ponto referencial conti-
nuou sendo o curso secundério. O colé-
gio ‘universitdrio foi mantido, mas na-
da ajudou na procura da articulagdo
com a universidade.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educa-
¢do Nacional deu equivaléncia legal aos
cursos médios, mas ndo reformulou
o concurso de habilitagdo. O caminho
mais seguro para a entrada na universi-
dade continuava sendo o curso secund4-
rio.

Em 1962, o Conselho Federal de
Educagdo, com o Parecer n. 58/62
de autoria do Prof. Valmir Chagas, cri-
tica o concurso de habilitagdo e sugere
a criacdo do primeiro ciclo no curso
superior, Neste parecer € que se
encontra a primeira sugestdo concre-
ta deste ciclo. Foi também, a partir
dessa época, que o concurso de habili-
tacdo, passou a ser identificado
como instrumento de sele¢do, de natu-
reza classificatoria.

Na evolugdo do pensamento peda-
gogico, percebe-se, também, uma favo-
rabilidade a aboli¢do de ciclos no se-
gundo grau e a sua criagdo em nfvel
superior, Nas faculdades de filosofia
jd se podia perceber a idéia de integra-
¢do de estudos bdsicos. A concretizag@o
desta idéia podia ser vista na Universida-
de de Brasilia.

Em 1966, o Conselho Federal de
Educag¢do, novamente, através do Prof.
Valmir Chagas, pelo Parecer n. 442/66
retoma a idéia de “pesquisa e ensino

bésicos concentrados em unidades que
formardo um sistema comum para toda
a universidade”(15),

Os Decretos-leis ns. 53/66 ¢ 252/67
falam de “estudos bésicos” ou “ensino e
pesquisas bésicas”.

Dentro da mesma concepgdo, o De-
creto-lei 252/67, em seu artigo 8, diz
que o ciclo de estudos comuns preceda
4 opgdo profissional, podendo-se enten-
der ser este um ciclo com dupla fungao:
orientadora (op¢do) e propedéutica (es-
tudos bésicos).

Em 1967, o Conselho Federal
de Educagio, pelo Parecer 48/67,
salienta a necessidade de instituir-se
nos cursos superiores, um “primeiro
ciclo geral”, com a fungdo de:

1 — propiciar condi¢Ges ao aluno
para que se recupere das falhas eviden-
ciadas pelo concurso vestibular;

2 — orientar para escolha das carrei-
1as;

3 — proporcionar estudos bidsicos
para os ciclos ulteriores.

O Decreto n, 62937/63 institui
o Grupo de Trabalho para efetivar a
Reforma Universitaria. Esse grupo cons-
truiu uma filosofia para a estruturagio
dos curriculos dos cursos de graduagio,
na qual estd clara a indica¢do de que os
cursos superiores devem ter dois ciclos:
o bisico e o profissional.

A Lein, 5.540/68, em seu artigo 23,
registra o ““Ciclo Bisico™, e o Decreto-
lei n. 464 de 11/02/1969 disp&e clara-
mente sobre a existéncia de um ciclo
plurifuncional, cujas fungGes j4 esta-
vam explicitadas no Parecer 48/67
do Conselho Federal de Educagio.

Em 1969, o Conselho de Reitores
das Universidades Brasileiras promoveu
semindrios para estudar a matéria.
Nesses semindrios, ficaram bem eviden-
ciadas as idéias que justificaram a cria-
¢do do Ciclo Basico.

Em 1971, novamente, o Conselho
de Reitores voltou a estudar suas fun-
¢Oes, dessa vez, questionando sua per-
tinéncia. Houve proposta de revisdo,
mas as novas idéias ndo foram concre-
tizadas.

Novamente, em novembro de 1973,
na reunifo do Conselho de Reitores
das Universidades Brasileiras, foram fei-
tas consideragdes sobre o funcionamen-
to do Ciclo Basico e levantadas ques-
tdes sobre a necessidade de formagdo
de professores para o ensino das disci-
plinas bdsicas, e sobre a importincia
dos Colegiados de Curso para o funcio-
namento do mesmo. Nessa ocasido, vé-
rios trabalhos de avaliagdo do Ciclo
Basico foram apresentados(1 .
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Repensar todo esse histérico e ana-
lisar as dificuldades mais freqiientes
encontradas na implantagdo do Ciclo
Bésico sdo atitudes necessdrias para
consideragbes a respeito do problema
nas universidades do Paran4,

4, PROCEDIMENTOS
METODOLOGICOS

Para a realiza¢do da presente pesqui-
sa, recorreu-se, primeiramente, a um le-
vantamento bibliografico que permitiu
uma tomada consciente da posi¢do teo-
rica referente ao problema: primeiro
ciclo ou Ciclo Bdsico na universidade
brasileira. _

Em seguida, foram feitas visitas a
varias universidades brasileiras para
conhecimento do funcionamento de
seus ciclos basicos. Nessa ocasido, fo-
ram mantidos contatos pessoais com 0s
principais responséveis pela implantag¢ao
e funcionamento desses ciclos,

A partir dessa etapa, que se consi-
derou imprescindivel para’ o embasa-
mento da pesquisa, partiu-se para a
confeccdo de um questiondrio que foi
aplicado nas cinco universidades do Es-

tado do Parand (anexo). Este questio-
nirio contém questdes que deram possi-
bilidade de avaliar a implantagdo e o
desenvolvimento desse item da Refor-
ma Universitdria, na realidade paranaen-
se. .
O questiondrio registra dados sobre:
— implantagdo da Reforma Univer-
sitéria;

— ateng¢do dispensada ao Ciclo Bd-
sico, por ocasido dessa Reforma;

— Critérios e modalidades de esco-
Iha do Ciclo Bisico;

— dificuldades encontradas por oca-
sifo da implanta¢do, funcionamento
posterior e sua validade;

— critérios e razdes da escolha do .

curriculo;

— dados relativos ao Corpo Docente;

— metodologias empregadas;

— reformulagdes necessérias.

Para complementag¢do das respostas,
paralelamente 4 aplicagdo dos ques-
tiondrios, foram realizadas entrevistas
com os responsdveis pelos curriculos
de cada institui¢go. Foi, também, soli-
citada documentagdo especifica, como
regimentos e catalogos das universida-
des, onde foram colhidas varias informa-

QUADRO RESUMO - RESULTADOS

¢Ges complementares importantes.

Da anélise do resultado dessas entre-
vistas, das respostas dadas aos questio-
ndrios e das informag¢es contidas nos
documentos oficiais, pode-se chegar a
algumas conclusges sobre a situagdo
do Ciclo Basico, nas universidades do
Estado do Parand,

A partir das constatag¢Ges fornecidas
pela realidade e com as idéias formadas
pela revisdo de literatura referente ao
problema, pdde-se chegar a uma visdo
critica do Ciclo Basico, nas universida-
des do Estado do Parani, e construir
uma proposta de reestruturagdo que
estd apresentada na parte 6, deste tra-
baiho.

5. RESULTADOS
5.1. Apresentagdo dos dados

Apés a aplicagdo dos questiondrios
nas universidades paranaenses, os resul-
tados foram transpostos para um quadro
resumo, a fim de facilitar sua visuali-
za¢do e proceder-se a andlise das respos-
tas.

Questoes Respostas Institui¢des
1 2 3 4 5
)] Em que ano foi implantada 1970 X
a Reforma Universitéaria, 1973 X
nesse estabelecimento? 1974 X
1976 X
Sem resposta
2) Na implanta¢do da Reforma Sim X X X
Universitaria, foi dada Nio X X
ateng¢ao especial ao Ciclo
Basico?
3) Como foram procedidos os Através do Corpo Administrativo X
estudos para a Através de uma pessoa encarregada
implanta¢ao do Através de Comissdes formadas por
Ciclo Basico? docentes X X X
Através de consultoria de especialistas
em administra¢do de ensino superior X
Através de pesquisa
4) Quais as fun¢des do Ciclo Recuperadora X
Bisico, que foram mais Orientadora
enfatizadas na sua Bésica X X X X
implanta¢do, nesse
estabelecimento?
5) Como é desenvolvida a Sem resposta X X X
fung¢do recuperadora? Nio é desenvolvida X
’ Para suprir insuficiéncias da formagao
intelectual do aluno X
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Questdes Respostas InstituigGes
5A) Razoes da omissdo Sem resposta X X X
Resisténcia do professorado ao sistema X
Nio é possivel a universidade dar ‘
recuperagdo, porque esta teria que ser
individual (até de alfabetiza¢do) X
6)  Como é desenvolvida a fungdo | _Sem resposta X X
orientadora? Nao ¢ desenvolvida
A Universidade nfo tem feito pesquisa e
avaliagdo do desempenho do estudante
para perceber o desenvolvimento desta
fungdo X
Através de um 61gdo especial: CADE igual
Centro de Auxflio e Orientagdo ao
Estudante X
6A) Razdes da omissao Sem resposta X X X X
Falta de professores e funciondrios o
que acarreta sobrecarga burocratica aos
professores. X
7) Como ¢é desenvolvida a Através de centros de estudos bésicos e X
fungdo bésica? disciplinas comuns a vérios cursos
Procura dar aos alunos instrugao bdsica X
geral que sirva de suporte ao Ciclo
Profissionalizante
Como uma oportunidade do aluno
ampliar os conhecimentos b4sicos
necessarios aos Cursos Profissionais
da drea
Através de disciplinas formadoras do
pensamento: Filosofia, Pesquisa,
Metodologia da Pesquisa Cient{fica,
Expressdo e Comunicagfo X
Sem resposta
7A)  Razdes da omissdo Sem resposta X X X X X
8) Existem outras fun¢des que Sim X X
o Ciclo Basico desenvolve
nesse estabelecimento? Nio X X X
8A) Como sdo desenvolvidas Através de disciplinas que ddo uma
visdo mais ampla ao aluno
Sem resposta X X X X
9) O Ciclo Bisico nesse Unico X
estabelecimento Diversificado X X X X
10)  Se o ciclo Basico € Gnico,
quais as principais Sem resposta X X X X
dificuldades encontradas
em sua implantagdo e
funcionamento? S6 na fase inicial X
11)  Se o Ciclo Bésico é Areas de conhecimento X
diversificado, qual é o Sem resposta X X
critério utilizado nessa O Ciclo Bésico é comum a cada Centro
diversificagdo? da universidade X
E diversificado por curso para
instru¢do nas disciplinas bdsicas,
em relagdo a profissionalizag@o X
E predominantemente comum a
grupos de dreas afins X
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Institui¢des
Questoes Respostas
114) Como estd dividido? Sem resposta X
Individualizado por curso, embora fosse
permitido que qualquer aluno se
inscrevesse em disciplinas de
qualquer curso, o que hoje se
procura evitar a0 maximo X
1. Centro de Tecnologia e Ciéncias Humanas
2. Centro de Ciéncias Juridicas e Sociais.
3. Centro de Ciéncias Exatas.
4, Centro de Ciéncias Biomédicas. X
1. S6cio-Econdmico. 2. Ciéncias Humanas
3. Ciéncias Exatas, 4. Ciéncias
Biolgoicas e da Saide. X
11B) Quais foram as principais Sem resposta X X X
dificuldades para sua Desconhecimento de: a) significagdo da
implantagdo e Reforma; b) funcionamento real da nova
funcionamento? sistemadtica. X
12)  Quantos alunos freqientam Unificado
atualmente, o Ciclo Basico? Diversificado mais 1.600 alunos
Os alunos podem pertencer
simultaneamente a ambos os ciclos
(impossivel esse levantamento) X
Diversificado mais 1.840 alunos X
Sem resposta X X
13) A implantag¢do do Ciclo Fases X X
Bisico foi feita por: Plenamente X X X
14) Quais as disciplinas Sem resposta X X X X
escolhidas para fazerem Filosofia, Metodologia da Pesquisa
parte do Ciclo Basico? Cientifica e Comunicagio. X
No caso do ciclo comum?
14A) No caso de ciclo Sécio-Econdmico: Portugués, Sociologia
diversificado? Economia
Humanas: Lingua Portuguesa, Sociologia
Geral, Metodologia e Técnica de
Pesquisa I.
Exatas: Célculo Diferencial e Integral I e
11, Fisica Geral I, Geometria Analitica
Biologia e da Saude: Fundamentos de
Qufmica, Cilculo I, Biologia Celular. X
Sem resposta X X X X
15)  Quais as razdes da op¢do Sem resposta X X X
por essas disciplinas? Sao disciplinas formadoras do pensamento,
da pesquisa e da expressdo X
Maior relagdo com 4reas do conhecimento
especifico. X
16)  Quem fez as escolhas? Comissdes formadas por professores X X
Sem resposta X X
Professores dos departamentos X
17y Aimplantagdo do Ciclo Sim X
Basico foi seguida de uma Nio X X X X
avaliagdo?
18)  Em caso positivo como foi Sem resposta X X X X
feita essa avaliagdo? Através da avaliagao da Reforma
Universitdria e avaliacfo das
disciplinas. X
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Questoes Respostas Institui¢des
18A) Quais as mudangas que foram | Sem resposta X X X
introduzidas? : Foram introduzidas disciplinas formadoras
do pensamento, da pesquisa e da expressdo
18B) Como foram processadas? Sem resposta X X X
Com pesquisa junto ao corpo discente,
docente e administrativo
18C) Quando foram processadas? Sem resposta X X X
Entre 75 ¢ 78
19)  Qual o critério na escolha Inexistente X
dos professores que atuam Indicagao dos departamentos
no Ciclo Bésico? O mesmo adotado para a escolha dos
demais professores. X
Os proprios professores das matérias
adotam disciplinas que jd lecionaram X
Concurso Publico de tftulos e provas
20)  Qual a formagdo desses Pés-graduados, prefentemente
professores? Especifica da disciplina X
Sem resposta X
Licenciados e profissionais
Graduados, especialistas, mestres e
doutores. X
21)  H4 alguma diferenca nas Sim
condi¢es de trabalho desses
professores, comparadas com | Nao X X X
a dos demais professores
da institui¢do?
21A) Em caso afirmativo, quais Sem resposta X X X
sdo?
22)  Qual o principal entrave Defini¢do das disciplinas X
para a implantag¢do do Ciclo Sem resposta X X
Basico, nesse estabelecimento?| Ndo houve
23)  Se o ciclo Basico ndo foi Sem resposta X
implantado, por que isto Em parte, foi implantado (Ciéncias
aconteceu? Humanas e Exatas). X
Por tradi¢do, por ndo aceitagdo da idéia.
O que se fez nfo foi um Ciclo Basico,
mas disciplinas bdsicas foram
estabelecidas como Ciclo
Bdsico X
24)  Existe algumas caracteristicas |_Sim
na metodologia empregada Nio X X X
do Ciclo Bisico?
24A) Em caso afirmativo, poderia Sem resposta X X X
descrevé-la?
25) Qual a duragao d« Ciclo 1 semestre X X
Basico, nesse estab. 'vcimento | Varidvel X
2 a 4 semestres
26) O que se espera do aluno Aquisi¢do de conhecimento bdsicos
: desse ciclo? para prosseguir o curso X
Que o aluno aprenda a pensar,
4 pesquisar e a se comunicar
Nin temos pesquisa sobre o assunto X
Sem resposta X
Uma fundamentagdo para estudos
do ciclo profissional
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Questes Respostas Institui¢Bes
27)  Acha que o Ciclo Basico Sim X X X
possui validade e deve Niao X
continuar? Sem resposta X
28)  Acha que o Ciclo Basico Sim X
de sua instituigdo necessita Nio X X X X
de uma reformulag¢do?
28A) Em caso afirmativo, qual Sem resposta X X X X
reformulagio? E preciso praticamente quase tudo X
28B) Como deve ser realizada? Sem resposta X X X X
Como foi feito no Curso de Direito
{volta ao seriado) X
29)  Existe uma filosofia Sim X
explicita que orienta o Ciclo | Nao X X X X
Bisico, nesse estabelecimento
29A) Em caso afirmativo, poderia Sem resposta X X X X X
descrevé-la ou indicar os
documentos onde possamos
encontrd-lo?
30)  Outras observagbes, Sem resposta X X X X
se as julgar necessérias, A Reforma foi imposta de cima a
nossa Universidade, que resistiu até
o ultimo e continua resistindo,
A reforma n@o levou em conta a
realidade brasileira, ndo funciona
porque ndo pode funcionar e
também porque a nova estrutura
i ¢ inadequada. X

5.2. Anilise dos dados

As respostas fornecidas aos varios
quesitos apresentadas no questiondrio
necessitam ser analisadas para se poder
chegar a conclusBes que possam orien-
tar a proposta apresentada neste tra-
balho.

As respostas dadas a primeira ques-
tao, verificou-se que todas as universi-
dades pesquisadas encontram-se dentro
dos moldes da Reforma Universitdria,
Verificou-se também que ja possuem
alguma experiéncia e que algumas
ja& estruturaram o curriculo inicial
e continuam desenvolvendo estudos
curriculares, no sentido de melhor
se adaptarem & sua propria realidade,

Quanto a segunda questdo, que pro-
curou indagar sobre a atengdo dada
ao Ciclo Basico, chegou-se a conclusdo,
apo6s a andlise das respostas dos ques-
tiondrios e das entrevistas realizadas,
que o Ciclo Bésico foi objeto de aten-
¢do especial em apenas 3 das 5 institui-
¢Oes pesquisadas. As duas instituicdes
que ndo lhe dispensaram cuidado ou
aten¢do  especial, apenas fizeram
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constar em seus curriculos, algumas dis-
ciplinas que formariam um Ciclo Bdsico,
para dar cumprimento & legislagdo e
dessa maneira obterem a aprovagdo
do Conselho Federal de Educagdo.
Principalmente pelas  informagdes
obtidas através das entrevistas, pode-
se perceber que tais instituigOes, até
hoje, n3o estao convencidas da validade
dos estudos que devem fazer parte des-
se ciclo, funcionando este apenas co-
mo um apéndice dos curriculos tradi-
cionais e nfo exercendo suas funcdes.

Quanto aos questionamentos referen-
tes a implantagdo do Ciclo Bidsico
(3a. questdo), onde se procurou saber
como foram procedidos os estudos
para sua implantagdo, verificou-se que
tais estudos foram realizados por co-
missdes formadas com professors dos
varios departamentos das instituigdes.
Isto evidenciou a integracdo dos de-
partamentos e, portanto, das bases da
universidade, em torno do problema
(pelo menos nessa época é o que as res-
postas evidenciam). Apenas uma insti-
tuicdo formou uma comissdo de espe-
cialistas em administragdo de ensino

superior e ndo declarou se essa comis-
sdo era de professores da propria
institui¢do ou de fora de seus quadros.

Nas respostas a quarta questdo, re-
ferente as func¢des do Ciclo Basico,
4 época de sua implantagdo, verificou-
se uma grande preocupagdo com a fun-
¢do embasadora do referido ciclo.
Uma das institui¢des enfatizou primei-
ramente a fungdo recuperadora, mas
com o desenvolvimento da escola passou
a dar maior importancia a fung¢do bé-
sica, a exemplo dos outros estabeleci-
mentos. Nenhuma das institui¢des deu
énfase especial a func¢do orientadora.
Através das entrevistas, pode-se perce-
ber que a implantagdo desta fungdo,
no primeiro ciclo, é considerada por
todas as instituices muito diffcil,
sendo mesmo classificada de utd-
pica. As pessoas entrevistadas afirma-
ram que suas instituigdes ndo apre-
sentam condi¢des minimas para desen-
volver esta fun¢do, mas consideram-na
muito importante.

As questdes numeradas de 5 a 8
correspondem a perguntas especificas
sobre o desenvolvimento de cada
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fung¢do, isto ¢, como a fungdo ¢ desen-
volvida e no caso disso ndo acontecer
qual a razdo ou as razdes desse proce-
dimento.

Quanto a fung¢do recuperadora,
apenas uma instituicdo respondeu que a
desenvolve. As razdes citadas para o
n3o desenvolvimento da fung¢do pren-
dem-se a grande ficiculdade de recuperar
o aluno das deficiéncias do ensino de
20. grau, afirmando que este teria que
ser um trabalho de foro individual,
Uma das instituigtes, além de apontar
outras dificuldades, respondeu que en-

contra muijta resisténcia por par-
te dos professores em aceitarem
trabalhar em wum servico de recu-

peragdo na Universidade.

Quanto a fun¢do orientadora, houve
uma mudanga de atitude da época
da implanta¢do at€ a época da apli-
cagdo dos questiondrios, Duas insti-
tuigdes ndo responderam, uma decla-
rou que a fun¢do ndo ¢ desenvolvida
e duas declararam que exercem essa
fun¢do, através de um oOrgdo especial
de assisténcia ao aluno.

E interessante notar que as duas
instituicdes que declararam exercer a
fung¢do orientadora, e que a desenvol-
vem através de um 0Orgdo especial
de assisténcia ao aluno, sdo as institui-
¢0es menores, isto €, as que contam
com um menor numero de alunos,
[sto evidencia que quanto menor a ins-
tituicdo, mais cuidado dispensa ao
aluno, podendo até dar atendimento
individual, o que foi considerado uto-
pico em outra parte da pesquisa.

Quanto ao desenvolvimento da fun-
¢do bésica, as respostas dadas foram
as seguintes: através de disciplinas co-
muns A véarios cursos (uma resposta);
através de conhecimentos bdsicos aos
cursos profissionais da mesma drea
(duas respostas); através de disciplinas
formadoras do pensamento, da pesquisa
e da expressio (uma resposta); sem res-
posta (uma). Quanto aos fatores da
omissZo, nenhuma resposta foi dada.

A oitava pergunta se destinava a
verificar se outras fun¢des eram desen-
volvidas pelo Ciclo Bésico, no estabe-
lecimento. Duas institui¢cdes responde-
ram positivamente e que esta fung¢do
visa:

1) — propiciar elementos de cultura
geral 4 luz dos principios cristdos;

2) — ministrar disciplinas que déem
uma visado mais ampla ao aluno.

Quando foram indagados nas entre-
vistas sobre maiores detalhes dessa fun-
¢do, uma das institui¢des declarou que,

sendo uma escola de orientagdo crista,
achou por bem ministrarr, no Ciclo
Bésico, elementos que introduzissem o
educando na doutrina cristd e que o
orientassem a levar uma vida baseada
nos principios dessa doutrina. A outra
institui¢ao declarou que foi encontrada
uma necessidade de ministrar, ao edu-
cando, disciplinas que o situassem me-
lhor no mundo, fazendo primeiramente
com que conhecesse a realidade que o
cerca.

~ As questOes numeradas de 9 a 11
referem-se ao tipo de Ciclo Bisico,
isto é, se é unico ou diversificado;
quais as principais dificuldades en-
contradas na sua implantagdo e funcio-
namento e quais foram os critérios usa-
dos na escolha de um tipo ou de outro.
A grande maioria das institui¢Ges decla-
rou que possui Ciclo Basico diversifica-
do, apenas uma possui o Ciclo unifica-
do. Quanto aos critérios utilizados nes-
sa diversifica¢do, foram apontados os se-
guintes: por grupos de cursos afins
(uma resposta); por édreas de conheci-
mento (duas respostas); por curso (uma
resposta), sem resposta (uma).

As principais dificuldades apontadas
foram a falta de recursos humanos e
fisicos e grande desconhecimento da
Reforma Universitaria, do seu funciona-
mento e da sua sistemditica, por parte
dos professores.

A décima segunda questdo indaga-
va sobre o numero de alunos que fre-
qilentam o primeiro ciclo. Nenhuma
institui¢do teve condi¢des de responder
a indagagdo, declarando que nio é
possivel fazer esse levantamento, porque
os alunos freqiientam simultaneamente
os dois Ciclo.

A de n. 13 perguntava se a implanta-
¢30 do Ciclo Basico foi feita por fases
ou plenamente, ao que duas institui-
¢Oes responderam que foi feita por fa-
ses e as demais que o implantavam ple-
namente.

Quanto a indaga¢do de quais disci-
plinas foram escolhidas para fazerem
parte do Ciclo Bésico, das razdes dessa
op¢do e quais foram as responsiveis
pelas escolhas (questdes ns. 14, 15 e
16), quatro institui¢des declararam que
ndo podiam responder as questdes, por-
que as disciplinas dependem da drea
de conhecimento a que o aluno perten-
ce e que os responsaveis pelas escolhas
foram comissdes formadas com profes-
sores de diversos departamentos. A ins-
tituicdo, cujo Ciclo Bdsico € unico
respondeu que as disciplinas sdo Filo-
sofia, Metodologia da Pesquisa Cienti-

fica ¢ Comunicagdo. A razdo da opgao
por essas disciplinas foi que sdo as
que apresentam maior relagdo com as
areas do conhecimento de cada curso
e que a sua escolha foi feita por uma
comissdo composta de professores dos
varios departamentos.

As duas questdes seguintes (17 ¢ 18)
referem-se & avaliagdo do Ciclo Bdsico
e apenas uma instituicdo afirmou ter
procedido a uma avaliagdo, e que esta
foi realizada através dos resultados das
provas dos alunos e com debates entre
o corpo administrativo e docente. A
época dessa avaliagdo foi entre 1975
e 1978,

As indagagOes referentes aos pro-
fessores estdo contidas nas questOes
19, 20 e 21. Quanto ao critério de es-
colha dos mesmos para atuarem nesse
ciclo, todas as institui¢des responderam
que é o mesmo usado para a escolha
dos professores de qualquer ciclo e que
sempre consiste na indicagdo feita pe-
los departamentos. A formag¢do também
ndo difere da dos demais, exige-se
apenas formagdo especifica na disci-
plina. As condi¢@es de trabalho também
s40 as mesmas,

A vigésima segunda questdo indaga
sobre as dificuldades da implantaco,
Trés institui¢cSes ndo responderam, uma
declarou que ndo encontrou dificulda-
des e uma declarou que a maior difi-
culdade foi a defini¢do de disciplinas.

A questdo seguinte indaga sobre as
razdes da ndo implantagio do Ciclo
Bdsico, se € que tal aconteceu. Coinci-
dentemente com as respostas anteriores
apenas uma instituicdo declarou que o
ciclo ndo foi implantado e a causa foi
a tradi¢do.

Com o pensamento de que o Ciclo
Basico deve ser tratado de maneira
especial, para ter condi¢Ges de alcangar
os objetivos colocados’ na legislacdo;
foi elaborada a questdo 24, indagando
se existe alguma caracterfstica pro-
pria na metodologia empregada. A es-
ta questdo todas as institui¢des respon-
deram negativamente. Isto leva a conclu-
sa0 de que essas escolas ndo concordam
que o aluno do Ciclo Biasico deva ser
tratado de maneira especial, ou com
outras palavras, com mais cuidado, para
poder chegar aos objetivos que se lhes
propdem.

A vigésima sexta questdo liga-se ao
pensamento expresso na anterior, quan-
do pergunta o que se espera do aluno
desse ciclo. As expectativas das insti-
tui¢Oes estdo relacionadas apenas com-a
aquisicdo de conhecimentos bdsicos,
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sendo que duas ndo deram respostas,

Foi também indagado sobre a dura-
¢do do Ciclo Bésico, ao que trés insti-
tuicdes responderam ser de um semestre,
isto 6, o minimo exigido. As outras
responderam que ¢ variavel, dependen-
do do curso,

Quanto a validade do ciclo, indagou-
se se ele deve ou ndo continuar e por
qué. (27 questBes). Nesta indagagdo,
trés institui¢des responderam que acham
vilido e que deve continuar, porque d4
as linhas basicas para a continuidade
dos estudos e que hé necessidade de
adaptar o aluno & vida universitdria
e ao pensamento cientifico,

A questdo seguinte pergunta da
necessidade de uma reformulagio e
como deve ser ela realizada. A essa ques-
tdo, quatro instituicdes responderam
sim, mas nenhuma declarou como ela
deve ser feita,

A vigésima nona questdo teve como
finalidade saber se existe uma filosofia
explicita, que oriente este ciclo no
estabelecimento, e qual seria essa filo-
sofia, Apenas uma institui¢do respondeu
que sim e que a mesma encontra-se
expressa no Regimento. As demais res-
ponderam negativamente.

Finalmente, reservou-se um item para
que se fizessem, livremente, observa-
¢Oes julgadas necessdrias para melhor
esclarecer o problema estudado. Apenas
uma instituigdo fez observagdes, respon-
dendo que a Reforma Universitdria
ndo funciona, porque foi imposta,

5.3. Interpreta¢do dos resultados

A anélise dos dados colhidos, atra-
vés do questiondrio aplicado e das en-
trevistas realizadas, comparada com a
andlise te6rica feita na revisdo da
literatura, fornece pardmetros para a
interpretagcdo da realidade dos Ciclos
Basicos das universidades do Paran4.

A primeira constatagao a que se che-
ga é que as cinco universidades para-
naenses estdo estruturadas de acordo
com os ditames da Reforma Universita-
ria, mas que ndo se encontram satis-
feitas com seus resultados, ndo envidan-
do esfor¢os para melhor se adaptarem
as suas realidades especificas.

A implantagdo do Ciclo Bésico foi
realizada mais por for¢a do cumprimento
‘da lei do que resultado de reflexdes
amadurecidas sobre o problema, em
cada instituig@o.

Quanto as fung¢€os do Ciclo Bisico,
constatou-se que sempre houve uma
preocupag¢do grande com o estabeleci-
mento de condi¢des que dessem opor-
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tunidade para ser desenvolvida a fungdo
embasadora, Esta deve ser a razdo
na denominagdo desta parte da estru-
tura dos cursos de graduagio, quando
se percebe a nitida tendéncia de deno-
miné-la de Ciclo Bésico ao invés de
Primeiro Ciclo.

Por ocasido da implantagdo da Re-
forma Universitdria, a fungio recupera-
dora, também, foi objeto de preocupa-
¢30, mas, com a evolugdo dos cursos,
chegou-se & concluso de que a univer-
sidade n%o tem condi¢Bes e ndo é seu
objetivo recuperar deficiéncias oriundas
do Ensino de segundo grau, deixando
assim prejudicada essa fungdo.

A fungdo orientadora foi considera-
da muito complexa e dificil de ser im-
plantada, s6 tendo atengdo especial
depois de determinado amadurecimento
da implantagdo da Reforma Universi-
tdria, assim mesmo nas institui¢Ges de
menor porte, que prestam assisténcia
individual aos alunos.

Essa distingdo de fung¢Bes ndo estd
de acordo com o pensamento dos pro-
ponentes da Reforma Universitaria, que
consideravam imp70rtante a integracao
das trés fun(;éies(1 ).

Na organizagdo curricular, adotaram
critérios e procedimentos diversos que
dificilmente levam a uma unificagdo
dos estudos por 4reas.

Quanto a organizagdo funcional do
Ciclo Bésico, pdde-se constatar que is-
to ndo estd bem definido, porque ne-
nhuma das institui¢des sabe exatamente
o namero de alunos que estdo cursan-
do que cada uma considera Ciclo Ba-
sico. Também, ndo conseguiram citar
os critérios que foram usados para a
escolha das disciplinas.

Quanto a avaliagdo deste ciclo, a
maioria ainda ndo a realizou de forma
explicita.

Nio foi citada por nenhuma Institui-
¢d0 a existéncia de uma coordenadoria
do Ciclo Bisico.

Ainda sob o aspecto da organizagdo
funcional, percebe-se que o corpo do-
cente ndo foi escolhido tendo em vista
elementos capazes de ‘‘exercer as fun-
¢Oes de sintese e integragdo dos conhe-
cimentos, bem como despertar e desen-
volver habilidades e atitudes relaciona-
das ao_futuro desempenho profissio-
nal”(18 Consequentemente, a parte
metodologica fica prejudicada e nehuma
das instituigdes pesquisadas emprega
alguma metodologia especial neste ciclo.

Quanto a duragdo, que deveria ser
sempre proporcional a duragdo total
do curso, varia de institui¢do, sem de-
finigdo de critérios convincentes. O Uni-

co critério apontado foi que o tempo

exigido deve ser o minimo possivel.
Essa atitude parece demnonstrar o pen-
samento de que cursar as disciplinas do
Ciclo Basico “6 perda de tempo”. Mas,
contraditoriamente a esta conclusio,
quando se indagou sobre a validade do
Ciclo Bésico, a maioria das institui¢Ges
respondeu que o considera vélido para
adaptar o aluno a vida universitdria e
ao pensamento cientifico. Porém, cons-
tatou-se a necessidaue de uma reformu-
lagdo.

Ndo existe nenhuma filosofia expli-
cita que oriente o Ciclo Bésico nas uni-
versidades paranaenses., Pelos estudos
desenvolvidos, comparando-se os dados
obtidos com a classificagio conceitual
de Ciclo Bisico, proposta pelo Prof.
REIS FILHO(! ), enquadraram-se as
Universidades do Parand dentro das duas
primeiras conotagbes conceituais, para
as quais os Ciclos Basicos represntam
um prolongamento do ensino médio,
ndo adotando nenhuma teoria de ensi-
no superior revoluciondria,

6. PRINCIPAIS PROBLEMAS
ENCONTRADOS

Feita a andlise dos dados e sua in-
terpretagdo podem-se apontar os proble-
mas mais graves encontrados das insti-
tuigdes e que atrapalham o bom desen-
volvimento do Ciclo Bisico.

Destes, a falta de uma defini¢do clara
dos objetivos do Ciclo Bdsico, em cada
institui¢do, parece ser o mais sério.
H4, realmente, necessidade de que tais
objetivos sejam definidos e explicitos,
para se poder optar por uma determina-
da orientagdo filos6fica e implemen-
tar uma politica educacional coerente
e uma pratica pedagbgica que alcance
as expectativas do Ciclo Basico.

O corpo docente das instituigdes,
com sua atitude tradicionalista, contrd-
ria, portanto, a mudangas, ou com ten-
déncias acentuadamente pragmadticas,
ndo recebeu bem a idéia do Ciclo B4-
sico e tende a valorizar o ciclo profis-
sionalizante, em detrimento do pri-
meiro. Por isso mesmo, concede as dis-
ciplinas que fazem parte de seu curri-
culo, menor numero de horas, dando-
lhe também uma interpretagdo simplis-
ta que acha que o curso superior
aumenta de complexidade nas suas
etapas finais, destinando assim os
professores mais inexperientes para o
Ciclo Basico.

Pelo lado dos alunos, percebe-se
que o estudante é essencialmente ime-
diatista. Nas palavras de DOM SE-
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RAFIM(20); “Ele quer fazer imediata-
mente aquilo que ¢ chegada ¢ nao
aquilo que é partida. Ele pensa mais na
profissdo, ganho e mercado, no status
que esta mesma profissdo d4, ao in-
vés de colocar a profissio como um
complemento de sentido geral da vida”.

Esta atitude é percebida claramente
nos alunos das areas de Saide e de Tec-
nologia, quando declaram que sentem
estar perdendo tempo quando estudam
as matérias humanisticas e filosoficas,
que querem e gostam mais de estudar
matérias de sua op¢do profissional.

A estrutura de algumas universida-
des dificulta a articulagdo do Ciclo
Basico com o Ciclo Profissionalizante,
quando criam Centros de Estudos
Bésicos € Centro de Estudos Profissio-
nais, estabelecendo um hiato entre eles.

Encontram-se obstidculos de ordem
administrativa para a criagdo de uma
Coordenagdo do Ciclo Bésico que possa
{rabalhar produtivamente com os cole-
giados de Cursos.

7. PROPOSTA DE
REESTRUTURACAO

Tendo em vista os resultados eviden-
ciados nos questiondrios, nas entrevis-
tas e na andlise da documentagdo ofi-
cial das universidades; a opinido de
colegas gabaritados, a experiéncia de
outras institui¢cdes similares no Brasil,
as discussdes com alunos e professores,
além de observagdes e reflexdes pré-
prias; deseja-se, no final deste trabalho,
apresentar uma proposta para a rees-
truturagdo do Ciclo Bdisco, diante da
realidade constatada, tendo por base
pressupostos do reterido ciclo forneci-
dos pela revisdo bibliografica e pelos
problemas evidenciados nas institui¢oes
pesquisadas.

A proposta consta de 5 partes, re-
ferentes especificamente a: fungdes e
objetivos, estrutura e funcionamento,
conteudo, metodologia e estratégias de
acompanhamento e avaliagdo.

Em primeiro lugar, o Ciclo Bdsico
deve ser repensado pelos responsdveis
por seu funcionamento, tendo em vis-
ta a jdéja explicita e clara do tipo
de profissional que a institui¢do preten-
de formar, Para isso ¢ fundamental
que todos dessa equipe conhegam os
documentos basicos das institui¢des, nos
quais se encontram as suas ditetrizes
filosoficas.

De acordo com essas diretrizes e com
a realidade constatada, a func¢do do
Ciclo Bésico deve ser primeiramente

a de adaptagdo a vida universitéria,
Neste periodo, devem ser oferecidas
ao aluno possibilidades de uma revisdo
vocacional, acompanhada de um ques-
tionamento sobre o proprio sentido
da vida. Isto s6 pode ser alcangado se
a universidade se propuser a oferecer
o melhor, no sentido filoséfico, no sen-
tido de ambiente, no sentido de profes-
sores e no sentido de equipamentos,

Na ocasi@o do planejamento, em que
se traga o perfil do profissional que se
deseja formar, é preciso que se faca a
op¢do e que se declare explicitamente
se a instituicdo deseja formar um “pro-
fissional competente” ou “profissional
consciente’ dos problemas em que mer-
gulha a sociedade. Em outras palavras,
pergunta-se se a universidade deseja
formar um “técnico simplesmente
treinado” ou o “profissional criativo™,
capaz de contribuir para a transforma-
¢do da sociedade(21),

O Ciclo Basico deve apresentar-se
como um momento inicial do processo
de formagdo do aluno, para isso tem que
oferecer, para cada aluno, oportunida-
des de desenvolvimento das atitudes
fundamentais de ser responsdvel, ser
critico, ser ativo, ser aberto ao diilo-
go e ser adaptado ao trabalho intelec-
tual. Isto vem a ser a oportunidade do
desenvolvimento de um verdadeiro
espirito universitdrio, sendo este muito
mais um processo de formacdo do ser
humano do que apenas de informagdo.

Sabemos que essa ndo ¢ uma tarefa
simples e fdcil, para ser realizada
ela necessita de um trabalho longo e
persistente junto ao corpo docente e
discente, que se mostram, as vezes,
excessivamente tradicionalistas, e em
outras, excessivamente pragmatistas(zz).

Esta proposta implica mudangas es.
truturais para seu funcionamento, a fim
de que o Ciclo Bdsico ndo continue
a ser um apéndice que se colou aos tra-
dicionais curriculos dos cursos de gra-
duagdo, como ficou evidenciado pelo
levantamento feito através dos questio-
ndrios e entrevistas. No momento da
implantagdo da Reforma Universitdria,
os Ciclos Basicos nio foram estrutura-
dos a luz de uma teoria e nem se definiu
o que se deveria entender por Bdsico.
Foi uma idéia implantada, por forga
da lei, e sem infra-estrutura, portanto,
sem condi¢es de vingar. Viu-se que nas
institui¢tes pesquisadas ndo se possibi-
litou uma integracdo entre as discipli-
nas bdsicas e as profissionalizantes,
pela inexisténcia de  mecanismos
administrativos adequados.

Concordamos com as idéias da pro-
fessora ABUL MERHYL(23) quando
afirma que a natureza deste Ciclo €
plurifuncional e que hd necessidade
da existéncia de um Orgdo proprio,
a nivel central, para a articula¢do
de seus estudos. Como os colegiados
de cursos encontram-se com suas fun-
¢Oes esvasiadas, n3o atendendo mais
ao que dispde o art. 20., item IV do De-
cretollei n. 53, de 18.11,1966, deve
existir uma Coordenadoria do Ciclo
Biésico, composta de tantos professores
quanto sejam as unidades diddticas
e sob a presidéncia de seus membros,
Esta coordenadoria deve manter inti-
ma relagdo com o Consetho Superior
de Ensino e Pesquisa, que é o 0Orgdo
de supervisdo das atividades universitd-
rias, e terd como fungoes:

1 — Projetar o curriculo do Ciclo
Bisico,

2 — Acompanhar o seu desenvolvi-
mento;

3 — Rever os programas elaborados
pelos departamentos responsdveis pelas
disciplinas;

4 — Avaliar a eficicia do curso;

5 — Sugerir medidas para seu aper-
feicoamento.

Esta coordenadoria deve ter como
fungdo principal a promogdo da centra-
lizagdo dos mecanismos diddtico-cienti-
ficos e técnico-administrativos da
Universidade, capaz de evitar ou impedir
a duplicagdo de meios para fins idénti-
COSs.

Outra fun¢do desta coordenadoria
deve ser a de promover a articulagdo
dos estudos bdsicos com os estudos
profissionais, através dos Colegiados de
Cursos, Para isto € :ecessdrio que se
criem mecanismos administrativos que
possibilitem o didlogo entre os mem-
bros da comunidade universitéria,
principalmente entre 0s que se ocupam
das ciéncias bésicas e das-aplicadas.

Se a coordenadoria arcar com todds
estas responsabilidades, seus membros
devem ter sempre em mente O que
declara a Professora JURACY MAR-
QUES(24) quanto ao conteido do en-
sino: “O que se considera importante
de ser ensinado guarda intima relagdo
com os objetivos educacionais, com a
filosofia de ensino, com a metodolo-
gia a ser empregada, com as situagses
de ensino, a aprendizagem a serem pro-
postas, com a sistemdtica de avaliagdo,
seus critérios e seu significado para a
aprendizagem. Ndo ¢ indiferente que se
ensine, isto ou aquilo”.

Assim os curriculos do Ciclo Bésico
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devem merecer um cuidado especial
e oferecer ao estudante, ao lado de al-
gumas matérias bdsicas da profissdo,
uma grande carga hordria de cultura
humanfstica, filos6éfica e cultural. De
acordo com este pensamento, indepen-
dentemente da drea de conhecimento,
deve-se inserir no Ciclo Basico a disci-
plina de Iniciagdo Filosofica.

A Metodologia de Ensino deve ser
conseqiiénecia da concepg¢do do projeto
educacional que, por sua vez, depende
de uma filosofia de ensino explicita.

O ensino deve ser planejado, tendo
em vista esse quadro tedrico e o trago
do perfil do profissional que a institui-
¢do pretender formar,

O Ciclo Bisico exige, pois, um corpo
docente de alta qualifica¢do, “capaz de
exercer fun¢des de sintese e integragdo
dos conhecimentos, bem como desper-
tar e desempenhar habilidades e atitu-
des relacionadas ao futuro desempenho
proﬁssional”(zs).

Sobre este ponto, também, se pro-
nunciou o Prof. EDSON MACHA-
DO(26) declarando *...0 primeiro ciclo
faz apelo aos mais qualificados docentes
da Universidade. S6 quem sabe o melhor
e de maneira mais sistemdtica e compre-
ensiva, estd capacitado a estimular
melhor a aprendizagem™...”

Mas, para que se consigam os resul-
tados desejados no Ciclo Basico, além
da preparagdo cientifica e pedagdgica
do Corpo Docente, sdo necessdrias
outras estratégias como: redugdo de nu-
mero de alunos por turma, maior as-
sisténcia ao trabalho docente, mediante
a aplicagdo das monitorias académicas,
e experimenta¢gdo de novas metodolo-
gias pedagogicas com apoio de equipes
especializadas.

Se se aceitar que o Ciclo Bdsico
exerce influéncia profunda na formagdo

do estudante universitdrio, fazendo com
que ele adquira autonomia intelectual
e se situe conscientemente frente a

profissdo escolhida, é necessdrio que seja
constantemente avaliado e tenha tempo
e possibilidade para freqiientar o Servigo
de Orientacao e Aconselhamento que a
Instituicdo deve lhe oferecer, No dizer
da Profa. ABUL MERHYL(27) que
“seja encarado individualmente e, como
tal, atendido, recuperado e bem orien-
tado”.

Como vimos, através dos dados
fornecidos pelos questiondrios e entre-
vistas, as universidades tém grande
dificuldade em manter um Servi¢o
de Orientagdo e Aconselhamento para o
estudante, mas sua importdncia é de
ial amplitude que se pode afirmar
que sem seu apoio os objetivos do Ciclo
Bdsico ficam seriamente comprome-
tidos. Isto porque outras pesquisas
ja evidenciaram que os alunos, ao pres-
tarem o vestibular, ainda nio sabem por
si mesmos (ndo se posicionam conscien-
te e criticamente) por que escolheram

determinado curso.

Mas, a avaliagdo nao deve estar res-
trita ao ambito do aluno. O Ciclo
Basico como um todo deve ser cons-
tantemente avaliado com o “propésito
de critica e reflexdo na busca de melho-
ria pessoal e institucional, de verifica-
¢do de quanto e como e com que
reais resultados os objetivos estdo sen-
do alcancados” 29) "Uma Avaliagdo
continua deve ser implantada, pois
s6 a experiéncia podera trazer os ele-
mentos de retro-alimentagdo, indispen-
saveis a defini¢@o de novas estratégias.

A avaliacdo do Ciclo Basico no am-
bito do aluno vai mostrar suas insufi-
ciéncias e possibilitar um diagnoéstico

das insuficiéncias do- 20. grau, Essa é
uma das formas da Universidade concor-
rer para a melhoria desse grau de ensino
e ir se desobrigando de fazer a separagdo
de tais insuficiéncias. No ambito do cur-
so, como um todo, a avaliagdo terd
também como objetivo fazer a revisdo
anual dos conteidos programaticos, ten-
do em vista o desenvolvimento socio-
educacional do Pafs.

8 — CONCLUSOES

O Ciclo Bésico foi idealizado pelos
promotores da Refomra Universitdria
como capaz de acabar com o hiato en-
tre o ensino de 20. grau e O ensino
superior, Mas, foi uma idéja ndo assumi-
da pelas Universidades, em especial
pelas universidades do Estado do Pa-
rand, Foi uma inovagdo que ndo envol-
veu as comunidades universitdrias, nas-
ceu pela for¢a de uma imposicao legal
e ndo da convic¢do de que essa mudan-
¢a era necessdria,

Verifica-se, ainda, em nossas Univer-
sidades, que os professores, em geral,
estdo preocupados em ensinar a ‘“‘sua
disciplina”, poucos sa0 0s que se preo-
cupam com uma “filosofia de ensino”,
com “uma filosofia da ciéncia” ou até
com a destinagdo de “sua disciplina”
no contexto da formagao global do alu-
no.

A mudanga na universidade deve ser
lenta e consciente. A reflexdo é que con-
duz ao aceito, Por isso, ¢ importante
parar para pensar. Chegar-se a um pacto
comunitdrio demanda tempo, mas a
demora € preferivel porque de nada
adiantam as reformas se as bases nao
estdo convencidas de sua validade.

Reformas de ensino néo se restrin-
gem a simples substituicdo de discipli-
nas nos planos curriculares.

ABSTRACT

The objectives of this present work are to evaluate to what point the Basic Curriculum of the State Universities of Parand
exercise the functions that were conferred by the legislature, and do these functions correspond to the expectation of society.
Hopefully, these conclusions will contribute toward the university community being able to take a position which addresses
important aspects of University reform. The research is composed of some preliminary considerations, a theorectical treat-
ment of the problem, formulation of a conceptual framework, resulting methodology, analysis of the different problems
encountered, a proposal for restructuring, and conclusions, The restructuring proposal consists of five parts referent to the
Junctions and objetives, structure and function, content, methodology, and strategies fo follow up and evaluation. Among
the outstanding conclusions are the following: 1) — The Basic Curriculum was not an idea assumed by the State Universities
of Parand, but an innovation imposed by the legislation and did not involve the university community. 2) — The professors
in general are preoccupied with teaching their subject and not with any philosophy of teaching, philosophy of science, or
even with how their subject fits into the general pattern of the student’s education. 3) — Teaching reforms should not be li-
mied to the simple substitution of one subject for another. Deeper thought needs to be given to arrive at a general agreement.
No reform is worthwhile unless the community is convinced that its bases has validity.
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