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Investigando as Ideias dos Alunos do Ensino Médio sobre a Matéria

Investigating the Ideas of High School Students over Matter

Simone A. A. Martorano'; Miriam Possar do Carmo?

Resumo

No ensino de Quimica, o conceito de Matéria ¢ fundamental para que os alunos possam entender as
transformagdes quimicas que ocorrem entre diferentes materiais. Este trabalho apresenta os resultados
de um estudo realizado com 180 estudantes do primeiro ano do Ensino Médio, de uma escola da rede
particular de ensino, localizada na cidade de Santo André, no Estado de Sdo Paulo. Procurou-se verificar
quais seriam as ideias dos alunos, do ensino médio, sobre a matéria. Foi encontrado que poucos alunos
relacionavam o termo matéria a ideia de particula. A maior parte dos alunos, quando pensam em termos
da quimica, relaciona a matéria a apenas as suas caracteristicas macroscopicas.

Palavras-chave: Ensino de quimica, matéria, alunos ensino médio.

Abstract

In the teaching of chemistry, the concept of matter is essential for students to understand later, the
chemical transformations that occurring between different materials. This paper presents the results of
a study conducted with 180 students in the first year of high school, a private school located in the city
of Santo André, in Sao Paulo. In this study we attempted to identify what are the students’ ideas on the
matter. It was found that few students relate the term to the idea of particle matter. Most students, when
they think in terms of chemistry, the matter relates only to their macroscopic characteristics.
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Introducao

Comumente os professores de quimica do ensino
médio consideram que seus alunos nao conseguem
aprender determinados conceitos quimicos porque
acreditam que eles iniciam o ensino médio com
muitas falhas e lacunas de aprendizagem, como,
por exemplo, dificuldades em interpretar graficos,
dados
exercicios ou auséncia total desses conhecimentos.

tabelas, experimentais, enunciados e

Essas dificuldades sao relatadas em muitas
pesquisas (ADADAM,2012; IRVING; TRUNDLE,
2010; KIND, 2004; BENARROCH; MARIN,
1998; TALANQUER, 2009) e, junte-se a elas, a
dificuldade no entendimento de conceitos, como,
por exemplo, em interpretar o comportamento da
matéria em termos microscopicos (BENARROCH,
2000; LIU; LESNIAK, 2005; POZO, CRESPO,
2009). Segundo os autores, muitos individuos
enfrentam dificuldades em entender a matéria
como descontinua e de aplicar espontaneamente
o modelo corpuscular em

suas explicacdes,

independentemente do grau de instrugdo recebida.

da
descontinua da matéria, como também o uso

Contudo, o entendimento natureza
de um modelo corpuscular, sio de fundamental
importancia para que os individuos compreendam
as propriedades dos materiais e interpretem muitos
fendmenos que ocorrem no mundo em que vivem,
como, por exemplo, dissolug@o de sal (cloreto de
sodio em 4gua), corrosdo do ferro, evaporacdo
do alcool, escurecimento de um objeto de prata,

condutibilidade elétrica dos metais, entre outros.

A Quimica como ciéncia, tem por objetivo o
estudo de materiais, naturais ou sintéticos e as
transformacgdes quimicas que eles possam sofrer,
portanto, no ensino de Quimica, o conceito de
Matéria ¢ fundamental para que os alunos possam
entender, mais adiante, as transformagdes quimicas
que ocorrem entres diferentes materiais. Segundo
Pozo e Crespo (2009), uma parte importante dos
conteudos de quimica, principalmente no ensino
médio, é dedicada a explicar a natureza e as

propriedades da matéria e as mudangas que esta

pode sofrer. Para os autores:
Os estudantes devem assumir que a matéria tem
uma natureza descontinua, compreendendo que,
para além da sua aparéncia visivel ou dos diversos
estados que pode apresentar, sempre ¢ formada por
atomos, pequenas particulas que estdo em continuo
movimento e interagdo, que podem se combinar
para dar lugar a estruturas mais complexas e entre as
quais nao existe absolutamente nada, o que implica

a complexa ¢ abstrata ideia de vazio” (POZO;
CRESPO, 2009, p. 145).

Contudo, a aprendizagem das ciéncias, segundo
Mortimer et al. (1999, p. 33):

[...] envolve ser iniciado nas formas cientificas de
se conhecer. As entidades e ideias cientificas, que
sdo construidas, validadas e comunicadas através
das instituicdes culturais da ciéncia, dificilmente
serdo descobertas pelos individuos por meio de sua
propria investigagdo empirica; aprender ciéncias,
portanto, envolve ser iniciado nas ideias e praticas da
comunidade cientifica e tornar essas ideias e praticas
significativas no nivel individual.

Sendo assim, segundo os autores, o papel do
professor de ciéncias, mais do que organizar o
processo pelo qual os individuos geram significados
sobre o mundo natural, seria o de atuar como
mediador entre o conhecimento cientifico e os
aprendizes. Sem essa mediagao dificilmente o aluno
construiria o conceito de matéria.

Acreditamos que ao cursar o primeiro ano do
ensino médio os alunos ja possuam algumas ideias
sobre a constituicdo da matéria, que sao formadas,
principalmente, pelo contato com os diferentes
materiais no seu dia-a-dia. As informagdes que estes
alunos recebem de varias fontes, como da midia,
contato com colegas e familiares, também podem
influenciar na formagao desse conceito.

Segundo Carmo e Marcondes (2008) ¢ importante
que o professor conheca as concepgdes prévias dos
alunos, uma vez que estas estabelecerdo conexoes
entre os conceitos ndo somente com os ja existentes,
como com os advindos de novas informacdes e de
novas relagdes sociais, o que requer por parte do
aluno uma atividade mental.
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Se considerarmos que os alunos constroem um
conhecimento novo a partir de conhecimentos que
ele japossui (POZO e CRESPO, 2009), é importante
entdo que o professor leve em consideragdo as ideias
prévias que eles possuem sobre o conceito Matéria,
na hora de planejar a sua estratégia de ensino.

Matéria, termo dificil de ser definido com
precisdo. No entanto, uma definicdo operacional ¢é
a de que se trata de qualquer coisa que tem massa
e ocupa lugar no espago, tais como: ouro, agua, ar,
alimentos, substancia, mistura de substancias, etc.
Do ponto de vista cientifico, a matéria € corpuscular
e descontinua, formada por particulas que podem
mover-se, combinar umas com as outras, formando
estruturas mais complexas, ndo existindo entre elas,
absolutamente nada, o que implica a complexa e
abstrata ideia de vazio (POZO; CRESPO, 2009).

Assim, na Quimica a matéria ¢ descrita como
formada por atomos, os quais ao combinar-se entre
si formam as moléculas, ou ainda se agrupam em
elementos. Os atomos por sua vez, estdao formados
por particulas ainda menores, caracterizadas
como protons, néutrons e elétrons além de outras
submicroscopicas.

Do ponto de vista historico, ja com os filosofos
interpretacdes a
considerando a existéncia de atomos individuais
do

considerava a matéria continua e formada por quatro

gregos foram dadas matéria

movendo-se  através vazio.  Aristételes
elementos: ar, agua, terra ¢ fogo e mais tarde, veio
a citar um quinto elemento que denominou de éter.
Nao admitia a ideia de vazio e de descontinuidade
da matéria, o que ao longo da historia influenciou
na dificuldade da construgao do modelo corpuscular

da matéria.

No ensino de quimica,
continuidade da matéria constitui para os alunos,
do ensino médio, um obstaculo para a elaboragao
de outros conceitos pertinentes a quimica, tais
compreensdo da estrutura da matéria

a concepgdo de

como:
nos seus diversos estados fisicos, bem como
propriedades como a dissolugdo, e a interpretacdo

das transformagdes que ocorrem com a matéria do
ponto de vista quimico (reagdes quimicas).

Desta forma, o aluno precisa elaborar a nogao de
que a matéria tem uma natureza descontinua, € mais
do que seu aspecto visivel, ou dos diversos estados
em que ela se apresenta (solido, liquido, gasoso) ¢
sempre formada por atomos, pequenas particulas
que se encontram em continuo movimento e
interacgao.

Portanto, o objetivo desse estudo foi o de
verificar quais seriam as ideias prévias dos alunos,
do ensino médio, sobre matéria. A hipdtese deste € a
de que os alunos, mesmo antes da instrugdo formal
jé possuem ideias relacionadas a esse conceito.

Ideias dos alunos em relacdo a estrutura e
natureza particular da matéria

Ao revisarmos diversos estudos bibliograficos
encontramos algumas ideias dos alunos em relagao
a estrutura e natureza particular da matéria.
Segundo Treagust (2002), os estudantes acreditam
que as particulas, que constituem a matéria, estdo
em contato umas com as outras, nao existindo
espaco vazio entre elas. De acordo com o autor, essa
ideia é consistente com a maxima de Aristoteles “a
natureza abomina o vacuo”.

(2009)
exemplo, a ideia de que os objetos fisicos sdao

Em Talanquer encontramos, por
solidos e movimentam-se de forma continua, o que
também pode ser verificado nos estudos de Adadam
(2012). Esta crenga pode dificultar a construcao de
concepgoOes sobre a descontinuidade da matéria.
Segundo Talanquer (2009) os alunos em varios niveis
de escolaridade, ndo acreditam na nogao de espagos
vazios entre as particulas constituintes da matéria e
atribuem propriedades macroscopicas as particulas,
tais como: atomos e moléculas se expandem ao
serem aquecidos, ou ainda, as moléculas tém a
mesma densidade e cor da substancia real.

De acordo com a ampla revisdo realizada
por Kind (2004), para documentar as principais
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concepgoes alternativas sobre varios conceitos da
quimica, 25% de estudantes, de diferentes idades,
utilizam em suas respostas a ideia de matéria
continua. Criangas, normalmente, utilizam o critério
“ver para crer”, para identificar se algo ¢ matéria ou
ndo. Por exemplo, os gases ndo sdo identificados
como sendo matéria porque sao invisiveis.

As ideias de criancas sobre as propriedades
da matéria também foram estudadas por Piaget e
Inhelder, segundo Kind (2004), eles identificaram,
em seus estudos, as seguintes ideias ingénuas das
criangas sobre matéria:

- A matéria ndo possui aspecto permanente.
Quando a matéria desaparece, por exemplo, na
dissolugdo quando dissolvemos agucar na agua.

- A matéria tem uma esséncia materialista. A

matéria pode “desaparecer”, contudo suas
propriedades (como o sabor) podem continuar
a existir completamente independente de sua

existéncia.

- Peso ndo ¢ uma propriedade intrinseca da
matéria. A existéncia de matéria sem peso pode
ser aceita.

Ainda, podemos encontrar nos estudos de
Treagust, (2002), algumas dificuldades em relagao
ao entendimento, por parte dos alunos, da estrutura
da matéria, tais como:

e A matéria € tal como a véem, estatica e continua;

» Apresentam dificuldades de interpretar e utilizar
o modelo corpuscular da matéria.

» Atribuem as particulas, propriedades similares
as do sistema a que as contém, ou seja, surgem
concepgdes de que quando a matéria sofre
modificagdes
o mesmo tipo de modificacdo (dilatacao,
evaporagdo, cor, aspecto, estado fisico etc.).
Atribuem propriedades as particulas que a
matéria apresenta no mundo macroscopico.

suas particulas experimentam

* Consideram que as particulas sao formadas de
pequenos graos, que s6 se movem e se agitam

dependente de um agente externo (a chama,
corrente de ar, etc.).

Podemos verificar, com base nestes trabalhos, que
os alunos interpretam a estrutura da matéria, a partir
das propriedades macroscopicas da mesma, com
ideias cercadas de um mundo real e pouco utilizam
o modelo cientifico em suas explicagdes. Raras
vezes empregam ideias relativas a descontinuidade
da matéria e os conhecimentos de quimica, em
suas argumentagoes, sdo dificilmente explorados,
e quando o fazem, mesclam as concepgdes
proporcionadas pela escola com as ideias prévias
(POZO; CRESPO, 2009).

Segundo esses autores, existe a possibilidade
da coexisténcia de diversas teorias, possibilitando
aos alunos transitarem entre suas explicacdes em
termos de particulas constituintes da matéria ¢ em
explicacdes macroscopicas as quais envolvem a
aparéncia observavel da matéria.

Outro aspecto a ser considerado ¢ o entendimento
sobre o significado da palavra matéria. Segundo
Langer (1971) a medida que uma palavra (tomamos
no nosso caso o exemplo: matéria) vai sendo usada,
ambos, o abstrato e o0 concreto parecem pertencer
um ao outro.

Por outro lado, se considerarmos a fungdo da
linguagem como um sistema basico da comunicagao,
podemos comentar que a palavra, além da funcao
denotativa e comunicativa, apresenta a funcao
conotativa, de forma a exprimir significados
diferentes dependendo do contexto em que foi

utilizada (APOSTOLICO, 2004).

Antes de ser expresso em palavras, o pensamento
tende a relacionar as ideias entre si, estabelecendo
conexdes com o0s conceitos que fazem parte do
repertorio conhecido.

Portanto, a palavra matéria, passa a ser usada
com significados diferentes e até mesmo tornando-
se um obstaculo a aprendizagem de ciéncia.
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Teoria de Conceitos: Visao Tedrica

Segundo Loménaco (1997), aquilo que o sujeito
conhece delimita fortemente como ele aprende um
novo conceito.

A formagdo de um conceito na visdo tedrica €
vista como parte de uma rede de relagdes com outros
conceitos e nao de forma isolada. Essa rede relagdes
¢ denominada teoria. Nesta visdao, quando um novo
conceito ¢ aprendido, a nova representacdo se liga
ao conhecimento que o sujeito ja possui. Portanto,
0 sujeito ndo ¢ mais visto como uma “folha em
branco”.

Acreditamos nesse trabalho, que os alunos
antes de passarem pelo ensino médio os alunos ja
possuiam concepgdes sobre a matéria, assim como
ideias sobre como ela pode se apresentar (solido,
liquido e gasoso).

Metodologia

Participaram desse estudo, 180 estudantes do
primeiro ano do Ensino Médio, de uma escola da
rede particular de ensino, localizada na cidade de
Santo André, no estado de Sao Paulo. O instrumento
de coleta de dados, foi aplicado no final do primeiro
trimestre de 2009.

Cada aluno recebeu uma folha (Anexo I),
informando seus dados pessoais e instru¢des para a
realizacdo da tarefa pedida.

A aplicag@o do instrumento foi feita em sala de
aula por uma das pesquisadoras. Os alunos foram
informados a respeito do propdsito da pesquisa e
todos concordaram em participar. Realizaram a
atividade em 15 minutos.

Todas as respostas dos alunos a palavra “Matéria”
foram digitadas e organizadas em ordem alfabética.
A lista de repostas foi, entdo, lida diversas vezes
pelas pesquisadoras, com o objetivo de identificar
aspectos comuns que possibilitariam a criagdo das
categorias para o agrupamento dos dados.

A formagdo das categorias, conforme pode ser

observado no Quadro 1, foi o resultado do consenso,
entre as pesquisadoras, sobre qual item deveria ou
nao ser incluido em determinada categoria. Os
itens que ndo pertenciam a nenhuma das categorias
elaboradas foram agrupados na categoria “outros”.

Seguindo-se a de
Cazeiro e Ferreira (2006), adotou-se como critério
de elaboracdo de categoria o fato de englobar, no
minimo, 5% do total de respostas dos alunos que
participaram desse trabalho.

orientacao Loménaco,

Apoés a elaboracdo das categorias, estas foram
utilizadas para agrupar as respostas dos alunos e
para computar a frequéncia em que elas apareciam
e o percentual de cada uma das categorias criadas
para a palavra “Matéria”.

Quadro 1. Categorias elaboradas a partir das respostas
dos alunos em relag@o ao significado da palavra matéria.

MATERIA

A) AMBIENTE ESCOLAR/DISCIPLINAS/
TEORIAS: Engloba termos referentes a aspectos
relacionados ao ambiente da escola em que o aluno
esta inserido (exemplos: “aluno”, “aula”, “apostila”,
“giz”, “sala de aula”). Aspectos relacionados aos
contetidos, conhecimentos, e teorias ensinados e
utilizadas em sala de aula pelo professor (exemplos:
“quimica”, “fisica”, “biologia”).

B) SUBSTANCIAS/MISTURA/PARTICULAS:
engloba termos referentes a formas particulares
de representacdo da matéria, abrangendo ideias
submicroscopicas (exemplos: “atomo”, “moléculas™)
¢ macroscopicas (exemplos: “agua”, “ar”

b ar b
“alimento™)

C) CARACTERISTICAS DA MATERIA:
MATERIA/CONCRETO/DIMENSAQ/
PROPRIEDADES DA MATERIA/ESTADOS
FISICOS: Engloba todos os termos que de alguma
forma tendem a caracterizar a matéria, tais como;
defini¢cdes do que € matéria (exemplos: “é tudo que
ocupa lugar no espaco”, “algo que podemos tocar,
sentir a massa”), dimensoes (ex.: “quantidade”,
“tamanho”, “volume”) e propriedades fisicas (ex:
“estado fisico; solido liquido e gasoso”, “opaco”,

“duro”, “leve”, entre outros).
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D) OBJETOS/ EQUIPAMENTOS: engloba termos
que se referem a exemplos de matéria, que sofreram
alguma modificacdo dada a agdo do homem, a fim
de se tornarem tteis. (exemplos: “bola”, “caixa”,

”microscopico”, “algo que existe e pode ser tocado”).

E) SERESVIVOS/SENTIDOS/

PROCESSOSPSICOLOGICOS /PROFISSOES:

Engloba termos que se referem a existéncia

de vida (ser humano, vida), a processos

psicologicos desempenhados por estes seres vivos

(ex.:”aprendizagem”, “raciocinio”), profissdes (ex:
”, “astronauta”), que podem utilizar seus

“cientista”,
sentidos(ex.:“cheiro”, “visivel”).

F) OUTROS: qualquer outro tipo de resposta ndo
classificada nas categorias acima.

Fonte: Autor

Resultados e Discussoes

No quadro 2 encontram-se os valores porcentuais
das respostas dos alunos para cada categoria
elaborada.

Quadro 2. Porcentagem de respostas em cada uma das
categorias em relacdo ao entendimento dos 180 alunos
sobre o termo “matéria”.

Respostas

CATEGORIA %)
Amb.lente Escolar/Disciplinas/ 51.35%
Teorias
Substancias/Mistura /Particulas 12,92%
Caracteristicas da Matéria
(Matéria/Concreto/Estados Fisicos/ 17,39%
Propriedades Da Matéria/Dimensao
Objetos/ Equipamentos 6,25%
Seres Vivos/Sentidos /Processos

L. - 6,25%
Psicolégicos/Profissoes
Outros 5,84%

Fonte: Autor

Observamos no quadro acima que a maior parte
dos alunos (51,35%) relaciona o termo matéria

a ideia de ambiente escolar, incluindo também as
disciplinas escolares e o contetido que ¢ ensinado
(teorias), pertencentes a categoria: ambiente escolar/
disciplinas/teorias.

Podemos verificar, com estes dados que, apesar
do teste ter sido aplicado em uma aula de quimica,
o aluno ao ser submetido a0 mesmo teve um tempo
reduzido para explorar suas proprias ideias em
relagdo ao conceito de matéria do ponto de vista
cientifico. Nas suas respostas prevaleceram ideias
relacionadas a sua experiéncia escolar, ou seja, o
contato com as disciplinas escolares ¢ o conteudo
das mesmas.

O aluno, ao realizar relagdes de similaridade,
pode ter tido por tras uma teoria (senso comum),
a qual deriva do conhecimento de mundo a selegdo
dos atributos que para eles eram importantes,
relevantes e confiaveis.

Para Apostolico (2004), o pensamento tende
a relacionar uma coisa com outras, estabelecendo
conexdes nao apenas com o conceito cientifico
da palavra, mas com uma teia de relagdes que
ele estabelece com seu contexto, ou seja, com
os conceitos que fazem parte de um repertorio
conhecido.

Embora considerando que o aluno, nesta tarefa,
ndo tenha tido tempo de organizar suas ideias sobre a
palavra matéria do ponto de vista cientifico, ele pode
ter acionado concepgoes prévias ja existentes de sua
estrutura cognitiva. Desta forma, o reconhecimento
das ideias j& estabelecidas na mente do aluno se
torna um fator importante para que se estabelecam
ligacdes entre o que pretendemos ensinar € o que o
aluno ja conhece.

Segundo Carmo e Marcondes (2008), estas
pré-concepgdes ou ideias de senso comum, s3o
representagdes que cada individuo faz do mundo
que o cerca e podem variar de significado de uma
situagdo para outra. Podem ser elaboradas através
da interacdo do sujeito com o mundo.
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Todavia estas ideias de senso comum podem
ser inibidoras da constru¢do de conceitos, pois, sdo
altamente estaveis, resistentes a mudangas, pois
para cada individuo, sdo uteis e coerentes.

Portanto, a palavra matéria pode ser usada com
significados diferentes e até mesmo tornando-se um
obstaculo a aprendizagem do conceito cientifico.

Somente 17,39% do total das respostas estdo

relacionadas ao termo matéria incluidas na

categoria: caracteristicas da matéria (matéria/
concreto/dimensao/propriedades da matéria/estados

fisicos).

Neste caso, percebemos a predomindncia de
atributos macroscopicos, nas palavras e frases
dadas pelos alunos, embora suas proposi¢des se
aproximassem mais ao conceito operacional de
matéria. Os alunos interpretaram a matéria com base
em propriedades macroscopicas, provavelmente
com ideias cercadas de um mundo real, com base
naquilo que podem ver, (KIND, 2004). Pouco
se utilizaram de um modelo cientifico em suas
explicagcdes e ideias sobre a descontinuidade da
matéria ndo sdo atribuidas por eles nesta categoria.
No entanto, notamos nesta categoria que ja comeca
a surgir no pensamento do aluno uma compreensao
melhor do conhecimento em um dominio especifico,
pois suas respostas passam a considerar o conceito
da matéria em nivel maior de profundidade, embora
ainda em um plano do observavel.

Percebe-se nesta categoria, que as respostas
dadas pelos alunos, apresentaram conexdes com
conceitos mais estruturados sobre a matéria, o que
nos leva a inferir que existem concepgdes mais
elaboradas em suas estruturas cognitivas, como
ideias sobre os estados fisicos da matéria (sélido,
liquido e gasoso). Segundo Pozo e Crespo (2009),
isto ndo implica que os alunos se encontrem em
um nivel de compreensdo microscopico sobre o
conceito de matéria, pois no geral suas respostas
estdo associadas mais a uma visdo macroscopica.

Na categoria:
encontramos 12,92% das respostas dos alunos,

substancia/mistura/particulas,

as quais abrangem ideias submicroscopicas
relacionadas ao conceito de matéria, tais como:
atomos, elementos, moléculas, o que nio implica
que tenham um dominio sobre a concepgdo de
descontinuidade. No entanto, comegam a utilizar
elementos em suas explicacdes, derivados do ensino
formal de quimica, o que implica no nosso ponto
de vista que estes alunos estao se afastando de suas

1deias imediatas.

Comentarios Finais

O significado da palavra matéria relacionado ao
contexto do aluno, no caso o contexto escolar, parece
ter influenciado significativamente a expressdo de
suas ideias sobre esta palavra e, ndo o significado da
mesma no contexto de uma aula de quimica.

Ideias manifestadas de acordo com as
caracteristicas das propriedades e estrutura da
matéria foram pouco acionadas pelos alunos. A partir
da analise das ideias dos alunos sobre a matéria,
podemos supor que o ensino deveria proporcionar
aos alunos modelos alternativos de representagdo
deste mundo submicroscopico que sustentem o
nivel de abstragdo destes alunos da transicdo de
um mundo macroscopico ao submicroscopico,
caso contrario, os mesmos podem ndo conseguir
estabelecer novas relagdes ¢ ndo construirem o

concelito cientifico sobre a matéria.

Os alunos costumam interpretar os fendmenos
com base em um realismo ingénuo, para os quais,
“as coisas sdo de certa forma porque sdo assim”. A
mudanca em suas crencgas exigird a integracdo de
conhecimentos em niveis cada vez mais complexos.
Assim, aceitar um modelo de descontinuidade
da matéria exige muita abstragdo e ndo ¢ facil
para os alunos. Para tal, um ensino visando o
desenvolvimento de ideias sobre a estrutura da
matéria deve ser planejado através de varios tipos
de representacdes com exigéncias cognitivas cada
vez mais elaboradas para que o aluno manifeste
ideias também mais elaboradas.
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ANEXO 1 - Instrucido para os alunos da
folha da atividade sobre o entendimento do
termo matéria.

Nome:
Unidade Escolar:
Sexo: Idade: Série:

Instrugdes

Estamos interessados em conhecer as ideias comumente associadas ao termo
MATERIA. Assim sendo, venho solicitar sua colaboragdo neste trabalho de pesquisa.
Na parte superior da pagina seguinte, vocé encontrara a palavia MATERIA. O que lhes
pedimos ¢ muito simples: leia a palavra e, a seguir, no periodo de um minuto e meio,
escreva no espago em branco tudo o que lhe vier a mente diante deste estimulo. A sua
primeira impressdo ¢ muito importante; portanto, vocé ndo deve se preocupar em saber
se suas respostas sdo adequadas ou ndo. O que nos interessa fundamentalmente sdo suas
associagdes ou evocagdes diante do estimulo apresentado.
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