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O artigo aqui apresentado discute o tema
do curriculo num curso de design que adota
a integracdo como principio norteador de
seu processo curricular. Objetiva imprimir as
possibilidades e os entraves que se manifestam
na adocdo do modelo como formacdo. A
estratégia metodoldgica adotada foi o estudo
de caso Unico, com analise de documentos,
observacdes, entrevistas em profundidade e
aplicacédo de questionario semiestruturado, para
a coleta de dados, e anélise de conteldo para
o tratamento dos mesmos. Como resultado,
foram identificadas nao sé possibilidades, mas
também tensdes, contadicoes e obstaculos

para a integracao.
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TThe paper presented here discusses the curriculum
subject of a design course that adopts the
integration as a guiding principle of the curriculum
process. The objective is to print the possibilities
and obstacles that appear in the adoption of the
model as training. The adopted methodological
strategy was a unique case study with the
analysis of documents, observations, interviews
and application of semi-structured questionnaire
for data collection, and also, the content analysis
for their treatment. As a result, it was possible to
identify not only opportunities, but also tensions,

contradictions and obstacles to the integration.
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INTRODUCAO

A pratica escolar no ensino profissional tem adotado metodologias para
a formacdo a partir de orientacdes que, em sua recontextualizacdo, conforme
teoriza Bernstein (1996), vdo ganhando forma e significado, constituindo o
carater que assumem 0s processos formativos nesses espagos.

Situa-se ai o Curso Superior de Tecnologia em Design de Produto do Instituto
Federal de Santa Catarina (CSTDP/IFSC) que, estruturado num contexto no qual
as politicas educacionais orientavam para a adoc¢do de uma estrutura curricular
sob a concepcdo da integracdo, das competéncias e da transversalidade,
incorporou praticas interdisciplinares de acordo com as referéncias da drea e do
entendimento que teve das orientagdes legais.

Em setratandoaintegracao curricular de umtema polissémico teoricamente
e, também, na pratica, permeada de conflitos, tensées e contradi¢des, entende-
se que estratégias bem pontuais possam ser o inicio de qualquer proposta
curricular que intente esse modelo de ensino. Assim, reflexdes epistemoldgicas
sobre a integracdo, troca de experiéncias sobre saberes, praticas, processo
ensino aprendizagem, enfim, questdes que envolvem o curriculo e a participacao
dos atores no processo de criagdo de um curso integrado podem contribuir para
a construcdo ou a reconstrugdo curricular.

O artigo que ora se apresenta reflete parte de um estudo que compreendeu
a tematica da integracdo curricular no ensino de design no CSTDP/IFSC. Situa
brevemente o leitor nas teorias que abrangem o curriculo e no contexto do
referido Curso para, a seguir, explicitar o método utilizado na investigacao, os
resultados e as conclusdGes a que se chegou mediante o caminho percorrido.
Podera contribuir, dessa forma, ndo sé para a revisdao das praticas docentes no
ensino superior e da estrutura curricular do Curso em questdao, mas também
para a revisao ou construcdo de outros cursos.

O movimento da integracao curricular

A ideia da integracdo curricular emergiu no inicio do século XX (1920),
de acordo com Beane (2002), de raizes notoriamente progressistas. Ainda
na época assumiu novo significado, com a introducdo do conceito de uma
personalidade integrada, explorada por Meredith Smith, em cuja dissertacéo
propds que: a integracdo seria facilitada por um curriculo centrado nos
estudantes, que organizavam suas ideias e experiéncias; os estudantes
provavelmente aprendiam as matérias se ndo houvesse as fronteiras entre as
dreas de estudos disciplinares; a integracdo estaria relacionada as questdes



sociais, a uma sociedade democratica e ndo somente ao processo individual
de integracdo. O termo integracdo, assim, era associado a psicologia e a
organizacdo do conhecimento.

Nos anos finais do século XX, contudo, quando reaparece, é que a ideia foi
reduzida a correlacdo de conteldos e destrezas, e ndo mais como integracéo

social, salas de aula democraticas, teoria da aprendizagem como um todo e
integracdo do conhecimento (BEANE, 2002). Os interesses, nessa retomada do
tema, divergem, segundo o autor, do que se pretendia originalmente, passando
a voltar-se para as questdes politicas, culturais e econémicas do curriculo e

menos para as questdes de concepcao (AIRES, 2011).

A integracdo curricular é defendida por alguns autores, entre os quais
estdo Kilpatrick (1934 apud BEANE, 2002), Bernstein (1996), Santomé (1998),
Beane (2002). Alguns trabalhos de William Kilpatrick foram considerados
precursores do movimento, de acordo com Aires (2011). Em The Project method,
Kilpatrick lancou os fundamentos basicos que definiram o movimento da
integracdo curricular, a qual alguns pesquisadores relacionam a uma forma de
educacdo em que as pessoas se situam como sujeitos ativos na construcéo
socio-histérica do conhecimento e sdo estimuladas ao compromisso com a
realidade e a participacao critica.

Beane (2002, p. 23) afirma haver uma confusao relativa ao significado de
integracdo curricular. Costuma-se entender a expressao como a relacdo entre
as disciplinas escolares, a reorganizacdo dos contetdos a partir de diferentes
areas de estudo em torno de um tema qualquer. As duas abordagens, contudo,
a multidisciplinar e da integracdo, “distinguem-se entre si por diferencas
profundas”. A integracdo curricular reconhece conhecimentos de fontes
multiplas, independentemente das linhas demarcadoras das disciplinas; o
significado amplia-se para, de acordo com a proposta original, a democracia
nas escolas, a planificacdo colaborativa professor-aluno (participativa) e o
conhecimento contextual.

Sob a dtica de Beane, a integracdo curricular é vista “como uma teoria
da concepcéo curricular que estd preocupada em aumentar as possibilidades
de integracao pessoal e social através da organizacdo de um curriculo a volta
de problemas e de questdes significativas, identificadas de forma colaborativa
pelos educadores e jovens” (BEANE, 2002, p. 30). Sdo quatro os temas
envolvidos na teoria da integracdo curricular por ele concebida: a) a integracéo
da experiéncia; a integracdo social; ¢) a integracdo do conhecimento e d) a
integracdo como concepcao curricular.

Aintegracdo de experiéncias envolve a vivéncia das pessoas que constroem
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ideias acerca de si mesmas e do mundo. Uma vez aprendidas, sdo utilizadas em
novas situacdes, pois ndo se configuram meramente como categorias estaticas
e firmes, mas com significados fluidos e dindmicos, que podem ser organizados
e reorganizados (BEANE, 2002).

A integracdo social é uma experiéncia democratica. Beane (2002)
a considera a experiéncia mais rica da integracdo, na qual as experiéncias
educacionais comuns ou partilhadas, de docentes e estudantes, constroem
resultados de forma colaborativa.

Para o autor, a integracdo de conhecimento corresponde a um curriculo
organizado em torno de conhecimentos que sejam apropriados para a solucéo
de um problema e ndo em torno de conhecimentos compartimentados.
O conhecimento integrado independe de disciplinarizacdo, ultrapassa-a,
envolve questdes sociais e pessoais, outros pontos de vista, e vai além dos
conhecimentos académicos.

Na integracdo como concepcdo curricular, o curriculo é organizado
em torno de questdes significativas, mais as experiéncias de aprendizagem
em torno de uma temética. Deve partir dos aspectos reais, referentes ao
cotidiano do aluno, valorizar as experiéncias de aprendizagem que tenham sido
significativas para ele, promover uma formacao que desenvolva valores para o
bem comum, favorecer os conhecimentos mais importantes para a sociedade
como um todo e ndo ser concebido simplesmente como um instrumento de
organizacdo disciplinar (BEANE, 2002).

Marise Ramos (2011) também discute o curriculo integrado, defendendo-o
na perspectiva de uma pedagogia historico-critica. Sua proposta sustenta-se
em uma epistemologia que considera ndo sé a unidade de conhecimentos gerais
e conhecimentos especificos, mas também uma metodologia que permita
identificar as especificidades desses conhecimentos no que diz respeito a
sua historicidade, finalidades e potencialidades. Trata-se de um curriculo que
se baseia numa construcdo conjunta de conhecimentos gerais e especificos,
de modo que nos primeiros os segundos evidenciem o seu carater produtivo
concreto (FRIGOTTO; CIAVATTA; RAMQOS, 2005).

Cercam a tematica da integracdo também Lopes e Macedo (2002) que, ao
referirem-se a teorizacdo de Bernstein, Kilpatrick e Torres Santomé, constatam
que os estudos tanto partem de uma perspectiva de que a organizacdo do
conhecimento escolar é um processo baseado na estrutura ldgica da disciplina,
cabendo a escola a transferéncia desse saber, como de que a organizacdo do
conhecimento escolar é um processo mais amplo de reconstrucdo dos saberes,
também cabendo a ela esse papel. A abordagem de Lopes e Macedo n&o exclui,



portanto, a organizacao disciplinar.

A integracdo pode ser entendida, enfim, para além da relacdo entre
disciplinas e contelidos ou entre unidades curriculares?®, potencialmente, como
didlogo, seja entre profissionais de areas diferentes e/ou correspondentes a
essas disciplinas, entre atores envolvidos nos processos de conhecimento, entre
conhecimentos de naturezas diferentes, entre outros, quer seja no &mbito da
ciéncia ou do curriculo. Enfim, quando se fala em integracéo, considera-se tudo
que diz respeito a uma organizacao curricular que intenta realizar a integracéo
de conhecimentos de um modo geral, seja nos aspectos de nivel histérico,
epistemoldgico, filoséfico, psicoldgico, pedagdgico, entre outros, seja ela por
meio de acGes interdisciplinares, de temas transversais, de competéncias, entre
outros, ou por meio de projetos, tanto para desenvolver a ciéncia quanto para
desenvolver tecnologias ou para integrar ambas.

Do movimento pela integracao a integracao no design

A atividade de design, por si sé, funciona como uma experiéncia de
integracdo, organizada em uma base cooperativa (FLUSSER, 2007), visto tratar-
sede uma atividade que busca dados, organiza-os, interpreta-os e contextualiza-
0s, para propor solucdes para os problemas que tem que resolver. Por natureza,
é uma atividade interdisciplinar e multidisciplinar - em que técnica, arte e
tecnologia entrelacam-se e, assim, tem sido utilizada também como estratégia
de ensino (FORNASIER, 2011).

A competéncia exigida de um designer para atuar profissionalmente,
diante do quadro que se apresenta, depende, assim, de uma boa formacéo. A
formacao disciplinar, que prima so o fazer pratico, em detrimento da integracao
dos conhecimentos, do didlogo e da reflexdo, portanto, é paradoxal ao propdsito
da area, pois inviabiliza o desenvolvimento da competéncia necessaria ao
profissional que precisa realizar uma complexa rede de associacdes e também
prejudica o entendimento de como essas associacdes ocorrem diante das
particularidades de cada projeto. Como argumenta Freire (apud SILVA, 2011,
p. 59), ndo existe uma separacdo entre o ato de conhecer e aquilo que se
conhece. O conhecimento para Freire é sempre intencionado, ou seja, esta
sempre dirigido para alguma coisa, e ndo é um ato isolado, individual, envolve
uma intercomunicacdo mediada pelos objetos a serem conhecidos. Afinal, um
profissional de design, ao atuar na sua area, necessita de um olhar para o todo,
e isso s6 é possivel no didlogo entre os diferentes saberes e entre as pessoas
(todos os atores).

20 Cumpre observar que se adotou o termo “unidade curricular” para referir-se ao campo
curricular e “disciplinas” para o campo do conhecimento.
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O Curso objeto do estudo

Na concepcdo em que foi criado, o CSTDP/IFSC n&o prevé somente a
integracdo de conhecimentos, mas prevé também a integracéo de professores,
de estudantes e de estudantes com professores. Tem como principios a
aprendizagem significativa e colaborativa, o trabalho coletivo, a pesquisa e a
construcdo do conhecimento, a discussao coletiva do processo e a integracédo
entre os saberes (IFSC, 2007).

Para a integralizacdo do curso, os estudantes realizam sete mddulos,
gue correspondem a sete semestres letivos, cada um com cinco unidades
curriculares, cujos contetdos sdo contemplados e relacionados entre si de
forma integrada e abrangente no desenvolvimento de um projeto, o Projeto
Integrador. Além desses, ha o oitavo, correspondente ao Trabalho de Concluséo
de Curso (TCC). O desenho curricular contém caracteristicas da atividade de
projeto de produtos ao constituir-se de médulos sequenciais que contém em si
ciclos projetuais completos que reforcam a ideia do uso da metodologia desde
o inicio do Curso (BIAVA; ANDUJAR; MARTINS, 2012).

Em cada um dos mdédulos do Curso propde-se um tema central. Enquanto
nos trés primeiros estdo concentrados temas formativos, nos seguintes
concentram-se temas profissionalizantes, com foco em um setor tecnoldgico-
industrial, os quais tém como funcdo aproximar o futuro profissional de design
das tecnologias, processos, materiais e possibilidades de diferentes setores da
industria (IFSC, 2007).

Como principios da integracdo curricular no Curso, foram previstos a
discussao coletiva do processo, configurada principalmente pelas reunides de
avaliacdo com a presenca de todos e pelos trabalhos de equipe, e os projetos
integradores. Estes sdo o principal modo de trabalho pedagdgico no Curso,
cujo foco principal consiste em integrar os conhecimentos e as habilidades
desenvolvidos pelos estudantes, dar significado ao processo de aprendizagem,
aproximar o estudante do mundo do trabalho e reflexionar sobre ele e estimular
a iniciacdo cientifica. Sdo desenvolvidos em equipe como projeto extraclasse,
ao longo de cada médulo do Curso, de acordo com o foco tematico, como forma
de integracdo dos conhecimentos das unidades curriculares que compdem o
modulo, ndo se limitando, contudo, a eles (BIAVA; MARTINS; SIELSKI, 2006).
Configuram-se em apresentacdes parciais e final, nos horarios de aula, com a
presenca de todos os docentes do referido mddulo. Requerem, desse modo,
nao so a integracdo de conhecimentos, mas também de pessoas, uma vez que
envolve uma dindmica entre estudantes, entre docentes e estudantes e entre
os proprios docentes, haja vista a necessidade de definir o tema do projeto,
planejar as atividades e discutir estratégias, acompanhar e orientar os projetos



e realizar as reuniGes pedagogicas para discuti-lo.

METODOLOGIA

Para a investigacdo cujo recorte é aqui apresentado, foi utilizada a
estratégia do estudo de caso. Como apontam Lidcke e André (1986), autores
que tratam da pesquisa qualitativa em educacéo, esta estratégia pontua as
particularidades, mesmo que elas posteriormente venham a se assemelhar a
outros casos, e deve ser escolhido como alternativa quando se quer estudar
algo que tenha valor em si mesmo.

Para Gil (2009, p.5-6), o estudo de caso indica principios e regras a serem
observados ao longo do processo de investigacdo. Logo, devem ser utilizados
variados métodos ou técnicas de coleta de dados. Nesse sentido, foram
selecionados aqueles que se mostravam mais significativos para o estudo:
analise de documentos, questionario, entrevista em profundidade e observacdo
nao participante.

A andlise de documentos consistiu na avaliacdo de registros gerados
no Curso (plano pedagdgico, planos de ensino, planejamentos de projeto
integrador e atas de reuniGes de avaliacdo). O questionario semiestruturado,
com perguntas abertas, fechadas e de multipla escolha (MARCONI; LAKATOS,
2008), foi aplicado virtualmente aos estudantes e aos egressos, e a entrevista
em profundidade, também semiestruturada, coletou o relato e a percepcéo
de atores envolvidos no processo, direta e indiretamente (docentes e
coordenadores). A observacdo ndo participante concentrou-se na analise de
oito momentos de integracdo dos ocorridos no Curso, divididos em reunides
de docentes de mddulo e apresentacdo de projeto integrador, em cenérios
naturais, como recomendam Moreira e Caleffe (2008), seguindo um protocolo
geral incialmente estruturado para o registro, com notas informacionais do
cenario observado, notas descritivas e notas reflexivas.

A diversidade de técnicas utilizadas possibilitou a validacdo dos dados,
que se deu pela comparacdo das informacdes, as quais, por sua vez, foram
cuidadosamente tratadas e avaliadas mediante o método da analise de contelido
que propde Laurence Bardin (2010), mediante as significacdes do contelido, na
busca daquilo que esta por tras das mensagens.

RESULTADOS E ANALISE

O resultado global identificado no estudo resume-se na ideia de que um
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curriculo integrado constitui-se num terreno fértil, porém permeado de tensdes,
conflitos e contradicdes, e que os maiores problemas estdo relacionados a
integracdo de pessoas, configurados nos (des) encontros entre os docentes,
e nao propriamente de conhecimentos, ainda que estes estejam implicados
naquela.

Esse retrato mais geral revela-se, inicialmente, nas concepcdes de
integracdo que ora convergem, ora divergem, e que, na pratica, ndo sdo
compartilhadas. Resultam de diferentes pontos de vista, sdo permeadas de
contradicBes e, muitas vezes, de conflitos e incertezas. Sdo concepcdes que
refletem tradicGes, valores e crencas ja assentadas, sejam de um modelo de
curriculo integrado ou de um tradicional, haja vista que a maioria das praticas
pedagdgicas é sobreposta em contextos, como coloca Sacristan (2000),
aninhados uns dentro de outros ou dissimulados entre si. Os conceitos sobre
integracdo sao reflexos, de tal forma, de uma maneira de ser resultante desses
contextos. Os atores desta pesquisa foram, nessa ordem, construindo suas
concepcoes de integracdo de acordo com suas experiéncias pessoais, sociais
e/ou educacionais, independentemente, no caso dos docentes, de discussdes
epistemoldgicas significativas. Entdo, a concepcao de educacao, a concepcéo
de curriculo, a formacédo ou néo para a docéncia, o perfil docente e as reflexdes
epistemoldgicas implicam significativamente na variabilidade dos conceitos.
Disso constata-se a necessidade de reflexdes epistemoldgicas em torno da
educacdo em geral e da integracdo em particular.

As diferentes concepcbes que se concentram nos lindes das tensdes,
conflitos e contradicées, contudo, mantém um nucleo que as une: o dialogo.
Essa constatacdo ndo estad dissociada da interacdo, principalmente, entre as
pessoas, tampouco de outros fatores a elas relacionados, como na dentncia
da indisposicdo das mesmas, da falta de tolerancia, de respeito ao outro e de
comprometimento, atitudes sem as quais um processo de curriculo integrado
ndo se sustenta. Entre essas tendéncias, percebidas ao longo da pesquisa, o
comprometimento revelou-se como o maior impulsionador de uma prética
educativa da integracao, anunciado tanto por vozes resistentes a integracao por
idades

acreditarem na sua nao efetivacdo quanto por aquelas que veem possibi
desde que haja esse comprometimento.

Cada docente tem caracteristicas proprias moldadas por uma formacéo
que lhe é caracteristica, objetivos, crencas, experiéncias, expectativas, uma
verdade culturalmente construida e ideoldgica e também valores que atribui a
docéncia; essa singularidade que ele imprime a sua pratica é também a garantia
da diversidade e da riqueza do ensino. Se, por um lado, esse é um ganho, por
outro, essas idiossincrasias comprometem a unicidade necessaria a uma pratica
da integracao.



Como terreno fértil para a integracao, observou-se a organizacdo modular
que se impbe como responsavel por garantir a efetiva rede de relaces entre
os conhecimentos que o estudante vai estabelecer para alcancar a solucéo
do problema que o projeto integrador demanda, haja vista a sua configuracédo
em torno de uma tematica como fio condutor. Entretanto, constatou-se
que, acima de uma organizacdo curricular para um projeto integrado, estédo
iniciativas docentes para a integracdo de conhecimentos, independentemente
de experiéncias do docente com ela ou ndo. Os desdobramentos dessas
iniciativas docentes estdo claramente colocados nas praticas de integracéo
percebidas, tanto por docentes quanto por estudantes e egressos, e claramente
evidenciadas pelos estudantes nos mecanismos de melhor conexdo entre os
contelidos e/ou conhecimentos dos componentes curriculares.

Além de uma estrutura curricular em mddulos que a favoreca, ha
estratégias vinculadas a essa estrutura para a efetivacdo da integracdo. E a
mais importante e primeira delas revelou-se no projeto integrador, com a
configuracdo que lhe é devida e com os mecanismos que o envolvem, como
estratégia fundamental sem o qual possivelmente ndo haveria a integracédo que
ha. E nesse projeto de integracdo que se evidenciou o espaco mais rico para o
alcance das mais variadas dimensdes da integracdo, englobada na interacéo
das pessoas, na integracao de conhecimentos e na integracdo com o mundo do
trabalho.

Segundamente, estd a reunido de avaliacdo, revelada como grande
possibilidade de integracdo social, como um potencial para a construcéo
colaborativa por docentes e estudantes empenhados na integracdo de
conhecimentos, contudo fortemente marcada por conflitos, revelados por
docentes e estudantes.

Como terreno fértil para a integracéo, revelaram-se outras possibilidades,
destacando-se as instituidas no curriculo, como a Mostra Design, o Trabalho de
Concluséo de Curso e o Programa de Educacao Tutorial, avaliadas positivamente
por estudantes e egressos.

Das constatacdes, cumpre observar que é das concepcdes de integracdo
que tem cada um dos docentes que os conflitos revelam-se nos dados.
Entretanto ndo é ai que se concentram os maiores conflitos para que se efetive
a integracdo curricular; constatou-se que os maiores impedimentos estédo
relacionados a (in) tolerédncia, a (des) motivacao, ao (des) comprometimento
e a (in) disposicdo dos docentes para com essa pratica, porquanto pouco se
revelou sobre a necessidade de se discutir epistemologicamente o tema da
integracdo na educacdo. Considerando a percepcao de Veiga-Neto (2003),
ha interpretacdes que fundamentam as aspiracdes de integracdo do curriculo
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escolar, as que buscam na natureza do conhecimento as razbes para a mais
amplaintegracdo dos contelidos e também as que se sustentam nos argumentos
de ordem psicoldgica e social, individual e mutuamente reforcados.

Notadamente, tais constataces levam a crer que ha uma estreita relacdo
entre o comprometimento e a contribuicdo na construcado curricular, inferida
das posices dos atores envolvidos nessa construcdo ou ndo, o que supde a
emergéncia de reflexdes epistemoldgicas em torno da pratica, porque é dela que
se faz o curriculo, e como diz Silva (2011), trata-se de uma relacdo de poder. E
de se considerar o testemunho de um dos entrevistados, ao declarar que “antes
era mais integrado por conta de que ele foi criado no momento propicio, quando
todos os professores que foram para |& ajudaram a criar o curso; ele teve uma
concepcdo inicial de poucas pessoas, mas depois as pessoas abracaram esse
curso, e ele foi feito de maneira muito integrada sempre”, e também a ideia de
curriculo como uma construcao, inacabada porque esta sempre em constante
desenvolvimento. Ndo comeca com a estrutura do conhecimento, mas na forma
como esse conhecimento é construido coletivamente (PACHECO, 2002).

A constatacdo mais clara da anélise, seguramente revelou-se numa
ruptura marcada fortemente por dois tempos, conotando o que poderia
ser expresso como um curso em tempos de crise. Uma desintegracdo é
fortemente marcada pelo verbo no passado, utilizado constantemente na fala
dos docentes e de muitos estudantes em fase final de curso (ao revelarem um
enfraquecimento crescente) e revelada na incongruéncia entre os pontos de
vista de egressos e estudantes. Em todos os quesitos avaliados os egressos
colocaram-se positivamente em relacdo a integracdo no Curso em detrimento
do que colocaram os estudantes. Ou seja, se os docentes percebem que o
Curso esta se encaminhando para uma desintegracédo, a posicdo dos egressos,
ao evidenciarem a existéncia de uma integracdo anteriormente, e a posicdo
dos estudantes, ao imprimirem o contrario, confirmam essa constatacdo. A
maior discrepancia esta nas reunides de avaliacdo, colocadas pelos estudantes
num patamar que varia de muito ruim a, no maximo, regular e, contrariando
essa avaliacdo, consideradas boas e muito boas por quase a totalidade dos
egressos entrevistados. E de se reconhecer, ndo obstante essa disparidade, que
ao reconhecerem como uma contribuicdo para a formacéo, pode-se concluir
que sé se aprende a participar participando, e esse é um processo aprendido
e vivenciado. Se os estudantes ainda estudantes nao percebem a contribuicdo
das reunibes de avaliacdo para a formacao profissional, é porque lhes falta a
vivéncia do que seja uma avaliacdo democratica e a experiéncia profissional que
0s egressos tém, porquanto ndo podem avaliar positivamente essas reunides.

Certificou-se que o Curso atualmente estd assumindo uma configuracédo
bem diferente de antes, e o nivel de integracdo passou, se considerada a



concepcdo de integracdo dos atores, de um nivel alto a um nivel que varia de
médio a superficial, consequéncia possivel de varidveis que vdo da auséncia
de reflexdes pedagdgicas e epistemoldgicas sobre a pratica da integracdo as
estruturas limitantes e as questdes de ordem burocraticas que emperram uma
proposta de curriculo integrado.

Se um dia a pratica no curso em estudo seguiu fielmente o Projeto
Pedagdgico do Curso (PPC), haja vista ter sido ele construido dos significados
criados a partir da préatica, a atualidade emplaca, pelas passagens apresentadas,
momentos de crise. Ainda que em determinadas situaces essa disparidade
justifique-se por uma posicéo ja assumida dos egressos ao mundo do trabalho,
¢ de se considerar que em determinadas questdes essa condicionante ndo tem
peso algum, como é o caso da integracao de pessoas no Curso.

As praticas sdo sustentadas, a saber, por diferentes percepcdes e
pressupostos de ordem tedrica, epistemoldgica e, também, pedagdgica que,
consonantes as representacbes de integracdo, desencadeiam conflitos e
disputas de concepcdes internas que determinam, por certo, o carater que
assume o processo formativo. Isso ndo significa, contudo, acordando com
Matos e Paiva (2009, p. 2-3), que essas diferentes perspectivas de integracéo
curricular ndo podem gerar unicamente ambivaléncias e contradicdes, podem
também constituir-se em oportunidades propositivas para uma resignificacao
da integracao.

A identificacdo de estratégias de integracdo revelou tratar-se de uma
pedagogia diferenciada, préoxima ao que prop&e Perrenoud (2000, p. 131), cuja
organizacdo curricular contempla componentes curriculares em torno de temas
especificos, numaestruturade médulos determinados por objetivos de formacéo
concebidos como “espacos-tempos de formacao, caracterizados cada um por
uma unidade tematica e por objetivos de formacdo bem definidos". Trata-se
de um modelo que permite que os temas sejam trabalhados de forma mais
abrangente e integrada, como diz o PPC, e que possibilitam formacées parciais:
“temas formativos estdo concentrados no inicio do curso e vao paulatinamente
cedendo lugar aos temas profissionalizantes, culminando com um Trabalho de
Conclusado de Curso” (IFSC, 2007, p. 16). Notadamente, a estrutura configura-
se dentro dos pardmetros tedricos encontrados para um curriculo integrado.
Aproximando-se ora mais ora menos de uma ou outra proposta tedrica, tem a
sua singularidade. Evidencia-se como uma organizacao curricular que mantém
uma estabilidade disciplinar, sem as quais a proposta tenderia ao fracasso, na
concepcdo de Lopes e Macedo (2002); como concepcdo em acordo com a
concepcao de Beane (2002), que a liga ao conceito de educacdo democratica;
como possibilidade de uma educacéo para o trabalho e ndo de uma educacéo
para a gestdo do trabalho, em acordo com Ramos (2011).
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Junto a essa estrutura encontram-se possibilidades e também obstaculos
da integracdo. Revelaram-se como as maiores possibilidades o projeto
integrador com o que movimenta o seu desenvolvimento, e a reunido de
avaliacdo. Enquanto esta se revela como uma possibilidade de integracéo
social e potencial para a construcdo colaborativa de atores empenhados na
integracdo do conhecimento, em acordo com Beane (2002), como um espaco
para o exercicio da democracia e de formacdo humana (RAMOQOS, 2011; FREIRE,
2009), aquele é visto como tema gerador (FREIRE, 1983; BEANE, 2002)
e responsavel pelas maiores contribuicdes para a formacao, para a qual o
trabalho de equipe e a relacdo teoria e pratica se destacam. Para Freire (SILVA,
2011, p. 59), ndo existe uma separacdo entre o ato de conhecer e aquilo que se
conhece. O conhecimento, de acordo com o autor, é sempre intencionado, ou
seja, estd sempre dirigido para alguma coisa. E ndo é um ato individual, envolve
uma intercomunicacdo mediada pelos objetos a serem conhecidos. Freire
considera a intersubjetividade do conhecimento, o que Ihe permite conceber
o ato pedagdgico como ato dialdgico; todos os envolvidos estdo ativamente
comprometidos no ato do conhecimento. As atividades de apresentacdo do
projeto, nesse sentido, revelaram-se como o0 momento mais rico para que essa
integracdo aconteca. A interdisciplinaridade é concebida pelo autor como um
processo metodoldgico de construcdo do conhecimento, em cuja base esta a
relacdo com a realidade, expressa na problematizacéo e na sistematizacdo dos
conhecimentos de forma integrada (FREIRE, 1987, apud THIESEN, 2008).

A anélise dos processos formativos possibilitou verificar que mediante o
projeto integrador e os movimentos nele circunscritos é que sdo alcancadas
em maior grau as dimensdées da integracdo - de conhecimentos, de pessoas
e de competéncias profissionais. Projetos desse tipo, diz Beane (2002, p. 68),
“tocam praticamente todas as dimensdes da integracdo”, e os estudantes “tém
a oportunidade de criar os seus prdprios contextos e métodos integradores
através da participacdo no seu planejamento”. E como os contelidos em torno
dos quais se organiza o projeto sdo organizados estruturadamente em cada
mddulo, mesmo com variacdes do tema e do nivel de complexidade, as conexdes
sdo mais facilmente realizadas pelos estudantes. A légica dos mddulos em
que conteldos técnicos e tedricos coadunam-se na realizacdo dos projetos
possibilita ao estudante o reconhecimento da relacdo entre os conhecimentos
que vao fundamentar a sua atividade de criacdo ou o seu projeto, haja vista ser
a atividade de projeto inerente a area de formacéo do curso em questdo. Claro
estd que se os docentes construirem relacdes, as conexdes tornar-se-do mais
claras para os estudantes. Aqueles, por sua vez, devem ter viséo integrada da
realidade e compreender que ndo basta a compreensao de sua drea de formacéo
para poder dar conta de todo o processo de ensino. Precisam ter propriedade
das infinidades de relacdes conceituais que sua area estabelece com as outras
e assumir o papel de reconstruir o conhecimento dialeticamente na relacédo que



estabelece com os estudantes, entendendo a escola como um instrumento de
acesso a cidadania, a criatividade e a autonomia (THIESEN, 2008), haja vista o
projeto de educacao, no caso, do curso em questdo, prever um estudante critico
e comprometido.

CONSIDERACOES FINAIS

Considerando o carater que assume o curso objeto deste estudo, hd que
se concluir que uma estrutura de curriculo integrado por si sé ndo sustenta
a integracdo curricular, mesmo que ela seja organizada em moddulos com
componentes curriculares em torno de um tema especifico; depende de
estratégias bem articuladas que, junto a estrutura, deem suporte para a sua
efetivacdo, de apoio institucional quanto a diferenciacao de carga horaria exigida
nesse modelo e, essencialmente, de docentes empenhados nessa pedagogia
diferenciada e dispostos as reflexdes epistemoldgicas sobre a integracdo e ao
didlogo constante com seus pares sobre as suas praticas, os seus saberes e o
processo ensino aprendizagem.

Para finalizar este texto, cumpre observar que nenhuma pesquisa traz
conclusées definitivas, tampouco esgota as possibilidades interpretativas, de
modo gue, mesmo que aqui se apresente um recorte do estudo, espera-se que
as inquietacdes e questdes levantadas ao longo do artigo possam ser Uteis de
alguma forma ao campo da Educacéo e, particularmente, a integracéo curricular
no ensino superior de design.
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