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APRESENTACAO

O Departamento de Educagdo da Universidade Estadual de
Londrina—EDU/UEL atua junto ao curso de Cié€ncias Sociais através
das disciplinas Diddtica, Estrutura e Funcionamento do Ensino e
Psicologia. Os professores dessas disciplinas t€ém continuas indagagdes
sobre o processo de ensino e aprendizagem conforme vem sendo
efetivado. As indagagdes feitas a partir da disciplina de Diddtica t&ém
sido compartilhadas com os professores de Estrutura e Funcionamento
de Ensino e Psicologia, do Departamento de Educacgao, e de Métodos e
Técnicas de Pesquisa e Metodologia e Pratica de Ensino, estas dltimas
do Departamento de Ciéncias Sociais. Quer seja no colegiado do curso,
quer seja em conversas que estabelecemos visando compreender melhor
nosso fazer, a busca por uma pratica educativa coerente com as
consideragdes tedricas as quais nos filiamos tem sido uma constante.
Nesse contexto, fomos nos aproximando, professores de Didatica,
Estrutura e Psicologia — do Departamento de Educag¢dao — e professores
de Métodos e Técnicas de Pesquisa e Metodologia e Pratica de Ensino
— do curso de Ciéncias Sociais.

Na reflexdo conjunta em busca de redirecionarmos nossas
atividades, alguns pressupostos sdo comuns; dentre eles, destacamos as
relagdes entre teoria-pratica e ensino-pesquisa. A compreensdo desses
temas, para nos, parte do que expressa Wachowicz (apud Nunes, 1993,
p.51-52): “O caminho que a inteligéncia percorre para aprender a
realidade ndo € o mesmo que a inteligéncia percorre para apropriar-se
daquilo que foi descoberto e sistematizado, patriménio cientifico e
cultural da humanidade. Ambos os resultados sdo o conteido do
conhecimento, porém o primeiro refere-se a ciéncia, enquanto o segundo
ao saber.”
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Concordando que o caminho que a inteligéncia percorre para
aprender a realidade ndo € o mesmo que a inteligéncia percorre para
apropriar-se daquilo que foi descoberto e sistematizado, queremos
introduzir mais um elemento nesta discusso, ou seja, queremos buscar
o que pode haver de comum nessas duas possibilidades. Com isso
queremos dizer que se a pesquisa — compreendida como situagao
problematizada, busca de dados, andlise, conclusdes, aplicagdo a
realidade — leva ao conhecimento e ao avango da ciéncia, também o
ensino — e a conseqiiente aprendizagem — pode trilhar esse caminho.
Em outras palavras: a pesquisa sempre poderd levar ao conhecimento
— quer seja um conhecimento “novo”, quer seja um conhecimento ja
sistematizado. Vale lembrar que o caminho que a inteligéncia percorre
¢ diferente para aprender a realidade e para apropriar-se daquilo que
foi descoberto e sistematizado porque, na situagdo de ensino (escolar),
o professor ja “aprendeu a realidade” e, em sala de aula, coloca-se como
mediador — que planeja, orienta, incentiva, mostra caminhos — para
que o aluno possa apropriar-se daquilo que foi descoberto e sistematizado
socialmente.

Pensar desta forma significa que nds, professores da drea
pedagdgica e professores de pesquisa, buscamos a constru¢do do
conhecimento. Um conhecimento fundamentado no saber pensar,
interpretar a realidade critica e criativamente e nela intervir como fator
de mudanga histérica (Demo, 1993).

Uma critica que se pode fazer a esta proposta de ensino e
aprendizagem € que os alunos se aprofundariam em algumas questdes,
em detrimento de outras, consideradas, classicamente, importantes. No
entanto, acreditamos, como Demo (1993, p.209): “chega a ser ridicula
a alegagdo de que, sem aulas, os alunos ficariam privados de vis@o geral,
que outros alunos, pelas aulas, teriam como resultado natural. (...) se a
pesquisa for bem feita, exige leitura, discussdo, confronto, revisao, e
isto garante muito mais visdo geral adequada. Tem pelo menos a
vantagem de ser visdo geral por dentro.”

Um outro ponto que merece destaque € o da interdisciplinaridade
proposta ou, mais que isso, o trabalho interdepartamental. A idéia
fundamental €: o aluno do curso de Licenciatura em Ciéncias Sociais
serd um professor de Ciéncias Sociais. Havera de ter um olhar voltado
para a realidade. Assim, ndo se trata de “‘qualquer realidade” que é
observada, de qualquer maneira, mas de uma realidade social-escolar
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vista por alunos que s@o orientados por professores-pesquisadores da
realidade social-escolar, com vistas em um solido conhecimento, € ndo
fragmentacdes de diferentes dreas do conhecimento.

Posto dessa forma, compreende-se que alunos e professores
estardo sempre aprendendo, numa continua ag@o-reflexao-acfio. Além
dos elementos ja considerados, os professores de Metodologia da
Pesquisa ndo estardo voltando seu trabalho para hipéteses da realidade,
mas terdo a prépria realidade para, a partir dela, levantar hipéteses,
estudd-las e ir construindo conhecimentos. Assim, o aprender a aprender
estard, como j4 foi destacado em projeto de ensino anterior a este que
ora focalizamos (Rezende, 1996-1998), na interface da metodologia da
pesquisa e do ensino das disciplinas pedagdgicas. Conforme Demo
(1993, p.99), desta maneira busca-se um ensino que possa levar o aluno
a, em vez de decorar, saber pensar. Ndo se restringe a acumulagéo
mecénica de pedacos de conhecimento, que permitem transitar
receptivamente no cotidiano, mas gera a ambiéncia dindmica do sujeito
capaz de participar e produzir, de ver o todo e deduzir logicamente, de
planejar e intervir. Para as disciplinas pedagégicas, bem como na
pesquisa, 0 ndo restringir-se a acumulagdo mecénica de pedacos de
conhecimento é de fundamental importancia, pois o aluno podera estar
aprendendo a lidar com situagdes de ensino-aprendizagem como
totalidade, ou seja, a partir de multiplas determinagdes, € ndo como
uma abstracao de partes desse processo, baseada apenas na experiéncia
do préprio aluno.

Estas sdo, portanto, as idéias orientadoras do trabalho ja iniciado
e que nos levaram a elaborar o projeto Ensino e Pesquisa em Ciéncias
Sociais: uma proposta de agdo integrada para a Licenciatura e o
Bacharelado.

PRIMEIRAS APROXIMACOES

O trabalho continuo de alguns dos professores das disciplinas
pedagdgicas e das disciplinas de pesquisa no mesmo curso — Ciéncias
Sociais — e a pré-disposi¢do para rediscutir o que fazemos, bem como
analisar esse fazer tendo em vista a coeréncia entre o que se diz —
discurso sobre como ensinar — e o conjunto de acdes desenvolvidas a
partir das nossas aulas, propiciou o amadurecimento de algumas idéias
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necessidade de eliminagdo do carater ideoldgico-autoritdrio imposto
para os curriculos tanto de OSPB quanto de “Moral e Civica”. Uma vez
realizada essa tarefa, juntamo-nos aos que t€ém proposto uma reflexo
um pouco mais pormenorizada sobre o papel das Ciéncias Sociais para
a formac@o do estudante de nivel médio ou mesmo de nivel fundamental.

Pela prépria trajetéria politica que definiu o quadro de
reimplantagdo da Sociologia no ensino médio, concomitante com a luta
contra o autoritarismo, a relevancia atribuida a esta disciplina estd no
seu cardter de formadora de uma consciéncia de cidadania. Nesse caso,
recolocar a Sociologia para os alunos do ensino médio significa oferecer-
lhes a possibilidade de desenvolvimento de uma consciéncia cidada,
que lhes garanta possibilidade de atuacgdo critica sobre processos
politicos que nédo se apresentam, aparentemente, acessiveis a qualquer
pessoa. Assim, espera-se que a Sociologia possa oferecer mais do que o
conhecimento de regras de convivéncia ética e o estimulo a obediéncia
a ordem politica, tal como se esperava de OSPB e “Moral e Civica”. A
consciéncia da cidadania — direitos e deveres — prevé a formagéo de
um espirito critico em relagdo a ordem estabelecida. Indo além do que
prescrever normas de conduta, pretende-se estimular os individuos
defesa de seus direitos.

De que conteddos trataria entao esta disciplina? Vendo a Socio-
logia como promotora da cidadania, os conteddos oscilariam entre
“estudos de problemas brasileiros” e estudos de “direitos humanos”.
Imagina-se que oferecer aos alunos informagdes sobre mazelas sociais
(violéncia, pobreza, exploragdo do trabalho infantil, entre muitas outras)
seja o caminho para o despertar de uma consciéncia critica. De forma
complementar, seria oferecido ao estudante o conhecimento sobre os
instrumentos com os quais ele poderia manifestar a sua consciéncia: a
reivindicagdo dos direitos sociais.

Como ensinar estes contetidos aos alunos? Aqui o professor
formado em Ciéncias Sociais depara-se com um grande problema. Em
sua trajetdria universitdria, lhe foram transmitidos alguns bons quilos
de livros sobre teoria socioldgica, antropoldgica e de ciéncia politica,
além das matérias afins. Muito pouco se viu sobre os “problemas
brasileiros” ou sobre os “direitos humanos”. Diante desse fato,
usualmente o professor opta entre dois caminhos: 1) refaz o seu caminho
de formacao e ensina, por exemplo, Marx, Weber e Durkheim (algumas
vezes, apenas 0 Marx) para alunos de ensino médio, na esperanga de
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que a leitura de alguns conceitos tedricos possam servir para formar a
consciéncia critica; ou 2) esquece 0s conceitos tedricos e passa a traba-
Thar com comentarios sobre noticias, na tentativa de mostrar aos alunos
uma “fotografia da realidade”. Geralmente os recortes de jornal, artigos
de revista e mesmo filmes sdo seguidos de “debates”, através dos quais
o professor pretende oferecer aos alunos a oportunidade de encontrarem
“por si” o lume da consciéncia.

O resultado final da aula, seja por um caminho seja por outro,
certamente serd a frustragdo do professor. Seus alunos dificilmente
demonstrardo o “grau” de consciéncia alcangado depois das aulas.
Poder@o demonstrar maior ou menor entusiasmo pela aula, dependendo
do tema e da motivagdo para absorvé-lo, mas dificilmente o entusiasmo
ou a falta dele podera ser uma medida para a consciéncia.

Mas serd mesmo a aula de Sociologia o espago para formagéo
da consciéncia da cidadania? Ndo seria esta frustragdo um sintoma de
que a “missdo “ proposta para a disciplina estd além das suas
possibilidades?

Podemos comegar com uma proposicdo desmistificadora: formar
um cidaddo consciente de suas atribuicdes e direitos € uma tarefa cabivel
em todo o processo educacional e ndo apenas a responsabilidade de
uma disciplina. Assim, a ‘“‘vacina‘ contra o autoritarismo estd em uma
educagdo com qualidade e ndo no ensino de Sociologia.

Neste caso, retomamos a questdo inicial: qual seria a relevéncia
da inclus@o da Sociologia no ensino médio e fundamental? Nao ¢ papel
das Ciéncias Sociais despertar consciéncia, mas sim explicar porque
determinados fendmenos sociais ocorrem, qual a sua intensidade, como
os individuos ou grupos s@o afetados ou o influenciam. Interessa saber
porque as relagdes sociais acontecem de uma maneira e ndo de outra, e
de que maneira isto afeta a organizagéo ou a dindmica da vida social. A
pretensdo deste tipo de conhecimento estd em tornar evidentes os elos
que ligam as biografias individuais a trajetéria de um processo histérico.
Dessa maneira, a relevéincia da Sociologia encontra-se na necessidade
de oferecer métodos de raciocinio, explica¢des sobre modelos de
interagdo social e andlise de fendmenos sociais concretos que permitam,
no contexto do sistema educacional como um todo, ser executada a
tarefa de formar um cidad@o consciente.

Quais os conteidos que deveriam ser ministrados, tendo a
Sociologia este papel de uma disciplina de formacao basica? Essen-
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cialmente, os mesmos discutidos anteriormente: teorias e fatos. Esta é
a matéria-prima da explicacdo socioldgica, e o ensino da disciplina
ndo pode distanciar-se da fonte de conhecimento que o gerou. Contudo,
a forma como esses contetidos sdo apresentados aos alunos é que ird
favorecer ou ndo o entendimento dos processos sociolégicos que
explicam os fendmenos sociais. O objetivo da disciplina e, portanto,
a suarelevéncia, ancoram-se em um duplo processo de aprendizagem:
de um lado a compreensido dos fend6menos sociais, de outro o
conhecimento do processo de reflexdo que formula as explicagdes
sobre os fendmenos sociais.

A selec@o de fatos n@o pode ser aleatéria, bem como ndo pode
ser indiscriminada a exposi¢@o de conceitos tedricos. Como o processo
de conhecimento requer que as pessoas consigam relacionar a sua
biografia individual ao processo histérico no qual estd inserido, o
caminho para a sele¢@o de fatos ou fen6menos sociais a serem estudados
deve obedecer ao critério de proximidade do aluno com o contexto
social que o circunda. Quanto mais a andlise do fendmeno distancia-se
do contexto imediato do estudante, mais abstragdo serd requerida e,
conseqiientemente, mais conhecimento tedrico devera ser aprendido.
Seguindo este ciclo, o professor terd a oportunidade tanto de discutir
fatos, quanto de propiciar ao aluno a explicagcdo conceitual que lhe
permitird compreender como casos vividos podem correlacionar-se com
fendmenos mais gerais (e, portanto, mais abstratos). Este processo néo
apenas permite o conhecimento do fendmeno sociolégico estudado, mas
também constitui-se um momento de aprendizagem do processo de
reflexdo investigativa que sustenta a andlise sociolégica e que, também,
instrumentaliza o cidad3o, tendo em vista tornar consciente suas opgdes
pela vida afora.

No entanto, para que o professor de Sociologia, no ensino
médio, possa efetivamente exercer em sala de aula esse tipo de processo
de aprendizagem baseado na reflexdo, os cursos universitdrios de
Ciéncias Sociais carecem de algumas altera¢des. A principal alteragao
estd na quebra da barreira que separa a Licenciatura do Bacharelado.
A reflexdo e o espirito investigativo estdo na base do conhecimento
das Ciéncias Sociais e ndo podem ser dissociados. Ensino e pesquisa
em Ciéncias Sociais devem ser vistos como momentos de um mesmo
processo de conhecimento, reflexdo e explicag@o sobre os fendmenos
sociais.
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Visando a aproximagdo entre Bacharelado e Licenciatura, e
pretendendo rediscutir a eficdcia das nossas aulas, o questionamento
pautou-se em delimitar, de maneira objetiva e sintética, qual contetdo
basico caracteriza nossas disciplinas. Nesse momento, nossa percepgao
aponta para a seguinte possibilidade: Estrutura e Funcionamento do
Ensino: como a escola estd organizada; organizacdo da educacio
nacional: niveis e modalidades de ensino; Psicologia: como o aluno
aprende; aprendizagem/desenvolvimento do adolescente; Diddtica: o
processo ensino/aprendizagem; como se d4 esse processo e 0s elementos
ai intervenientes; Metodologia e Prdtica de Ensino: habilidades préticas
de ensino; Métodos e Técnicas de Pesquisa: como fazer andlise
sistemadtica de um objeto de estudos em Ciéncias Sociais. A educagdo,
no contexto das pesquisas em Ci€ncias Sociais. Elementos da pesquisa.
Coleta e analise de dados. A explicagio sociolégica — e educacional.

O problema configurado indaga qual a possibilidade de trabalho
interdisciplinar — tendo como metodologia e eixo norteador do processo
de ensino e aprendizagem a pesquisa — no contexto das disciplinas
Didatica, Estrutura e Funcionamento do Ensino, Psicologia, Metodologia
¢ Prética de Ensino e Métodos e Técnicas de Pesquisa.

As hipdteses levantadas sdo as seguintes: 1) € possivel aprender
a aprender num curso de Licenciatura em Ciéncias Sociais. 2) Aprende-
se construindo conhecimentos. 3) O trabalho interdisciplinar pode ser
mais desafiante, agraddvel e trazer bons resultados (aprendizagem
eficaz). 4) A Licenciatura pode ser vista/estudada com o mesmo nivel
de empenho/comprometimento com trabalho de pesquisa que o
Bacharelado, embora com objetivos diferenciados.

A metodologia a ser utilizada estd pautada no ensino-pesquisa e
seus passos serdo definidos a partir da discuss@o coletiva de professores
e alunos, acerca de temas que, a principio, ficam assim definidos: 1) a
relacdo entre professor e aluno; 2) a relagéo entre objetivos e avaliagao;
3) o papel do ensino de Ciéncias Sociais no ensino médio; 4) a relacéo
entre teoria e pratica no ensino; 5) as diretrizes politico-filoséficas da
educacdo. Teremos, assim, uma primeira problematizagao do nosso fazer
pedagdgico, na correlagdo entre ensino e aprendizagem. A compreenso
que temos € da busca de uma prética diferenciada daquela estabelecida
em nosso cotidiano; por conseguinte, havemos de construir o percurso
a ser feito. Reunides sucessivas entre professores e entre professores e
alunos deverdo trazer a tona indicadores dos passos a serem dados. A
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questdo norteadora dessas reunides sera: em que momento 0s programas
das disciplinas do projeto dedicam-se aos temas focalizados? Como
isso ¢ feito? A premissa € que se ndo hd momento, o0 momento ¢é de
repensar-se o programa. Posteriormente, a proposta € irmos a escola,
observar e analisar o que ocorre em seu interior para que, compreendendo
0 que ocorre, possamos planejar e interferir nos seus rumos, no que
tange a organizacdo ¢ desenvolvimento de atividades nas disciplinas do
projeto. Esperamos que essa pratica propicie a reorganiza¢do ndo sé
das disciplinas mas também do préprio curso de Ciéncias Sociais. A
meta a ser alcangada € poder reorientar nosso fazer, de tal maneira que
a historicidade social-educacional, nos seus aspectos tedrico-préticos,
possa ser relacionada a biografia dos nossos alunos, num processo de
relagdes macrossociais, microssociais, politicas, culturais e pedagdgicas.
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RESUMO

As reflexdes apresentadas neste texto focalizam a relag@o entre ensino e pesquisa. Sdo
explicitadas as idéias que nortearam a elaboragido do projeto Ensino e Pesquisa em
Ciéncias Sociais, em desenvolvimento na Universidade Estadual de Londrina. Faz um
breve relato sobre o ensino da Sociologia e discute a necessidade de aproximagao entre
Bacharelado ¢ Licenciatura. A proposta metodoldgica define-se pelo ensino-pesquisa,
privilegiando a aproximacdo e trocas estabelecidas entre os professores das diversas
dreas. Conclui destacando a importancia do caminho j percorrido e propde a integragdo
e o redirecionamento dos contetidos basicos das disciplinas do curso, em busca de um
ensino que faga frente as necessidades préprias do nosso tempo.

Palavras-chave: ensino; pesquisa; Ciéncias Sociais.

ABSTRACT

The present paper is a report of a project which attempt to discuss the experience of
professors of different disciplines in Social Sciences course. The initial conclusion
indicates that the closer relationship between teaching and research should be a possible
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way to redefine didactics activities on Social Sciences, aiming disciplines contents and
practices are connected to the necessities of the contemporary world.
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