(O CURSO DE CIENCIAS SOCIAIS
TAMBEM E COMO UM LAGO

Edmilson Lopes Junior

Docente do Departamento de Ciéncias Sociais da
Universidade Estadual de Londrina

Resumo

Este artigo ¢ uma contribuicdo ao debate sobre a reforma curricular dos cursos de
Ciéncias Sociais no Brasil. Tomando como referéncia a metdfora do lago, utilizada
por Charles Tilly para pensar a formacgido de uma cultura democrdtica. procuramos
pensar os diversos elementos constitutivos de uma nova prdtica académica nas
Ciéncias Sociais.
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presente texto, uma contribui¢do ao debate sobre a reforma
curricular dos cursos de Ciéncias Sociais, toma como referéncia
um provocativo artigo de Charles Tilly sobre a formagio de uma cultura
democrdtica (Democracy as lake). Nesse artigo, ao discutir as condi-
¢Oes e o contexto necessdrios para a formagao democrdtica, Tilly (2000)
propde que se tome o lago como uma metafora para se pensar a constru-
¢do da democracia. A sua proposi¢do, em resposta a também metafdrica
defini¢do de Barrington Moore de que a democracia seria formada simi-
larmente a uma “‘jazida de petréleo”, € a de que a democracia expressaria
um processo evolutivo que lembraria um lago: “embora tenha proprie-
dades distintivas e uma légica prépria, se forma em uma variedade de
maneiras, cada um das quais retendo tracos de sua histéria singular nos
detalhes de seu funcionamento presente”.
O lago, que podemos comumente definir como uma grande quan-
tidade de dgua represada numa drea continental, apds a sua formagao
(que se deve a fatores tdo amplos quanto a queda de meteoros ou a
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construcdo de barragens), faz emergir “‘ecossistemas caracteristicos que
mantém relagdes singulares com os seus arredores™ (TILLY, 2000). Apro-
priadamente percebidos como ecossistemas complexos, os lagos se tor-
naram objeto de investigagio cientifica de um campo multidisciplinar
especifico, a limnologia, que envolve saberes e préticas oriundos da
botanica, zoologia e geologia, dentre outras disciplinas. A idéia central
que tento defender € a de que, assim como ao estudo dos processos de
construcdo da democracia, também a incursdo sobre a estrutura curricular
de um curso de Ciéncias Sociais na atualidade a limnologia fornece uma
importante ligfio: a de que essa deve ser uma abordagem disciplinarmen-
te descentrada. Guio-me pela hipétese de que ao se encarar o curso de
Ciéncias Sociais metaforicamente como um lago e a discussdo de sua
reestrutura¢dio curricular como uma tarefa que ultrapassa as fronteiras
das tradicionais disciplinas que o curso incorpora (antropologia, cién-
cia politica e sociologia), pode-se contribuir para uma redefini¢io posi-
tiva de toda a estrutura do curso, tornando-a apta a enfrentar a tarefa de
produzir narrativas convincentes e socialmente legitimadas sobre a vida
social no inicio do terceiro milénio.

Nos apontamentos abaixo, oriento-me por essa compreensio
“lacustre” e embora tome a situacio especifica da graduacdo ofertada
pela UEL como referéncia norteadora, faco consideragdes generalizantes
com a pretensdo de, modestamente, contribuir para os debates sobre a
reforma curricular dos cursos de Ciéncias Sociais que estdo ocorrendo
em diversas universidades do pais. Em verdade, apenas aponto algumas
trilhas e atalhos para a construcio de um curriculo de um curso de gradu-
acdo em Ciéncias Sociais no inicio do século XXI, num contexto educaci-
onal marcado pelas reformas de estruturas e instituicdes que até ontem
eram tomadas como referéncias para se analisar a educacio brasileira.

O curriculo nao é um produto de engenharia social

Comumente encarado como a tradugdo do projeto politico e pe-
dagégico de um curso, o curriculo também pode ser apreendido como
um texto aberto, com possibilidades multiplas de elaboragdes de signi-
ficados. Projeto politico e produto cultural, o curriculo é algo maior do
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que a estruturagdo de uma grade de disciplinas e um conjunto de
atividades em torno de objetivos estabelecidos no planejamento educa-
cional por um conjunto reduzido de atores. E um processo em constru-
¢do, que embora constrangido pelos contornos da instituicdo na qual
situa-se o curso, ndo se rende aos limites € a intencionalidade de seus
atores. A experiéncia universitdria na drea das humanidades tem de-
monstrado que é exatamente no grau de imprevisibilidade que reside a
riqueza e a complexidade do curriculo num curso universitario.

Sempre maior do que os projetos e inten¢des racionalmente ela-
boradas pelos atores do curso, o curriculo expressa-se em uma cultura
académica que é a conjugacdo de elaboragdes, visdes e percepcdes
construidas em diferentes niveis e arenas do curso (das salas de aulas
as reunides departamentais). Nessas arenas desenvolve-se tanto o pro-
cesso de legitimacdo do capital simbdlico dos professores, quanto as
lutas de resisténcias dos estudantes para que os cédigos e valores
produzidos pelas redes de sociabilidade nas quais estdo inseridos nao
sejam totalmente descartados pelo ambiente académico.

Como exercicio de planejamento e colonizagao do futuro que €, o
curriculo, por mais consensual que seja a confec¢ao da grade de discipli-
nas com a qual € geralmente confundido, ndo deixa de ser um espago
simbdlico, marcado por escolhas e exclusdes, muitas delas pouco consci-
entes. Assim, o curriculo incorpora habitus e esquemas de percepgio do
mundo (BOURDIEU, 1989), implicando sempre a aceitacdo irrefletida de
um amplo conjunto de pressuposi¢des. No caso da graduacio em Ciénci-
as Sociais, essa situagio se expressa, por exemplo, em elabora¢des pouco
aprofundas sobre o que seria a “formacio ideal” a ser “fornecida” pelo
curso. Nao ¢ raro que, apds algumas rdpidas declaragdes de intengdes
sobre esse topico da pauta de debates da reforma curricular, se passe
imediatamente a uma discussiio pragmadtica sobre quais temas e autores
estariam contidos na grade do curso para garantir a formagéo idealizada.
Imediatamente, erguem-se vozes em defesa de uma “sélida™ formagao,
alicercada em um amplo dominio dos “cldssicos”.

Ora, ndo apenas a defini¢do do que € *“cldssico” em Ciéncias Soci-
ais ndo estd fora de uma acirrada disputa tedrica e politica quanto o peso
que o estudo dos cldssicos deve ter em um curso de Ciéncias Sociais na
atualidade € algo que ndo deve estar isento de fortes questionamentos.
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Retomaremos essa discussao mais adiante. Importa ressaltar, entretanto,
a apreensio de que um curriculo de um curso de graduacio, especialmen-
te na drea de humanas, € o resultado de um equilibrio de forgas precério.
Uma das conseqiiéncias possiveis dessa constatacdo pode vir a ser a
proposi¢do de que a discussio sobre a reforma curricular deva multiplicar
os espacos de interlocugiio propositiva entre os atores do curso (alunos,
professores, coordenador, chefe de departamento, docentes de outros
departamentos que lecionam no curso, etc.).

Em outras palavras, trata-se de entender que uma reforma
curricular ndo é uma tarefa técnico-burocratica, cuja resolucio Gtima
dependeria do grau de eficiéncia e da competéncia em engenharia social
dos seus condutores. Momento de discussdao sobre os fundamentos
mesmos do curso, a reforma curricular ndo pode deixar de propiciar
também um conhecimento aprofundado sobre quem faz realmente o
curso. E aqui se coloca, para os docentes, a necessidade de apreenséo
desse “outro” que € o nosso estudante.

Isso porque a reforma curricular dificilmente avangard em altera-
¢Oes substanciais na vida do curso se ndo possibilita a emergéncia de
sujeitos, se ndo “autoriza” vozes e legitima “lugares de fala™. Para ser
eficaz, essa reforma tem, portanto, que ser democritica; o que, no meu
entendimento, significa estar alicer¢ada numa “emocionalidade coope-
rativa” (FRANCO, 2001) entre os diversos professores e alunos do cur-
so. Assim compreendida, a reforma curricular cria condi¢des para que o
mundo dos educandos possa emergir, tornando mais concreta a percep-
¢ilo dos docentes sobre esse ser que pretendem “formar”. Essa digres-
s@o seria desnecessdria caso ndo teimdssemos em esquecer que € im-
possivel a efetivacdo de um processo pedagégico sem o (re)
conhecimento entre educadores e educandos. '

Tristeza e cansaco nos cursos de Ciéncias Sociais

A tarefa de atribuir sentido ao mundo do presente é um dos
principais elementos sobre os quais assenta-se a legitimidade social
das Ciéncias Sociais. Entretanto, se é da ‘“‘capacidade de interpelar o
presente’” (REIS, 1999, p.7) que depende a sua relevancia, entio,
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encontramo-nos, nas Ciéncias Sociais brasileiras, em um momento para-
doxal. Mesmo que ainda consigam uma razodvel audiéncia, através de
uma estreita relagdo com os modernos meios de comunicagdo do pafs,
os profissionais das Ciéncias Sociais brasileiras nio tém transformado
o capital cultural acumulado por essa sua exposi¢do publica em au-
mento da legitimidade das préprias Ciéncias Sociais. Embora se deva
fazer a ressalva de que os nossos intelectuais midiaticos tém sido
sempre mais “legisladores” do que “intérpretes” da vida social, no
que, diga-se de passagem, sdo fiéis tributdrios de nossa cultura
bacharelesca tradicional'. O que importa registrar é que esse borbole-
tear sociolégico pode até possibilitar a alguns autores/atores os seus
cobicados “quinze minutos de fama”, mas ndo diminui a tristeza e o
cansago que, intramuros, comega a dominar as paisagens de nossos
cursos de Ciéncias Sociais.

O diagnéstico desse ambiente de tristeza foi feito pelo professor
Hector Ricardo Leis, tomando como referéncia um contraponto com um
momento de “festa” que teria predominado, especialmente na sociolo-
gia, nas décadas de 60 e 70. Mesmo fazendo referéncia aos elementos
contextuais (crise da universidade publica, qmbiente cultural, experién-
cias juvenis no terceiro milénio, etc), Leis (2000) nos convida a uma
mirada na tristeza sociolégica numa andlise centrada em elementos tan-
to enddgenos quanto exdgenos. “Defeitos” como o moralismo e o
reducionismo, aliados a uma progressiva perda da irreveréncia e da
capacidade transgressora, estariam levando as Ciéncias Sociais (e, mui-
to particularmente, a sociologia) a uma perda de audiéncia entre as me-
lhores cabecas das novas geracdes. Entretanto, para Leis (2000), tais
manifestagdes ndo estariam relacionadas exclusivamente ao contexto
académico brasileiro. O normativismo ¢ o reducionismo contaminariam
as cabecas mais aureoladas das Ciéncias Sociais e incluiriam “‘entida-
des” como Anthony Giddens e Jiirgen Habermas.

Nessa interpretagao, teriamos quase todos esquecidos da grande
licao deixada pela obra desenvolvida por Maquiavel: a separacao entre

" O estudo dessa cultura é uma tarefa decisiva para desvelar os entraves e as
possibilidades das ciéncias sociais no Brasil contemporaneo. Ver, dentre outros,
Adorno (1988) e Rezende (1998).
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ciéncia e moral>. Embora seja convincente a argumentagio desenvolvida
por Leis, apresento uma outra interpretaciio, menos distinta € muito mais
complementar: se o moralismo, traduzido na necessidade de apresenta-
¢éio da “boa sociedade”, € uma das fontes da tristeza da sociologia (e, eu
acrescentaria, das Ciéncias Sociais em geral), a sua raiz estd menos vincu-
lada ao contrabando da a¢@io social em agdo moral (porto de onde saem os
alegéricos barcos das bandas das Ciéncias Sociais normativas) do que
em uma certa arrogincia epistémica que transforma os chamados pela
interdisciplinaridade em exercicios retdricos e manifestacdes rituais (mui-
to apreciadas, diga-se de passagem, pelas agéncias de fomento).

Essa arrogncia epistémica, forte em todas as Ciéncias Sociais,
mas explicita na sociologia, apresenta-se como uma cabeca de Janus,
em que uma das faces tem os tracos do “imperialismo disciplinar™ e a
outra, as do “paroquialismo disciplinar”’. Andrew Sawyer, em instigante
paper, define esses dois obstdculos a construciio de campos
transdisciplinares de investigacdo social:

“As disciplinas sfio paroquiais quando elas siio incapazes de
ver além das questdes colocadas por sua prépria disciplina, e
através do filtro disciplinar abordam quase tudo. Onde a identi-
dade e as fronteiras de uma disciplina séo fortemente assinala-
das e policiadas, abafa-se o avango das descobertas e a inova-
cdo intelectual. (....) As disciplinas sdo também, algumas vezes,
imperialistas. Isso ocorre quando elas tentam reivindicar terri-
térios ocupados por outras disciplinas como sendo seus. Um
exemplo bem conhecido € aquele da teoria econémica da public
choice que tem reivindicado a habilidade e competéncia para
tratar de tematicas como politicas e divisdo doméstica do tra-
balho. O imperialismo disciplinar € estreitamente relacionado

* Essa ligdo, que sobressai nas andlises mais sofisticadas da obra do pai-fundador da
ciéncia politica moderna, deve ser constantemente relembrada. E isso que faz.
por exemplo, Raquel Kristsh com a sua apresentagdo de O Principe: *...além de
ter uma finalidade prdtica, € uma obra que pretende ser um pequeno tratado sobre
as condi¢des de aquisicdo e manutenglio do poder num principado. Pode-se dizer
que ¢ um texto de natureza tedrica, pois ao falar da agdo dos principes Maquiavel
trabalha com uma tipologia de governantes. que de alguma forma estd acoplada a
uma tipologia de Estados. E, embora essas li¢des estejam particularmente voltadas
para o caso dos principados, elas podem ser estendidas para outras formas de
governo e de Estados” (KRISTCH, 2001, p. 182).
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ao paroquialismo disciplinar porque ambos tém dificuldade em
pensar para além da estrutura de uma disciplina singular”
(SAWYER, 2000).

Essas posturas sdo manifestagdes melancélicas porque expres-
soes de resisténcia e lamento diante da erosdo de um modo de conceber
o mundo social que ndo mais consegue produzir narrativas consisten-
tes e sedutoras. As disciplinas cientificas, particularmente nas Ciéncias
Sociais, sido produtos histéricos recentes. Tiveram peso e ajudaram a
compreender o mundo, mas estdo se tornando velozmente obsoletas.
Vivemos um momento que € o do crepusculo das disciplinas.

No Brasil, em que pese a renovagao crescente dos quadros atu-
antes nas Ci€ncias Sociais e a emergéncia de institui¢des fortes no
campo, com a proliferagdo de cursos de pés-graduagdes e a publicagdo
de revistas especializadas, o crepusculo das disciplinas ndo parece
motivo para comemoracoes. Pelo contrdrio! Entretanto, dada a estrutura
de nossos cursos de graduagio (e de muitos cursos de mestrado), que
sdo de Ciéncias Sociais, ao invés de cursos de sociologia, antropologia
e ciéncia politica como acontece em outros paises, poderiamos estar um
passo a frente na articulagdo de experiéncias de ensino e pesquisa
interdisciplinares. Nio &, infelizmente, o que ocorre.

O caminho tem sido outro. No mundo real, impera o “‘paroquialismo
disciplinar” nas outrora alegres Ciéncias Sociais brasileiras. As ousadas
aventuras intelectuais de Gilberto Freyre e Florestan Fernandes, que rom-
peram barreiras disciplinares e instituiram narrativas que foram além do
mimetismo do olhar sociolégico colonizado, t€ém cada vez menos admira-
dores. Expressdio dessa realidade séio os nossos babélicos encontros
cientificos. Verdadeiros happenings onde produ¢des bem comportadas,
generosamente financiadas pelos fundos publicos, sdo apresentadas para
os iniciados de cada campo tematico especifico, ndo expressam maiores
preocupacdes com interlocugdes transversais. A presenga nesses espa-
¢os, na realidade, alimenta menos a discusséo tedrica substantiva do que
os investimentos com vistas a acumulacdo de capital cultural para a dis-
puta de algum lugar “ao sol” no campo minado das Ciéncias Sociais
brasileiras. Ndo se deve fazer marola nesses lagos tranqiiilos. A néo ser
aquelas convenientes para a producéo de resenhas amigdveis em despo-
jados segundos cadernos dos grandes jornais.
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Correndo por fora, embora imersos na mesma arrogancia
epistémica, encontramos os “legisladores™ a quem jd nos referimos.
Alguns desses fazem “panfletagem Phd”” (FIUZA, 2001), sio experts em
andlises pseudo-criticas sobre a “realidade politica e econdmica”, ndo
raro manejando com indisfar¢cdvel maniqueismo dados estatisticos, ace-
nando sempre para os cendrios imediatos mais negativos. Como tém
lugar cativo nos meios de comunicagiio, acumulam capital e conquistam
audiéncias nas quermesses proto-académicas dos que confundem ci-
€ncia social critica com elaboragdo tedrica anticapitalista.

Outros personagens deslizam, em performances secundarias, nos
cendrios crepusculares das Ciéncias Sociais brasileiras deste inicio de
milénio. Dentre esses, destacam-se alguns professores que se
autoconstroem como os guardides do Santo Graal. Suas aulas e traba-
lhos académicos expressam a adesdo as “verdades formulares™ das gran-
des narrativas. Atuam como os ultimos guardides do cdlice sagrado ¢
imaginam-se do tamanho das temdticas grandiosas que pensam “domi-
nar”. Atormentados, aferram-se a logicas e entidades abstratas atribu-
indo-lhes acdes e potencialidades de atores concretos. Faca-se justica:
produzem pérolas memordveis, embora literariamente pobres, sobre o
tal “neoliberalismo”. Ndo € raro que repudiem com veeméncia todas as
pesquisas sobre questdes pontuais e substantivas do mundo dos vi-
vos. Como a dire¢do do mundo vai em sentido contrdrio as suas profe-
cias teleolégicas, tornam-se melancélicos nihilistas enrustidos e, algu-
mas vezes, levados pela necessidade de audiéncia, também praticam a
“panfletagem Phd”. As pessoas mais sérias e rigorosas das novas gera-
¢des encontram muito pouco sentido nos seus discursos e, intuitiva-
mente, rejeitam suas receitas para “pensar o mundo”.

Nem tudo € cinza, no entanto. Temos boas sinteses tedricas. E in-
vestigacdes sofisticadas, ancoradas em produgdes tedricas de ponta, que
ddo respostas consistentes a problemas concretos da sociedade brasileira
ja constituem um acimulo de grande monta, apontando a competéncia das
geracdes que conquistaram destaque na nossa vida académica nas déca-
das de 80 e 90°. Geralmente desenvolvidos por pessoas das novas gera-
¢oes, esses trabalhos ainda ndo produzem impactos mais significativos no

* Um apanhado dessa produgio foi feito por Sérgio Miceli (1999a. 1999b e 1999c).
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conjunto das Ciéncias Sociais brasileiras e, no que nos interessa mais de
perto, nos cursos de graduagio. Em parte porque a triagem disciplinar e a
estrutura curricular arcaica desses cursos impedem a disseminacio dessa
nova forma de dar sentido ao mundo. Entretanto, suas produgdes se cons-
tittem em um acervo importante para aqueles cursos que queiram ir além
das desestimulantes reapresentagdes dos mesmos temas € autores.

Ajunte-se a essa base, as experiéncias de intervencéo, projetos
de ensino e extensdo que procuram criar espagos para novas formas de
percepgio e de problematizagdo do mundo social, e teremos uma plata-
forma minima para comecar a elaborar as cartografias futuras de um
curriculo para um curso de Ciéncias Sociais. Nesse sentido, o Laborat6-
rio de Ensino de Sociologia da UEL € uma iniciativa que deve ser ressal-
tada e socializada com outras IES. No interior dessa experiéncia, a prati-
ca de ensino tem suscitado reflexdes e produgdes académicas que,
relacionando-se criticamente com os classicos das Ciéncias Sociais,
apontam caminhos para uma abordagem diddtica de temdticas contem-
poraneas. Esse o caso, por exemplo, da proposicdo de Lenardao (2000)
sobre o trabalho no ensino médio com a questdo da violéncia.

E 6bvio que esse cendrio de tristeza estd relacionado com as
transformacdes estruturais da vida social contemporénea. As
redefini¢coes do lugar da ciéncia na sociedade atual (com a sua
“dessacralizagdo”) e a erosao da figura do “intelectual missiondrio”,
ajuntam mais sombras no ambiente crepuscular anteriormente referido.
Mas se obsticulos nos foram interpostos, possibilidades também fo-
ram abertas. O desejo de entender a sociedade em que vivemos nio se
tornou menos forte com a aceleragio do processo de globaliza¢do. Esse
desejo pode se constituir num combustivel para a renovacao tanto dos
cursos de graduagao, como das prdticas de ensino, pesquisa e extensao
nas Ciéncias Sociais brasileiras.

O lugar da licenciatura no curso e Ciéncias Sociais
A reforma curricular do curso de Ciéncias Sociais na UEL ndo
pode contornar a elaborag¢do de uma resposta consistente sobre qual o

sentido e o lugar da licenciatura no seu projeto pedagégico. Nao séo

Revista Mediagdes, Londrina, v.6, n.2, p.149-177, jul./dez. 2001 187



apenas os pareceres do CNE e a decisdo do Presidente Fernando
Henrique Cardoso de vetar a obrigatoriedade da filosofia e da sociolo-
gia no ensino médio que devem informar as discussdes sobre essa
temdtica delicada. Embora a discussdo a ser realizada tome como refe-
réncia esses vetores colocados em cena por fatores politicos mais am-
plos (relacionados as reformas na educag¢do realizadas nos dltimos anos),
as questdes mais consistentes e que podem potencializar uma reforma
curricular calcada numa rica discussio dizem respeito a tematicas sem-
pre relegadas ao segundo plano nos cursos de graduacio em Ciéncias
Sociais: como o curso de licenciatura relaciona-se com o ensino bdsico?
que concepgdes de ensino basico informam os componentes curriculares
da licenciatura em Ciéncias Sociais? quais as especificidades da forma-
¢do para o ensino em Ciéncias Sociais? como estabelecer um aproveita-
mento mais racional dos recursos humanos e materiais partilhados pe-
los corpos discentes do bacharelado e da licenciatura?

As questdes acima se desdobram em outras ainda mais subs-
tantivas: qual o sentido da manutencdo de um curso de licenciatura
diante da configuragdo que tem assumido o ensino basico no pais? as
pessoas e institui¢des comprometidas com a ampliacéio da legitimida-
de das Ciéncias Sociais no pais devem investir tempo e recursos na
formacao de licenciados?

Duvido que alguém, individualmente, tenha respostas para as
questdes apontadas acima. Entretanto, o aprofundamento dessas ques-
toes € uma tarefa importante a ser realizada nos cursos de graduaciio em
Ciéncias Sociais, como o da UEL, em que a licenciatura ainda campre um
papel de destaque na atragiio de alunos. E, na medida em que a reforma
curricular aqui discutida tem como espago institucional fundamental o
Departamento de Ciéncias Sociais, as questdes apontadas terminario
por exigir dessa estrutura académica, responsavel pelas disciplinas da
drea em todo o Ambito da IES, a elaboragéio de uma justificacdo tedrica e
politica minimamente consistente do que exatamente oferta-se aos dis-
tintos ““clientes” de cursos tdo diversos como medicina, direito, turismo
e farmadcia, dentre outros.

Essa € uma discussdao da qual um Departamento de Ciéncias
Sociais ndo pode fugir. Nao se pode confundi-la, entretanto, com a
defesa corporativa da manutengio da oferta de disciplinas do Departa-
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mento nos diversos cursos. Trata-se, sim, de inseri-la numa tarefa maior
que € a de construir uma argumentagdo que justifique a introducéo,
permanéncia ou, dependendo do caso, ampliacdo das disciplinas da
drea de Ciéncias Sociais nos diversos cursos de graduagdo da Universi-
dade. Atfinal, do trabalho desenvolvido pelos docentes do Departamen-
to em cursos tao afastados do nosso campo disciplinar quanto enferma-
gem contribui, mesmo que modestamente, para a legitimidade do fazer
Ciéncias Sociais na universidade contemporanea.

Assim, pode ser que, ao se analisar o quadro interno da oferta de
disciplinas da IES, tome-se como elemento definidor da politica
institucional de um determinado Departamento de Ciéncias Sociais a
presenca forte de nosso campo disciplinar num conjunto delimitado de
cursos, além da concentracdo de esforcos na oferta de um curso de
bacharelado e de cursos de pds-graduagdo que levem a consolidacdo
do ensino, pesquisa e extensdo em Ciéncias Sociais. Em outras pala-
vras, a oferta da licenciatura ndo pode ser encarada como uma obriga-
¢io formal do Departamento de Ciéncias Sociais, mas deve ser vista
como uma intervengao social e pedagégica que necessita ser precedida
tanto de uma andlise do contexto social em que estd inserida a IES
quanto de sua estreita vinculagdo com o projeto politico e pedagdgico
do referido Departamento.

Nao pode mais interessar as pessoas responsdveis pelos cur-
sos de ciéncias sociais no Brasil uma situa¢iio em que a oferta da
licenciatura seja algo que beira os limites do continuismo irrefletido. J4
que sempre ofertamos licenciatura e sempre existem candidatos para
as vagas abertas nos vestibulares (particularmente nas IESs publi-
cas), que se mantenha a licenciatura. Alheios ao que ocorre no mundo
das priticas educacionais no ensino bdsico, tornamo-nos prisionei-
ros, também no que diz respeito a esta questdo, de esquemas de per-
cepcio do mundo que podem até ter tido validade ha duas ou trés
décadas, mas que tornaram-se completamente obsoletos numa socie-
dade que €, cada vez mais, “pds-tradicional” (GIDDENS, 1993). Num
mundo em que predomina a “confianca ativa”, baseada na justifica¢@o
permanente das agdes e proposi¢des de individuos e relagdes, nédo
existe muito lugar para a manutencdo de ofertas de bens e servicos
com base na tradi¢do.
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Nio ¢ raro que a licenciatura seja tratada, no seio dos Departa-
mentos de Ciéncias Sociais, como uma atividade menor, mera
complementacio pedagégica da formacdo bdsica fornecida indistinta-
mente a bacharelandos e licenciados. Inexistem, com raras e honrosas
excegdes, espacos € momentos de discussdes académicas sobre as
especificidades do ensino em Ciéncias Sociais. Obviamente, parte des-
sa situacdo estd relacionada com o continuo esvaziamento dos conteti-
dos humanisticos do ensino bdsico, ensejado pelas politicas educacio-
nais das ultimas décadas. Entretanto, o elitismo alienado dos que fazem
Ciéncias Sociais no pafs também ndo contribui muito para superar essa
situacdo. O dramatico quadro da oferta de materiais didaticos de quali-
dade em Ciéncias Sociais €, a esse respeito, exemplar. Ao contrdrio da
situacéio de outros paises, no Brasil o campo profissional da producao
de material diddtico® em sociologia, antropologia e ciéncia politica, é
muito pouco explorado pelos pesquisadores de ponta’.

O licenciado em Ciéncias Sociais ndo enfrenta apenas o desafio
de conseguir espagos de atuaciio no ensino bdsico, algo que, com raras
excecdes, € cada vez mais dificil, mas também os obstaculos advindos
de uma formagio que ndo lhe possibilita o enfrentamento de uma sala
no instavel e precario mundo do ensino médio brasileiro da atualidade.
Nesse sentido, as indagacdes que mobilizam uma investigacio empre-
endida pelos professores Lucinéa Aparecida de Rezende e Ronaldo
Baltar, num projeto ainda em desenvolvimento sobre o ensino de soci-
ologia, podem ser tomadas como questdes orientadoras da discussio so-
bre a pertinéncia da licenciatura nos atuais processos de reforma curricular
dos cursos de Ciéncias Socais: “qual a relevancia desta disciplina (sociolo-
gia) em cursos de nivel médio ou fundamental? Quais os contetidos que
preenchem as expectativas formuladas pela relevancia atribuida a discipli-

+ O trabalho desenvolvido pelo professor Nelson Ddcio Tomazi (1997) tem sido
uma sauddvel excec¢do nesse campo. A sua dedicaglio a producdo de material de
apoio ao ensino de sociologia no nivel médio tem se traduzido em materiais de
boa qualidade.

Exatamente o oposto do que ocorre em paises como a Inglaterra. onde uma
gedégrafa como Doreen Massey., reconhecida como uma das mais importantes
tedricas do campo da geografia, se dedicou a produzir um material didatico que
pode ser lido com facilidade pelos estudantes, mas que ndo deixa de abordar
questdes tedricas centrais. Vera respeito, Massey e Jess (1995).

»
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na? E qual ¢ a férmula capaz de tornar estes contetidos inteligiveis para o
publico em idade escolar?” (REZENDE; BALTAR, 2000, p.150).

O diagnéstico preliminar esbogado por Rezende e Baltar (2000,
p-151) aponta para o fato de que, por questdes relacionadas ao contexto
em que se deu a re-inser¢do da sociologia no ensino médio, esta foi
concebida como tendo relevéancia pelo “‘seu cardter de formadora de
uma consciéncia de cidadania”. Os autores reconhecem que os “‘bons
quilos de livros sobre teoria sociolégica, antropoldgica e de ciéncia
politica” pouco ajudam nessa tarefa herdica e, discordando dessa visdo
missiondria, muito assumida pela defesa militante da obrigatoriedade da
sociologia no ensino médio, esbocam um outro caminho para a presen-
ca das Ciéncias Sociais no ensino basico:

*...Ndo € papel das Ciéncias Sociais despertar consciéncia, mas
sim explicar porque determinados fendmenos sociais ocorrem,
qual a sua intensidade, como os individuos ou grupos sio
afetados ou os influenciam. Interessa saber porque as relacdes
sociais acontecem de uma maneira e nio de outra, e de que ma-
neira isto afeta a organizagfio ou a dindmica da vida social. A
pretensdo deste tipo de conhecimento estd em tornar evidentes
os elos que ligam as biografias individuais a trajetéria de um
processo histérico. Dessa maneira, a relevincia da Sociologia
encontra-se na necessidade de oferecer métodos de raciocinio,
explicacoes sobre modelos de interagdo social e analise de feno-
menos sociais concretos que permitam, no contexto do sistema
educacional como um todo, ser executada a tarefa de formar ci-
dadaos” (REZENDE; BALTAR, 2000, p.152).

A preocupacido com as questdes pedagégicas relacionadas a
introducio das Ciéncias Sociais (particularmente, da sociologia) no en-
sino bdsico, leva Rezende e Baltar (2000) a formular algumas proposi-
¢des iniciais para dotar o curso de graduaciio em Ciéncias Sociais das
condi¢des necessdrias a formacio de um licenciado capaz de enfrentar
o desafio de trabalhar numa escola no inicio do século XXI. Embora
tomem como um dado a necessidade da oferta da sociologia no ensino
médio, algo que, na nossa compreensio, requer maior discussao e fun-
damentacdo, esses professores apontam, implicitamente, o esgotamen-
to do modelo tradicional de tratamento dispensado a licenciatura no
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meio académico brasileiro. Esse modelo, que ergue uma “barreira” entre
licenciatura e bacharelado, cristaliza-se numa divisdo interna do traba-
lho baseada na suposta dimensio secundaria da licenciatura. Propondo
a superacdo dessa apartacio, os autores afirmam que “‘a reflexdo e o
espirito investigativo estdo na base do conhecimento das Ciéncias So-
ciais e ndo podem ser dissociados. Ensino e pesquisa em Ciéncias Soci-
ais devem ser vistos como momentos de um mesmo processo de conhe-
cimento, reflexdo e explicagdo sobre os fendmenos sociais™ (p.153).

A importancia da licenciatura numa sociedade cada vez mais
alicercada no processamento de informagdes e na aprendizagem conti-
nua, deveria ser, a0 menos para o publico académico, algo tdo 6bvio que
dispensaria maiores discussdes. Nao € bem assim no universo académi-
co brasileiro. Nesse sentido, € indiscutivel a constatagio abaixo, apre-
sentada em um dos ultimos pareceres do CNE sobre o formato a ser
adotado pelos cursos de licenciatura no Brasil:

“As questdes a serem enfrentadas na formagio sdo histéricas. No
caso da formac@o nos cursos de licenciatura, em seus moldes
tradicionais, a €nfase esta contida na formacéo nos conteudos da
area, onde o bacharelado surge como a op¢io natural que possibi-
litaria, como apéndice, também, o diploma de licenciado. Neste
sentido, nos cursos existentes, € a atuagdo do fisico, do historia-
dor, do bidlogo, por exemplo, que ganha importancia, sendo que a
atuacdo destes como “licenciados” torna-se residual e € vista,
dentro dos muros da universidade, como “inferior”, em meio a
complexidade dos contetidos da “drea”, passando muito mais como
atividade *‘vocacional” ou que permitiria grande dose de improvi-
so e auto-formulagiio do “jeito de dar aula™. (BRASIL, 2001 ).

Importa ressaltar que os pareceres exalados pelo CNE em 2001
sobre 0 imbréglio em torno das licenciaturas afirmam peremptoriamente
que essas modalidades de cursos devem ter “‘identidade™ e “terminalidade™
préprias. Para se resguardar de remendos e mudangas de grades que ndo
alteram substancialmente a estrutura curricular de cursos que ofertam
tanto o bacharelado quanto a licenciatura, o CNE, no Parecer 28/2001
(BRASIL, 2001b), impds uma carga horaria com 800 horas de atividades
prdticas nos cursos de licenciatura. Essas atividades, estendidas a todo
o periodo de execugdo do curso e ndio mais concentradas nos tltimos
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anos, o que facilitava a oferta simultanea do bacharelado e da licenciatura,
colocam novos desafios a reforma curricular em Ciéncias Sociais.

As modifica¢des impostas pela legislagdo ndo sdo descabidas.
Elas sdo, até certo ponto, uma resposta correta ao desarranjo estrutural
de nossos cursos de licenciatura. Entretanto, essa situagd@o, que exigird
um redimensionamento completo da forma de trabalhar na graduacio
em Ciéncias Sociais, implica um dispéndio considerdvel e, por isso mes-
mo, ndo ¢ inoportuna a retomada da inquietante pergunta anteriormente
colocada: vale a pena continuar oferecendo a modalidade da licenciatu-
ra nos cursos de Ciéncias Sociais?

A resposta a essa pergunta deve ser construida no seio de cada
IES, levando em conta a trajetdria histérica da oferta da licenciatura, a
configuracio atual® e futura do corpo discente do curso, o ambiente
educacional local e regional, além de consideracdes relativas a amplia-
¢ilo da legitimidade do curso de Ciéncias Social. Em unidades da federa-
cdo em que a adaptagdo gerenciada pelas burocracias educacionais
estaduais das politicas nacionais tem significado a eliminagdo da socio-
logia do ensino médio, a manutenc¢ao da licenciatura exige um redobra-
do trabalho de elaboragdo e justificagdo politica de sua oferta.

Ora, um curso de licenciatura demandard, com a implementagéo
das modificagdes preconizadas pelo Parecer CNE/CP 28/2001, uma dedi-
cacdo maior do corpo discente. Nio se trata apenas de um maior dispén-
dio de tempo, mas também de investimento emocional (algo fundamen-
tal para a atuaciio no ensino basico no Brasil do inicio do século XXI).
O que significa ofertar um curso com tal carga de envolvimento pessoal
com pouca ou nenhuma esperanca de atuacdo do futuro profissional?
Ora, ofertar um curso de licenciatura em Ciéncias Sociais, Histdria, Filo-
sofia ou Geografia ndo equivale a se oferecer cursos como Administra-
¢do, Economia ou Turismo. No caso dos primeiros, um ambiente s6cio-
cultural marcado pelo fechamento de fronteiras (auséncia de
possibilidades de transformagdo do longo tempo investido no estdgio
em atuacgao profissional) terd conseqiiéncias desastrosas para a vida

¢ Um elemento importante, que por ironia € esquecido na discussdo da reforma
curricular, € o conhecimento socioldgico sobre a re-configuragdo do corpo discente
das IESs publicas brasileiras nas ultimas décadas.
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académica dos cursos. Desanimo, falta de participacdo, grande evasdo
e um baixo indice de conclusio sio alguns dos efeitos de uma situacio
como essa. Algo que, no médio prazo, quando os cursos de Ciéncias
Sociais forem incluidos no “Provio”, pode se constituir num desastre
que colocard em xeque o campo das Ciéncias Sociais como um todo.

No caso especifico da UEL, levando em conta a histéria da oferta
da licenciatura em Ci€ncias Sociais e a existéncia de experiéncias como
o Laboratério de Ensino de Sociologia, além da luta pela re-introducéo
da sociologia no ensino médio no Paran, a oferta da licenciatura deve
ser mantida. Para que isso aconteca, faz-se necessdrio, entretanto, que
esse curso esteja alicercado em um projeto politico-pedagégico que lhe
dé substancia e identidade prépria (com a criagio, por exemplo, de féruns
especificos como o colegiado de curso). Assim compreendida, a licenci-
atura pode significar um revigoramento do curso de Ciéncias Sociais, na
medida em que um projeto consistente de licenciatura voltado para a
atividade de ensino numa sociedade moldada pelas estruturas de infor-
magdo e comunicagdo (TI&C) exige que o corpo docente matenha uma
interlocucdo permanente com os repertérios culturais mobilizados pelos
alunos, professores em formacéo. Essa interlocucdo néio apenas amplia o
universo de compreensao do mundo social, mas também abre a possibili-
dade de uma maior instrumentalizacdo pedagdgica de tecnologias e lin-
guagens que, embora sejam de dominio dos estudantes, ainda sdo pouco
utilizadas nas salas de aulas de nossas universidades.

A reforma curricular e o encontro
com o outro que nos desafia

Podemos compreender um curriculo também como uma carto-
grafia sempre inacabada dos projetos, programas de ensino, repertérios
culturais, interacGes face a face e narrativas construtoras de sentidos
do mundo de todos os atores envolvidos com um determinado curso.
Obviamente, essa intrincada cartografia é cruzada por culturas distin-
tas, muitas delas “desencaixadas’ do meio ambiente imediato de interagio
dos atores, como as culturas disciplinares presentes nos diversos cor-
pos de saberes manejados no referido curso ou ainda os elementos
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culturais oriundos do “arranjo institucional” que possibilita a oferta e
manutencio do curso. No que diz respeito ao input dos atores, a moldu-
ra do curso expressa ndo apenas o capital cultural acumulado nas
trajetdrias intelectuais dos seus docentes, mas também as percepgdes €
repertorios mobilizados pelos estudantes.

Compreender as experiéncias pessoais € os repertdrios culturais
empregados pelos estudantes ndo significa escorregar num pervertido
populismo académico, mas realizar um exercicio de analise sobre quem €
esse “outro” com o qual nos relacionamos nas salas de aulas dos cursos
de Ciéncias Sociais. Essa € uma tarefa indispensdvel para fornecer ao
projeto politico e pedagdgico do curso que se pretende reformar algo
mais do que um arrazoado de conteudos programaticos encaixados numa
grade curricular bem arrumada. A esse respeito, nunca € demais lembrar
as licdes deixadas pelos cldssicos do pensamento educacional: se a agdo
pedagdgica significa, em maior ou menor medida, a imposi¢do de um
“arbitrario cultural” (BOURDIEU, 1975), ela nunca €, no entanto,
unidimensional e os educandos, mesmo nas mais fechadas institui¢des
educacionais, sempre subvertem os scripts tragados alhures e ampliam as
suas potencialidades enquanto sujeitos instituintes do social.

A juventude que adentra nossas salas de aulas vive, com uma
radicalidade impensada hd alguns anos, profundas transformacées no
que diz respeito as suas experiéncias pessoais, processos de
individuacgdo e socializacdo. Se a compreensdo do universo jovem do
século XXI € uma tarefa inadidvel para qualquer educador, mais premen-
te ainda € a incorporacio desse desafio pelos que pretendem esbogar
um projeto politico e pedagégico para um curso de graduagido na drea
das Humanidades. Sem isso, torna-se impossivel a realizacfio de qual-
quer andlise prospectiva na redefini¢do do curriculo. Refiro-me, particu-
larmente, a elaborag@o/especulacdo sobre os cenarios futuros do curso:
perfil desejado do/a formando/a, expectativas quanto a contribuicdo do
egresso em relagdo aos objetivos politicos assumidos pelo curso, arti-
culagiio do curso ofertado com os projetos idealizados para a pesquisa
e a pos-graduagdo pelo respectivo departamento académico, etc.

Esse ¢ um exercicio que nao se confunde com as pesquisas tra-
dicionais sobre o perfil do corpo discente. O que estou propondo €é uma
verdadeira incurs@o nas cartografias da juventude contemporinea’, uma
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aventura intelectual menos preocupada em produzir respostas apressa-
das e mais disposta a um exercicio que também € de auto-compreenséo.
Afinal, partilhamos da mesma atmosfera espiritual e estamos todos en-
volvidos pelos mesmos redemoinhos que redefinem néao apenas as for-
mas de socializa¢io, mas as circunstincias que delimitam a prépria cons-
trugdo do self na contemporaneidade.

Assim, vale a pena questionar: qual o significado sociolégico da
experiéncia jovem na atualidade? quais as habilidades que diferenciam
positivamente a geracdo atual das anteriores? quais as suas
vulnerabilidades? qual o ambiente em que eles e elas desenvolvem as
suas experiéncias? que conexdes fazemos com o seu mundo? Muito
embora a juventude, enquanto construcéo social que €, seja uma expe-
riéncia temporal cada vez mais eldstica nas sociedades contemporine-
as, incorporando progressivamente os “eternos jovens” como Mick
Jagger, ela € demarcadora de experiéncias e delimitadora de identidades
que nio podem ser de todo contornadas no exercicio pedagdgico.

Numa andlise sobre o trote universitario como ritual de passagem,
as professoras Kimiye Tomassini e Leila Sollberg Jeolas (2000, p.39) nos
fornecem importantes pistas para pensar as questoes acima mencionadas:

“com o processo crescente, desigual e complexo de urbanizagao
e de industrializagdo, introduziram-se profundas mudangas nas
instancias da religifio e da familia, enfraqueceram-se, progressi-
vamente, os lacos de parentesco, as relacdes de vizinhanga, as
associagdes voluntdrias, as festas de bairro e outras formas de
sociabilidade e socializa¢do. Paralelamente a esta ruptura, ela-
boram-se novas formas de sociabilidade para responder a ne-
cessidade de experiéncia comunitdria...”

A preocupagiio com os processos de socializac?o numa socie-
dade em que as estruturas tradicionais sdo corroidas por processos de
individualizacio cada vez menos encaixados localmente estd presente
nas mais relevantes abordagens das Ciéncias Sociais contemporineas.
Nio vou aqui resenhar essas contribui¢des. Devo, entretanto, para fun-

" Nesse sentido, a existéncia, no Departamento de Ciéncias Sociais da UEL, de um
grupo de estudos e pesquisas sobre a juventude significa um importante diferencial
positivo que deve ser incorporado no processo de reformulacdo curricular.
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damentar argumentos que desenvolverei mais adiante, destacar alguns
aspectos da instigante analise desenvolvida pelo socidélogo cataldo
Manuel Castells, em seu projeto de andlise do tecido e das redes sociais
na sociedade informacional. Para Castells, numa analise assumidamente
estruturalista, a transformacao das paisagens humanas contemporane-
as traduz-se numa redefinicdo substantiva das nossas relacdes
interpessoais, ¢ especialmente das relacdes de género.

Seguindo de perto as proposicdes formuladas por Anthony
Giddens, e apoiado numa sofisticada base de dados sobre o tamanho e
a estrutura interna da familia moderna, o casamento, as taxas
demogrificas, a presenca feminina na forca de trabalho, dentre outros
fendmenos, Castells (1999b, p. 275) diagnostica:

“as novas geragdes estdo sendo socializadas fora do padréo tra-
dicional da familia patriarcal € expostas, jd na infancia, a necessi-
dade de adaptarem-se a ambientes estranhos e aos diferentes pa-
péis exercidos pelos adultos. Em termos sociolégicos, o novo
processo de socializag@io restringe de certo modo as normas
institucionais da familia patriarcal e diversifica os papéis exercidos
pelos seus membros. (...) Como resultado desses processos, no-
vas personalidades vém a tona, mais complexas, menos seguras
de si, porém mais capazes de adaptarem-se aos papéis em mudan-
ca constante dentro dos contextos sociais, uma vez que seus me-
canismos de adaptacgiio s@o acionados desde a mais tenra idade”

Embora conceitos socioldgicos como “‘papéis sociais”, que t€ém
como referéncia a dindmica social da modernidade devam ser eles pré-
prios colocados sob suspeitas num mundo em que, como diria o0 Nobre
Préspero, o comentado personagem de Shakeaspeare em A tempestade,
“tudo o que € s6lido desmanchar no ar”, as incursdes sociolégicas de
Castells fornecem pistas de investigacdo que ndo devemos dispensar.
Naio se trata, por certo, de lamentar que as personalidades que emergem
na sociedade informacional ndo se encaixem mais nas narrativas socio-
l6gicas totalizantes, mas de, apreendendo as suas singularidades, cons-
truirmos guias (desde que se tenha a humildade de reconhecer a limita-
cilo epistemoldgica destes) que nos possibilitem transitar nas novas
paisagens sociais. Desde que estejamos dispostos, obviamente, a nos
perder (e, sé assim, nos encontrar) na labirintica casa de espelhos das
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manifestacdes e espacializagdes sociais das polifonicas culturas jovens
com as quais nos defrontamos (e na maioria das vezes, ignoramos) nas
nossas préprias salas de aulas.

A indagacdo sobre as experiéncias sociais nas quais estio inse-
ridos os jovens que freqiientam nossos cursos na Universidade pode
levar, como geralmente ocorre com os estudos do “outro”, a uma
autodescoberta de imagens e discursos irrefletidos que estruturam nos-
sas identidades (como educadores e intelectuais, por exemplo). Somen-
te assim poder-se-d superar as lamentacdes sobre a “‘despolitizacdo”,
“alheamento” e “pobreza cultural” da juventude contemporinea. Supe-
rando a “congelacdo metonimica” (CLIFFORD, 1995, p.53) dos jovens
como “‘outros”, poderemos nos colocar o desafio de apreender os mul-
tiplos repertérios culturais de que sdo portadores. Repertérios esses
que sfo muito mais do que elementos constitutivos das suas identida-
des individuais e coletivas: sdo também sofisticadas chaves de inter-
pretagio do mundo no qual vivemos.

0 ensino de Ciéncias Sociais
na sociedade informacional

O processo educacional assume novos contornos em uma soci-
edade na qual a informagdo, como aponta-nos CASTELLS (1999a, p.265),
ascende a condi¢do de elemento decisivo da producdo. Marco impor-
tante na interpretagio das transformagdes sécio-econdmicas impulsio-
nadas pelo processo de globalizac¢do, o conceito de “sociedade
informacional”, formulado por Castells (1999a, p.51), procura dar conta
dos cendrios e processos sociais deste momento histérico em que a
“mente humana é uma forca direta, ndo apenas um elemento decisivo no
sistema produtivo” e pode ser tomada como uma referéncia balizadora
de nossas incursdes no campo da educacio.

Diga-se de passagem, a utilizagdo do conceito de sociedade
informacional feita por Manuel Castells vai muito além das incursdes
anteriores de Daniel Bell e Alain Touraine. Apesar de néo superar a
tentacdio das sinteses grandiosas e das generalizacGes universalizantes.
Castells consegue elaborar um denso painel da vida social no presente
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sem escorregar nas armadilhas impostas pelo porto seguro de uma
metalocaliza¢do. O autor da trilogia sobre “a era da informacao” ndo se
refugia num lugar seguro para vislumbrar as paisagens do presente, como
o fazem, por exemplo, David Harvey® e Frederic Jameson, que empreen-
dem andlises ambiciosas dos repertérios e das paisagens culturais con-
temporaneas a partir do “‘terreno seguro’” fornecido pela base material (em
ambos, o capitalismo flexivel ou pés-fordista). Para Castells, e nesse as-
pecto sua andlise cumpre um papel importante para todos os que estdo
preocupados com a produgio de interpretagcdes sobre o universo cultural
(e, particularmente, a cultura pedagdgica), a economia nao € uma dimen-
sfo a partir da qual se possa ler todo o social nem algo dotado de l6gica
e posturas tipicas de atores concretos, mas uma pratica que nao independe
de representacdes e institui (e € instituida) pela cultura’.

De que modo o conceito de sociedade informacional e os cend-
rios desenhados por Castells nos ajudam a pensar o desafio do ensino
de Ciéncias Sociais? Na realidade, essa questdo aponta para algo que é
teimosamente excluido do dmbito de nossa reflexdo nos processos de
reforma curricular de nossos cursos: o que € o ensino num curso de
Ciéncias Sociais no inicio do terceiro milénio? Essa é uma pergunta
incomoda na medida em que obriga a uma reflexao sobre o que tem sido
teito nesse ensino. Em outras palavras: como se d4, atualmente, o ensi-
no no curso de Ciéncias Sociais? qual a compreensdo de formagéo, de
contetdo de cada uma das dreas disciplinares e de diddtica que o nosso
curso traduz? Como se dd o processo de comunicagdo entre docentes e
estudantes no curso?

Se, como apontamos anteriormente, € fundamental o
(re)conhecimento desse “outro” com o qual os professores se defrontam
em sala de aula, igualmente importante serd a apreensdo dos novos con-

* Ver a respeito, Harvey (1993). Para uma critica ao reducionismo economicista de
David Harvey. ver Featherstone (1997, p.13-16).

Manuel Castells, assim como Saskia Sassen (2000). faz parte de um conjunto cada
vez maior de analistas sociais que assumem o desafio de elaborar grandes painéis
analiticos sobre a economia, tomando as geniais intuigdes de Karl Polanyi em A
grande transformagdo como referéncia. E Polanyi (1980), como sabemos, nos
legou a proposicdio polémica (e analiticamente fértil) de que toda atividade
econdémica é culturalmente “embebida™.
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textos que delimitam a relacfio entre educadores e educandos. A indaga-
¢do sobre os processos de individualiza¢do e construgio da personalida-
de numa era em que os meios de comunicacdo retiram as relacées
interpessoais do face a face imediato €, nesse sentido, imprescindivel.
A idéia de que as novas “‘tecnologias de informagio e comunica-
¢do” (TI&C), na verdade, ampliam a enésima poténcia o processo de
desencaixe das relagdes sociais destravado pela modernidade ¢é espo-
sada por um amplo conjunto de cientistas sociais. Entretanto, a
redefini¢ciio causada pelas TI&C nos processos de construcio da per-
sonalidade foi analisada com perspicécia pelo sociélogo inglés John B.
Thompson. Tomando como referéncia a proposicdo de Cliford Geertz
sobre 0 “saber local”, isto €, aquele tipo de conhecimento ancorado nas
interagdes cotidianas face a face e adaptado para dar respostas as ques-
tdes prdticas da vida, Thompson (2000, p.184) aponta para a situagdo
atual na qual a formacdo do self estd ligada a formas mediadas de
interag@o Assim, “ao abrir novas formas de conhecimento nio local e
outros tipos de material simbdélico ndo mediado, o desenvolvimento da
midia enriqueceu e acentuou a organizagao reflexiva do self™ (p.185).
Em que essa andlise contribui para a reflexdo sobre o processo
de ensino e aprendizagem nas Ciéncias Sociais? Ela nos indica que
devemos aprender a nos relacionar com pessoas cujas personalidades
sdo moldadas por relagdes de intimidade com outras pessoas situadas
em reconditos espacos, a maioria deles virtuais. E ndo estamos nos
referindo apenas a interagdo via internet. Pensemos num dos mais ex-
pressivos fendmenos televisivos brasileiros dos dltimos anos: a “Casa
dos Artistas”, o reality show que fez com que o SBT, nos meses de
novembro e dezembro de 2001, desbancasse a lideranca de audiéncia da
TV Globo. Se refletirmos um pouco sobre o imagindrio construido em
torno da performance de um dos participantes do programa, o roqueiro
Supla, poderemos chegar a conclusdo de que a sua condicdo de
“queridinho™ dos telespectadores correspondeu a algo mais profundo
do que a expressdao da maniqueista luta do “bem™ contra o “mal” dos
enredos tradicionais da teledramaturgia brasileira. Ndo me interessa aqui
se 0 bom-mocismo do roqueiro era ou nao premeditado. O que importa
frisar é que a sua atuacdo foi lida pelo publico como “auténtica™ e,
assim, Supla era o “cara legal”, representante ndo do pdlo do “bem™
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contra o do “mal”, mas do “auténtico” contra o “mascarado”. Supla era
“legal” porque sendo ‘“‘ele mesmo” possibilitava um tipo diferente, e em
ascensdo, de relacfio intima da sociedade informacional: a “relagéo inti-
ma ndo reciproca e a distancia”.

Evento mididtico acompanhado pelos jovens de muito perto, “A
casa dos Artistas” nos revelou que, ao contrario do que os analistas
culturais mais simplistas costumam vociferar, a audiéncia televisiva estd
longe de ser passiva e € inconcebivel sem a mobilizagdo de um esquema
de interpretacdio do mundo. E, ao incorporarem e processarem reflexiva-
mente as imagens e modelos fornecidos pela midia a sua vida didria, as
pessoas o fazem através de esquemas estreitamente vinculados a valo-
res éticos. No caso, um valor ético importante dos tempos atuais, a
autenticidade pessoal'®, que se traduz no fato de que a vida pessoal
passa a ser encarada, cada vez mais, como um projeto que € mais estéti-
co do que politico.

A andlise acima convida-nos a pensar sobre o fato de que, na
medida em que a floresta de signos com a qual nos defrontamos na nossa
sociedade se torna mais densa (diretamente proporcional a expansdo
vertiginosa das tecnologias de informa¢@o e comunicagdo) e se tornam
concretas as possibilidades de que os individuos se percam nesse emara-
nhado de signos, ndo se pode negar que, muitas vezes, os individuos,
intérpretes ativos que sao, estruturam mapas cognitivos a partir dos bens
culturais que consomem. E as pessoas que estdo nas nossas salas de
aulas (nas escolas e nas universidades) sdo parte desse expressivo con-
tingente. Se essa constatagiio tem algum fundamento, entdo, devemos
nos inquietar com a seguinte questdo: como fazer com que o ensino de
Ciéncias Sociais reforce esse potencial reflexivo que € o diferencial posi-
tivo dos jovens atuais em relacdo aqueles das geragdes precedentes?

A irrupgéio constante do que alguns analistas denominam
subculturas juvenis € uma das tradugdes desse potencial reflexivo da
juventude atual. A antropéloga Leila Sollberg Jeolds, professora do
Departamento de Ciéncias Sociais da UEL, relatou-me em conversa re-

' Essa situacio corresponde a um sintoma mais amplo da sociedade atual: a
“centralidade  dos individuos em relagdo a instituicio” (BARRERE;
MARTUCCELLI. 2001, p.275).
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cente, a sua descoberta do universo do movimento hip-hop na cidade
de Londrina. Hd dois anos, esse movimento inexistia. Hoje, mobiliza
grupos de jovens, bandas musicais, além de instituir novas formas de
apropriagdo de bens culturais e abrir novos espagos de encontro (os
locais de apresentacio das bandas). Ao invés de pobreza e vazio cultu-
ral'', a juventude que estd sendo socializada no momento de radicalizagio
do processo de globalizagéo (e de afirmacio da sociedade informacional)
mobiliza um espectro cada vez mais amplo de instrumentos para inter-
pretar e dar sentido a0 mundo que lhe coube viver.

O ensino de Ciéncias Sociais, superando a monétona repeticdo das
férmulas de sempre, pode ser muito mais produtivo se conseguir potencializar
essa capacidade de producdo de novos recursos culturais da juventude
atual. Essa € uma proposi¢ao que se apdia numa compreensio do universo
cultural do presente, enfaticamente defendida pelos pesquisadores dos
“estudos culturais”, dentre eles Mike Featherstone. O diagndstico de
Featherstone (1997, p.154), diretor da revista Theory, Culture and Society,
ndo pode ser mais desconcertante para os eternos nostalgicos do modelo
explicativo implicito na nogéo de “industria cultural:

“Experimentamos aqui a sensacio de que o mundo contempora-
neo niio presenciou um empobrecimento cultural, uma atenua-
célo dos recursos culturais. Tem havido, na verdade, uma ampli-
agdo dos repertdrios e uma intensificaciio da engenhosidade de
grupos no sentido de lutar para re-trabalhar e voltar a moldar o
significado dos signos existentes, de solapar hierarquias simbd-
licas existentes, para seus proprios objetivos particulares, de
modo que se torna dificil de ser ignorado por aqueles que se
situam nos centros culturais dominantes.”

A andlise precedente pode ser tomada como referéncia para uma
reorientacdo do ensino no curso de Ciéncias Sociais que poderia se
traduzir nos seguintes tépicos:

""" A proposicio de que a globalizagdo corresponderia a uma estandartizagdo das
paisagens culturais, ainda que encaixada em andlises sofisticadas como aquela
empreendida por Zuin (1998), deixa de perceber que mesmo o “mero” consumo
de bens culturais “industrializados” implica a mobilizagdo de esquemas de
interpretaglio (e de saberes ancorados no contexto onde se situam os consumidores).
além da produ¢do de novas identidades pessoais e coletivas
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a) possibilitar um ambiente acad€émico em que, desde o momento
de entrada no curso de graduagéo, o aluno seja estimulado a
exercitar as suas potencialidades de intérprete do mundo so-
cial. O que significa priorizar a produgdo de discursos signifi-
cativos sobre 0 mundo ao invés do simples consumo e repe-
ticdo ad nauseam dos modelos consagrados de andlise. Nesse
sentido, o estimulo & escrita, através da produgio de peque-
nos textos de andlise sobre topicos relacionados a cada disci-
plina do curso, cumpre um papel decisivo;

b) o ambiente do curso é um importante elemento do curriculo
(ou da dimensdo “oculta” deste, diriam algumas pessoas) e,
assim sendo, deve-se trabalhar pela criaciio de um clima de
cooperagdo intelectual entre os professores (algo que ndo
eliminaria as divergéncias no seio do corpo docente do cur-
s0, mas as tornariam mais produtivas) e entre os docentes e
os estudantes;

c¢) trabalhar com a idéia de que uma boa formacao corresponde
ndo a uma maior ou menor incorporac¢do desse ou daquele
modelo de interpretacdo do mundo social, mas, simplesmen-
te, a aquisi¢do de uma “capacidade autdbnoma de conheci-
mento e de interpretaciio dos fatos” (KOUTSELINI, 1997; p.94).

d) a sociedade informacional, como sociedade destradicionalizada
que €, ao possibilitar o acesso de leigos aos bancos de dados
de conhecimentos especializados, dinamita a autoridade do
saber douto ¢ este ndo tem mais nenhum sentido. Entendo
que uma sala de aula, especialmente num curso de Ciéncias
Sociais, deve ser concebida, como um espaco onde predo-
minam rela¢des alimentadas pela “confianca ativa”
(GIDDENS, 1993), isto é, pela disposi¢do permanente dos
professores em conquistar, pelas atitudes e argumentos, a
confianca de seus alunos;

e) fazer com que alunos e professores incorporem progressiva-
mente as novas TI&C, ndo apenas tirando proveito dos ban-
cos de dados virtuais disponiveis, mas fomentando e subsi-
diando experiéncias inovadoras, como, por exemplo, a de
criagdo de portais dedicados ao ensino de Ciéncias Sociais
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(no ambito do DCS da UEL j4 se encontra em desenvolvimen-
to um promissor projeto de montagem de um portal na internet,
coordenado pelo professor Nelson Tomazzi);

f) por tdltimo, mas ndo o menos importante dos pontos que men-
ciono, € inconcebivel que, num curso de Ciéncias Sociais, a
dimensdo generificada da sala de aula deixe de ser
problematizada. Isto €, docentes e discentes devem ser esti-
mulados a pensar e levar em conta, na pratica pedagdgica, os
limites impostos pelas relagdes de gé€nero nas interacoes que
ocorrem em todo o espaco da vida académica. Des-naturalizar
o androcentrismo da pritica pedagégica pode se traduzir, em
primeiro lugar, num sauddvel exercicio de auto-andlise dos
docentes (homens e mulheres) sobre até que ponto suas pos-
turas em sala de aula naturalizam “aspectos™ socialmente
construidos do ser homem e ser mulher em nossa socieda-
de'. Essa postura significaria a incorpora¢do de uma das
précondi¢des para a atividade de ensino numa sociedade
destradicionalizada, na qual a autoridade e a confianga ndo
sdo dadas, mas conquistadas, 0 que vem a ser exatamente o
“tato pedagégico” (MANEN, 1995, p.40), isto €, uma sensibi-
lidade para a inclusdo (MANEN, 2002, p.217) como um dos
principais elementos da pratica educacional.

As vertentes do lago

Se o curso de Ciéncias Sociais pode ser tomado também como um
lago, entdo, as suas dguas advém das mais diferentes vertentes. A partir
dessa percepgio, discuti, nos topicos anteriores, a situacdo atual do curso
no contexto mais amplo de autoconstrugio das ciéncias brasileiras, apon-
tando alguns dos elementos que caracterizam o seu complexo ecossistema.
Nio posso fugir, entretanto, da tarefa de apontar algumas dire¢cdes que a
conformagdo de uma nova estrutura curricular num curso de Ciéncias Soci-

'* Para uma instigante e sedutora andlise do androcentrismo como o etnocentrismo
dominante no mundo da educagiio. ver Moreno (1999).
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ais deveria ter. Projecdes idealizadas, as indicagGes abaixo devem ser enten-
didas como vertentes que, incorporando muitas outras produzidas pelos
diversos autores/atores do curso, podem fazer com que o esvaziado lago
das Ciéncias Sociais volte a ter densidade e profundidade, possibilitando
que o seu entorno ambiental volte a ser o espaco da curiosidade intelectual,
da investigacdo substantiva e da festa do espirito critico.

a) o ser, o link e a aprendizagem reflexiva

A idéia do curso de Ciéncias Sociais como um hipertexto, no qual
os cursos e disciplinas apresentam-se como uma versatil leitura de
tematicas, sempre possibilitando a conex@o com multiplos /inks, anterior-
mente apontada, tem sido objeto de conversas com colegas professores.
Tratada com ironia ou encarada como coisa exética, essa proposta seduz
pouca gente no nosso meio. Dado que um dos subprodutos mais impor-
tantes de um processo de reforma curricular € exatamente a discussio
aprofundada de todas as alternativas apontadas para enfrentar o esgota-
mento do modelo curricular que se quer alterar, talvez valha a pena perder
alguns momentos com as proposicdes aparentemente mais descabidas.

A idéia de um curso concebido como um hipertexto procura en-
frentar o maior problema de qualquer discussio de reforma curricular em
Ciéncias Sociais: como garantir uma formagao bdsica ao aluno? Quando
se chega a discutir essa tal “formacéo bésica”, niio € raro que as ques-
tdes sejam quais os autores a serem tratados e quais disciplinas “auxili-
ares” merecem maior carga hordria no curso. A discussio sobre o sen-
tido mesmo da formacao bdsica dificilmente € enfrentada. Caso se insista
na pergunta, € comum que algum “‘reformador”, com o bocejo dos que
apontam o ébvio, afirme que a formacdo bdsica é o acesso aos “‘cldssi-
cos das Ciéncias Sociais” e dé por encerrada uma discussio que lhe
parece enfadonha e desprovida de sentido.

Talvez os cursos de Cié€ncias Sociais ganhassem mais (em consis-
téncia e em complexidade) caso enfrentassem com maior profundidade a
discussdo sobre o sentido da formagao bdsica. Em primeiro lugar, ndo se
pode temer uma questdo: formacdo bdsica nos nossos cursos deve ser
compreendida como equivalente ao dominio dos cldssicos? Se assim o
for, por que ndo nos questionarmos sobre o que significam os cldssicos
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atualmente nas Ciéncias Sociais?'* Néo se deveria tratar com naturalida-
de essa discuss@io. Assim, ndo € extemporaneo questionar: qual o sen-
tido de se passar dois anos fornecendo leituras dos ‘“cldssicos™ aos
alunos de Ciéncias Sociais? em que os cldssicos contribuem para o
exercicio de conferir inteligibilidade aos processos sociais do mundo
contemporineo?

Nao se trata aqui de retomar o velho debate entre “historia™ e
“sistemadtica” na ciéncia social (em particular, na sociologia), proposto
pelo funcionalismo americano da primeira metade do século XX, mas de
saber: existe utilidade na leitura dos classicos para os estudantes de
Ciéncias Sociais do inicio do século XXI? Caso a resposta a questdo
anterior seja afirmativa, entdo, trata-se de enfrentar o desafio de apontar
quais os caminhos para facilitar o acesso desses estudantes do século
XXI aos cldssicos.

Para evitar mal-entendidos, adianto que entendo que o acesso
aos cldssicos se justifica por razdes pragmaticas e “funcionais”™. Isso
porque os cldssicos, na medida em que haja consenso sobre a sua
estatura de ‘“cldssicos”, se constituem em referentes que, em tltima
instdncia, prestam-se a legitimar a autoridade discursiva no campo. Em
nossas ciéncias, nas quais as evidéncias empiricas podem sempre ser
sobrepujadas (ou descartadas) pela mobilizacéio de arsenais discursivos,
os cldssicos também funcionam como conjuntos de enunciados refe-
rentes aos quais pode-se recorrer para facilitar a comunicaciio e a cons-
trugéio de significados.

Ora, se estamos todos de acordo com a proposi¢io de que a
legitimag@o de um conjunto determinado de autores como classicos € o
resultado de um processo de disputas politicas e teéricas, algo que
sempre pode ser redefinido pelas dltimas releituras, talvez devéssemos
trabalhar ndo com a delimitagdo tradicional de “‘cldssicos’™ (autores e
obras), mas com a no¢io de “canone das Ciéncias Sociais™. Tomada de
empréstimo do critico literario norte-americano Harold Bloom, mas des-
tituida das cargas estéticas elitistas com que ele a recobre, a nogilo de
“caAnone”™ pode nos servir para delimitar um campo de temdticas, con-

'* Essa € uma discussiio cujo aprofundamento foge aos objetivos deste texto. Uma
importante referéncia para essa discussdo nos € fornecida por Alexander (1999).
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textos, textos, autores, conexoes literdarias com 0s universos tematicos
dos classicos®, etc. Compreendido como uma imensa floresta de sig-
nos, esse “canone das Ciéncias Sociais” se constituiria dos textos (e
contextos de produgdo) dos cldssicos, de suas controvertidas inser-
¢des em cada cultura disciplinar, de sua apropriagdo nos contextos cul-
turais nacionais'®, além das leituras e releituras dos diversos projetos de
desconstrucao.

Metaforicamente, poderiamos tomar esse ‘“‘canone” como um
continente virtual ao qual levariam, ao longo de todo o curso, os links
inseridos nos contetidos programadticos de todas as disciplinas. Assim,
a0 invés de uma leitura cansativa e pouco produtiva de obras isoladas
de alguns autores, terfamos uma aproximagao pragmatica do “‘canone”,
baseada no tratamento de temdticas substantivas e, por que ndo?, se-
dutoras. Essa a forma de, enfrentando a obsolescéncia inevitavel do
ensino da jovem ciéncia social, tornar a nossa aprendizagem reflexiva,
na medida em que a mesma conecta-se com as inquietagdes, anseios e
angustias do ser (alunos e professores do curso).

b) As Ciéncias Sociais e a percepgao dos cées:
a necessidade de um curso que possibilite o didlogo
com outras linguagens e formas de interpretagdo do mundo

Fruto de uma parceria dos cineastas Dorjkhandyn Turmunk e
Peter Brosens, O Estado do Cédo (Nohoi Oron de 1998) ¢ um dos
filmes mais elucidativos sobre os traumdticos processos sociais de
transicdo para a economia de mercado vivido pelos paises que antes

" Essa proposicio é defendida, com o sentido de defender o projeto editorial de uma
publicagdo académica dedicada ao estudo dos cldssicos, no editorial de lancamento
da revista Journal of Classical Sociology. Ver Introduction ...(2001).

'* Trata-se de. seguindo o magistral trabalho de Berman (1986), perceber a impor-
tancia das obras literdrias como chaves de interpretagdo das obras dos cldssicos.
O que significa que num curso de Introdugdo a Sociologia, a leitura de Charles
Dickens pode muito mais importante para o entendimento do universo da
classe operdria inglesa do que alguns dos textos sempre recorridos nesses cursos.

1* Esge ¢ um rico fildo que, no caso brasileiro, ainda tem muito a ser explorado. Ver,
por exemplo, as incursdes analiticas sobre a leitura brasileira de Max Weber
(VILLAS-BOAS, 2001: VIANA, 2001)
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orbitaram em torno do socialismo estatista da ex-URSS. Trabalhando
com maestria a lenda popular mongol de que os homens estio desti-
nados a herdar as almas dos cachorros, os cineastas nos levam a
comovente percep¢io das mudangas sociais e culturais da Mongdlia
apreendidas pelo espirito de Basaar, um cdo vadio de Ulan Bator,
logo apés o momento de sua morte. Na retrospectiva da vida de
Basaar, emergem as paisagens sociais de um pais no qual a econo-
mia de mercado progressivamente vai destruindo aquilo que o tota-
litarismo soviético ndo conseguiu: os lacos de solidariedade e de
pertencimento atrelados ao ethos budista.

O Estado de Cdo ¢ uma sedutora aula de antropologia. Tanto o
filme quanto a trajetéria de um dos seus diretores, o belga Peter Brosens,
nos fornecem importantes pistas para uma reflexdo sobre a necessidade
de incorporar novas linguagens no ensino de Ciéncias Sociais. Brosens,
formado em geografia e antropologia, tem transformado o seu trabalho
como cineasta numa expressiva aventura etnografica (que se traduz em
filmes e documentarios filmados na Mongoélia e no Equador). Ao seguir
essa trajet6ria, lembra-nos a importincia de (re)pensarmos as formas de
comunicacio das nossas interpretacdes de mundo. Para o curso de Cién-
cias Sociais, a incorporago de linguagens como a do cinema (sem excluir
a literatura, a musica, a televisio e todas as novas TI&C) da um novo
sentido & nogio de formacdo. Esta passa a ser pensada, resgatando, alids,
um dos tragos constitutivos das ciéncias humanas no passado, como um
espago que permitiria ndo sé a penetragdo numa comunidade de conheci-
mento (e de aquisi¢do das “ferramentas” necessarias para pertencer a tal
comunidade), mas também uma consistente “formacao cultural”. Ao mes-
mo tempo, penso que esse € o melhor caminho para se criar um espago de
interagdo nio populista com os “repertdrios culturais mobilizados pelo
corpo discente” (DAY, 2000).

Ha, € certo, também um sentido pratico na incorporacio dessas
linguagens num curso de Ciéncias Sociais. Por exemplo, um filme como
Pdo e Rosas (Bread and Roses), do diretor inglés Ken Loach, é, inega-
velmente, um sofisticado recurso de apoio a qualquer discussdo sobre
o sindicalismo na sociedade informacional. Mas hd uma implicacéo pe-
dagégica (e, ndo seria exagero afirmar, epistemoldgica) ndo menos im-
portante: ao incorporar no curso outras linguagens e formas de inter-
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pretacdo do mundo, cria-se, a0 menos potencialmente, um espago para
um certo exercicio auto-reflexivo. Esse exercicio, que comega por colo-
car em questdo as categorias impensadas que impregnam as nossas
narrativas, pode muito bem avangar até o ponto em que os alunos se
sintam convidados a refletir sobre como os “‘conceitos” que usam (ou
estdo entrando em contato) nada mais sdo do que um conjunto de es-
quemas interpretativos “privilegiados”. E que esse privilégio
corresponde a um “acidente do Ocidente” (LASH, 1997, p.187), com
uma histéria que precisa sempre ser recontada.

c) a formacgao técnica qualificada.

Nao ha porque cristalizar, no curriculo do curso de Ciéncias
Sociais, a “tens@o entre as tarefas da formacao cultural e da qualifi-
cacdo profissional” (GARCIA, 2000, p.138) e nem porque se antever
a inevitabilidade de um cendrio em que um desses pélos seja total-
mente contemplado e o outro esvaziado. E possivel trabalhar na
implementacio de um projeto curricular em Ciéncias Sociais que pos-
sibilite ao aluno acesso nao apenas ao ‘“‘canone’” da drea, mas tam-
bém a aquisi¢cdo dos instrumentais tedricos e das técnicas de ensino
¢ pesquisa que subsidiem a sua intervengao qualificada como edu-
cador, pesquisador ou assessor de movimentos sociais € organis-
mos publicos e privados.

A formagao técnica ndo implica prejuizos para o projeto de pro-
duc¢do de um discurso critico sobre a sociedade. Ao contririo,
potencializa esse exercicio critico na medida em que novas formas de
percepcao de interpretagcdo do mundo sdo incorporadas ao curso. Isso
porque se uma formagiio técnica qualificada pressupde um conheci-
mento minimo sobre os principais instrumentos de pesquisa social (in-
cluindo um dominio bdsico de estatistica e 0 manejo seguro de softwares
como o SPSS ou aqueles produzidos no ambito da Social Network), ela
nao pode prescindir de uma capacidade de leitura “‘extensiva” do que
ocorre no vasto campo das Ciéncias Sociais (a leitura dos periédicos
internacionais de destaque da drea, por exemplo).

Para ilustrar, podemos exemplificar algumas traducdes concretas
dessa formagdo técnica:
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1) capacitacdo para a atua¢do com “‘tato pedagdgico™ no ensino
médio (o que significa tanto uma compreensio razoavel do
universo adolescente e jovem atual - 0s novos processos de
individualizag¢do, valores éticos emergentes, novas identida-
des coletivas, etc. - quanto um traquejo diddtico minimo);

2) o dominio de conhecimentos que permitam a participacdo em
equipes de elaboracdo e/ou avaliagdo de projetos de inter-
vengdo social (politicas publicas ou a¢des de ONGs, institui-
¢des politicas e culturais) ou em grupos de trabalho de con-
fecciio de relatdrios técnicos de avaliacdo institucional e de
impactos sécio-ambientais;

3) o manejo e a andlise de bancos de dados virtuais bem como a
elaboracdo de design de pesquisas para empresas € 6rgaos
publicos.

d) o curso como espago para o pensamento critico

Um dos maiores desafios colocados para a analise social é sepa-
rar o que *“€” (ou, melhor, o que percebemos na realidade) daquilo que
“queremos”’. Quando o pélo do queremos torna-se mais forte, nio é raro
que o espirito critico seja subjugado e a andlise social subordine-se a
algum projeto ideolégico. A té€nue separacdo entre esses dois univer-
sos € alvo de um longo debate, suficientemente socializado para que
ndo seja necessdrio repetir os seus termos neste texto: importante aqui
¢ chamar a atencdo para o fato de que, se as Ciéncias Sociais sdo a
principal fonte do discurso critico sobre os atores e processos sociais
contidos e impulsionados pela sociedade moderna, essa critica ndo se
confunde com a critica socialista aos problemas sociais do que se deno-
mina irrefletidamente de capitalismo (muito embora incorpore muitas de
suas apreensoes).

O espirito critico, num curso de Ciéncias Sociais, manifesta-se
sobretudo no cultivo da incerteza permanente em relacfio as pretensoes
das diversas teorias de fundamentar a andlise do mundo social. E isso
se traduz pela ndo excluséo, a priori (especialmente por motivos politi-
cos e ideolégicos), de qualquer teoria do social. Se na vida cotidiana
comum, diz-nos Agnes Heller (1989, p.72) a busca da compreensio faz-
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nos conscientes de quao opaco e insonddvel ¢ o mundo, por que o
mesmo nao haveria de ocorrer com as Ciéncias Sociais? Elas

“prometem a iluminacdo do incompreensivel e do opaco, prome-
tem dotar de auto-conhecimento a sociedade moderna, entretan-
to, adentram no mesmo caminho em espiral no qual entram os
atores cotidianos ao questionar suas formas de compreensio
tradicionais.”

Assim, cultivando uma postura pluralista, talvez se possa tornar
factivel a tarefa de uma teoria critica que €, como apontou Karl Marx em
uma carta de 1843 a Arnold Ruge, o “auto-aclaramento das lutas e dese-
jos de uma época”. Essa posi¢do, ao contrario das interpretagdes
simplistas, ndo legitima uma certa “‘ciéncia social militante” que viceja
em alguns de nossos cursos e que, nio raro, ajuda a mistificar tanto o
tratamento de alguns temas (processos eleitorais, processamento
institucional de demandas, pobreza e indicadores sociais sob o capita-
lismo, por exemplo) quanto alguns atores sociais (gangs, 1ésbicas, mo-
vimentos negros, etc.). No primeiro caso, a critica € confundida com
uma narrativa negativista; no segundo, com louvagao panfletéria.

Neste tltimo caso situam-se as louvagdes académicas ao MST
nos cursos de Ciéncias Sociais. Esse ator politico se transformou- em
personagem chave da “baderna interpretativa”'’ a qual se reduziu a
andlise sociolégica da lutas no campo e da questdo agraria brasileira no
inicio do século XXI. O MST analisado pela ciéncia social militante,
com raras exceg¢des, “‘aclara” muito pouco ndo apenas o que ocorre no
mundo rural quanto as formas de sociabilidade que ocorrem no interior
desse “movimento™'®, para nao falar das “conseqiiéncias ndo-intencio-
nais” da sua entrada em cena. Nao deixa de ser melancdlico perceber
que a histéria repete-se, agora como farsa, e muitas das pessoas que
dizem fazer uma ciéncia social critica no Brasil contemporaneo pros-

I” Feliz expressdo cunhada por Martins (2000, p. 98).

' +0 MST € um movimento social ou uma organiza¢do formal de representagiio de
interesses? Correndo o risco de adentrar intermindvel controvérsia, sustentaria
que o Movimento €. atualmente, na maior parte do Brasil, mais uma organizagio
politica em seu estrito sentido e, menos (muito menos, em vdrios estados), um
movimento social, como a literatura usualmente nos indicaria” (NAVARRO, 2001).
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tram-se a-criticamente diante do MST tal qual parte da esquerda comu-
nista ocidental® portava-se diante do chamado “socialismo realmente
existente™ ha ndo mais do que trés décadas.

S6 o distanciamento da ‘““ciéncia social militante™ pode contri-
buir para “aclarar” a andlise socioldgica dos atores sociais concretos
(que, como todos nés humanos, sdo embebidos em contradi¢do e
imprevisibilidade). A abertura critica das Ciéncias Sociais significa a
superacdo dos preconceitos politicos em relaciio a determinadas teorias
ou modelos de compreensdo do mundo social pelo fato das mesmas nio
se enquadrarem nos figurinos do que seria uma “interpretacio critica™
(confundida com interpretacdo “‘de esquerda”). Na realidade, como apon-
ta Michael Stopper (2001), o grande progresso das Ciéncias Sociais nos
dltimos anos ndo correspondeu exatamente a um avango das teorias
radicais, mas a um sofisticado movimento tedrico patrocinado por fildes
teéricos como a public choice ou a “nova sociologia econdmica™ e o
estudo de temas como “mercados imperfeitos™, “direitos de proprieda-
de”, “interpretacdo cultural” e “estrutura corporativa”, dentre outras
teorias e abordagens, que ndo podem ser identificadas como alinhadas
a esquerda, no espectro politico e académico.

Possibilitar o acesso a um arsenal teérico como o anteriormente
citado potencializa a reflexdo critica dos alunos. Aliada a uma postura
docente de estimulo a producdio de textos pelos alunos, poder-se-ia
contribuir para uma alteracdo no perfil intelectual do nosso corpo dis-
cente. Hoje, quando a andlise critica é, muitas vezes, assimilada a dis-
curso panfletario ou a louvagio pouco critica dos movimentos sociais,
criam-se as condi¢des para que um determinado tipo de aluno, o “sabi-
chdo”, muito comum também em cursos de pds-graduacio, tome conta
das salas de aula dos cursos de Ciéncias Sociais. Paulo Ghiraldelli Jr.
(2001) afirma que esse tipo de aluno, geralmente oriundo de alguma
militdncia partiddria, compromete o andamento de qualquer aula mini-

' Com as louvdveis exce¢des de grupos como o francés Socialismo ou Barbdrie e.
jd no final do pesadelo, dos intelectuais ligados ao antigo Partido Comunista
Italiano (PCI). Seria injusto nilo fazer referéncia também as denuncias dos atores
politicos ligados ao trotskismo. mas estes, em boa parte prisioneiros dos
esquematismos anti-democrdticos do leninismo. estiveram. desde o comeco.
epistemologicamente desarmados para uma critica radical ao fendmeno totalitdrio.
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mamente elaborada. Muito comum em espag¢os nos quais a cultura oral
se sobrepde a cultura escrita, o aluno “sabichido” ndo faz questdes, mas
“intervencdes” ou “‘colocacdes”.

A criag@o de uma cultura académica de valorizagdo do curso
como um espago para a reflexdo critica ndo serd produto da boa vontade
de professores e alunos. E necessdrio, também nesse tépico, a constru-
¢llo de um projeto que dé suporte a essa cultura critica. E ja existem
experiéncias que podem ser tomadas como referéncias. Os grupos PETs,
por exemplo, tém se constituido em importantes espacos para a inicia-
¢do cientifica, o treinamento para pesquisa, o exercicio da escrita e o
contato com as diversas correntes e escolas do campo de saber no qual
se insere o curso. Embora o PET venha sendo gradativamente esvazia-
do pelo MEC, os ganhos da sua experiéncia podem ser socializados e
servir de inspiragdo para outros grupos (formados por alunos e profes-
sores) que poderiam se constituir de forma autdénoma em cada Departa-
mento Académico.

e) o espaco dos saberes ndmades

No processo de disputa por legitimidade social para as suas
linguagens ¢ modos de escrever sobre sociedades e culturas, as Ciénci-
as Sociais instituem identidades individuais e coletivas em torno de
mapas cognitivos que denominamos “disciplinas”. Modos de perceber
o mundo moderno, as disciplinas contribuem para “aclarar’” o nosso
mundo ¢ possibilitam a atribuicéio de sentido ao que parece “‘ter senti-
do” (HELLER, 1989, p.73), mas, ao estabelecer fronteiras, as disciplinas
também limitam percepcdes e inibem a colocacio de problemas. Toman-
do essas fronteiras como fetiches, nao € raro que se esquega algo que €
fundamental ser apropriado pelos que adentram no universo das Cién-
cias Sociais: os autores cldssicos € os mais importantes cientistas soci-
ais da atualidade quase sempre desconsideraram as disciplinas como
referéncias para suas incursdes analiticas.

Esse aprisionamento disciplinar se traduz, nao raro, numa limita-
¢do a ousadia intelectual. Como coroldrio, emerge o conformismo com
os esquemas interpretativos de cada disciplina. Quantos escritos in-
sossos ¢ aulas destituidas de paixdo tém sido produzidos para atender
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aos ditames do bom comportamento disciplinar! Situagiio dolorosa por-
que ajuda a fabricar homens e mulheres “partidos™ num espaco que
deveria ser o da reflexdo e da ousadia. Nio € raro, por exemplo, que
aquele bom professor de ciéncia politica, competente na interpretacio
de O Principe, seja também um leitor voraz de Italo Calvino. No bate-
papo informal, entusiasma com seus comentdrios criativos sobre as
obras do grande escritor italiano do século XX. Entretanto, em suas
aulas ou em seus artigos, jamais se permitird cotejar O Principe com
Palomar. Pode até encontrar os nexos, perceber a riqueza dos
contrapontos, as imensas possibilidades de significacdo, mas niio se
permite essa ousadia. Sabe o preco que teria que pagar! Nio deixa de ser
triste perceber quantas possibilidades de enriquecimento cultural de
nosso ambiente acad€mico sdo perdidas e chaves de leituras sdo fecha-
das porque, aprisionados pelas culturas disciplinares, esquecemos o
fato de que & parte constitutiva da condi¢do humana

“jamais sufocar em si a necessidade de traduzir, de passar de
uma linguagem a outra, de uma figura concreta a palavras
abstratas, de simbolos abstratos a experiéncias concretas, de
tecer e tornar a tecer uma rede de analogias. Nio interpretar é
impossivel, como ¢ impossivel abster-se de pensar” (CALVINO,
1994, p.90).

Paradoxalmente, nunca se falou tanto de interdisciplinaridade
quanto nos ultimos anos. De fato, projetos de pesquisa e cursos de
pés-graduagio ditos interdisciplinares pulularam no Brasil dos tltimos
anos. E ndo sdo poucas as discussdes sobre as trilhas e atalhos para a
construgio da interdisciplinaridade. Entretanto, como jd apontava hd
mais de duas décadas Clifford Geetz, muito dessa discussio estd con-
denada a esterilidade, na medida em que se busca construir campos
interdisciplinares com as mesmas linguagens das disciplinas (GEERTZ.
1980). Em outras palavras, os nossos estudos interdisciplinares ainda
ndo conseguiram romper com a ontologia e epistemologia disciplinares
e instituir campos relacionais trans-disciplinares.

Obviamente, a fossilizada estrutura universitdria brasileira, que,
ndo raro, desestimula até mesmo as experiéncias interdisciplinares, é um
grande obstdculo ao “esquecimento das disciplinas” (SAWYER, 2000).
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Entretanto, as diretrizes curriculares do curso de Ciéncias Sociais legiti-
mam experiéncias que, horizontalmente, devem ser tentadas, mesmo
enfrentando a rigidez da estrutura académica®. No que diz respeito ao
ensino, por exemplo, dever-se-ia estimular a oferta de cursos trabalha-
dos conjuntamente por docentes oriundos de campos disciplinares di-
versos (¢ nao apenas das Ci€ncias Sociais).

Na estrutura da graduacdo em Ciéncias Sociais, 0s cursos trans-
disciplinares poderiam ocupar parte considerdvel da segunda metade
da grande grade curricular (ap6s a oferta das tais “disciplinas obrigaté-
rias™). Temadticas transversais, que potencializassem os espagos de dia-
logos jd existentes (estudos urbanos, estudos de género, questio agra-
ria, politicas publicas, sociedade e meio ambiente, etc.), poderiam ser
transformadas em disciplinas optativas e ofertadas semestralmente. A
€SS€ primeiro passo, seguir-se-iam projetos mais ousados (€ academica-
mente mais dificeis de implementar), como a oferta de cursos que envol-
vessem, desde a elaboracio até a execucdo, docentes de diversos de-
partamentos académicos (e, conseqiientemente, de distintas disciplinas).
Poderiamos, por exemplo, ter um socidlogo e um historiador da arte
trabalhando uma temdtica como o movimento sindical no cinema. Ou um
curso sobre pensamento social brasileiro centrado no universo de Ma-
chado de Assis?, envolvendo um soci6logo, um politélogo e um espe-
cialista em literatura brasileira.

Esse o caminho para a (re)configuragdo do curso de Ciéncias
Sociais: a sua metamorfose em um espago de “saberes ndmades” (DU-

300

MAS. 1999). Uma espécie de “espaco liminar”**, momento de transi¢do

* No caso da UEL. a estrutura seriada dos cursos é um obstdculo quase intransponivel
para a construgao de uma estrutura curricular aberta, pluralista e. trans-disciplinar.

! Rezende (2000) aponta para a necessidade de explorar esse rico fildo teérico.
Trata-se de um campo temdtico que tem merecido também sofisticadas incursoes
como aquelas feitas por Roberto Schwarz.(1992).

** O conceito de espago liminar, como se pode apreender das leituras de cldssicos da
antropologia como Arnold Van Gennep e Victor Turner, busca “expressar um
situacdo intersticial. Na liminaridade, perde-se a posi¢do anterior (adolescente,
solteiro) e adentra-se numa nova posi¢iio social, conquistada pela ultrapassagem
do espago de iniciagdo™ (LOPES JR, 2001, p. 67). Uma boa amostra da utilizagao
desse conceito em estudos sobre globalizagdo e dindmica cultural encontra-se nos
trabalhos da socidloga norte-americana Sharon Zukin (1991). Uma referéncia
mais atual encontra-se na 6tima discussdo empreendida por DaMatta (2000).
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entre uma identidade cristalizada (disciplinar) e a abertura para o contin-
gente, o indeterminado e pluralidade (trans-disciplinar). Essa é uma pers-
pectiva que intimida e causa medo. Nao poucas pessoas preferirdo a
seguranca e o “calor do lar” das disciplinas a inseguranca ontoldgica
do nomadismo. Por isso, a trans-disciplinaridade nido € possivel sem
uma certa “coragem do abandono” (GIRI, 2002, p.112) e uma disposi¢io
para mover-se em terras estrangeiras. Implica, portanto, 0s mesmos ris-
cos e promessas de aventuras da imigragdo.

Indeterminado e relacional, o espaco trans-disciplinar alimenta-
se nao s6 de curiosidades e ousadias intelectuais, mas também de virtu-
des como o reconhecimento do outro, a humildade e a generosidade™.
E, como a imigragdo analisada no majestoso ensaio de Octavio lanni
(1999) sobre o filme Rocco e seus irmdos, também uma “insondavel
travessia.”” Mas sem emigrar epistemologicamente, e ancorados no lu-
gar disciplinar fornecido pela tradi¢do, a atividade pedagégica nos cur-
sos de Ciéncias Sociais condena-se a2 mondtona repeticéio do jd feito.

Conclusao

A oficializa¢do pelo MEC das Diretrizes Curriculares da gradua-
¢do em Ciéncias Sociais e a redefinicdo da carga hordria das licenciatu-
ras pelo CNE refor¢am a necessidade de uma reforma ampla na estrutura
curricular dos cursos. Essa reforma curricular ndo pode ser concebida
como uma tarefa técnico-burocritica, um mero exercicio de engenharia
institucional centrado, ndo raro, nas discussdes sobre o ementdrio das

* Essas virtudes necessdrias 2 transdisciplinaridade sdo ressaltadas no formiddvel
artigo do cientista social indiano Ananta Kumar Giri. jd citado. que toma como
referéncia, para a elabora¢do de suas proposi¢des, os iltimos escritos do filésofo
Alasdar MaclIntyre. Quem conhece a histéria de futricas. piadas infames e
exercicios rasteiros de desqualificagdo de trabalhos de colegas em certos ambientes
académicos de nossas universidades sabe muito bem o guanto o cultivo dessas
virtudes € fundamental. Nao que os espiritos embrutecidos irdo deixar de
(des)qualificar o trabalho alheio a partir de suas pobres balizas sobre o que entendem
ser “sério”, mas, aos poucos, incorporando-se esses valores e virtudes. criar-se-d
um ambiente em que essas tristes pessoas deixardo de atormentar, com as suas
verdades perfeitas, as salas de aulas e terdio sua audiéncia reduzida aos seus terapeutas.
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disciplinas e na distribui¢iio da carga hordria das mesmas. A proposta
que esbocei acima, aponta para a necessidade de encarar a reforma
curricular nos cursos de Ciéncias Sociais como um momento para
aprofundar as discussdes sobre o sentido mesmo da oferta do curso no
universo académico brasileiro do inicio do século XXI. Trata-se de in-
corporar, nas discussdes sobre os nossos cursos, as mesmas
constatacdes que alguns dos mais eminentes cientistas sociais de nos-
so tempo apreendem como elemento caracteristico de uma sociedade
“destradicionalizada”: a idéia de que a expansdo da reflexividade social
exige uma permanente justificacdo das posturas e projetos tanto dos
individuos quanto das institui¢des sociais. Em outras palavras, a oferta
dos cursos de Ciéncias Sociais, que defendo deva continuar ocorrendo,
deve estar alicercada num consistente projeto politico e pedagdgico.

A elaboragio desse projeto ndao é uma tarefa exclusiva de um
grupo, mas responsabilidade dos diversos atores do curso. Nesse sen-
tido, a criaglio de instrumentos e espacos que possibilitem a emergéncia
das percepcdes e demandas do corpo discente € uma precondi¢io para o
avanco do préprio processo de reformulacao do curriculo. Essa proposi-
¢do, que ndo pode ser confundida com populismo académico, expressa a
compreensio de que o éxito de qualquer processo pedagégico na Univer-
sidade contemporinea estd diretamente relacionado a apreensao do uni-
verso social e dos repertérios culturais mobilizados pelos jovens.

Assim concebida, a reforma curricular de um curso de Ciéncias
Sociais ndo pode contornar a discuss@o sobre as linguagens atualmente
utilizadas e aquelas que necessitam ser incorporadas. Deixando claro
que niio se trata apenas de procurar meios para tornar mais competente
a transmissao de “mensagens”. O desafio € bem outro: trata-se de criar
as condi¢des para o surgimento de uma pratica pedagdgica que, ao
mesmo tempo em que se preocupa em possibilitar a aquisi¢io de compe-
téncias e habilidades técnicas, niio deixa de se perceber como momento
de formagéo cultural™.

Na medida em que o curso de Ciéncias Sociais seja entendido
também como um projeto de formacéo cultural, redefine-se os tristes

* Sigo aqui uma instigante percep¢io apontada por Klaassen (2002), a partir de
uma pesquisa de campo em escolas.
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cendrios em que cursos - ou disciplinas - sfio subjugados pelos discur-
sos e praticas militantes. Na medida em que se entenda que essa forma-
¢éo se alicerca na pluralidade, na flexibilizacdo das fronteiras disciplina-
res € na interlocu¢do substantiva entre docentes e discentes, um outro
elemento € introduzido como destaque na pauta de discussdes da refor-
ma curricular: quais as praticas pedagégicas® que devem guiar a vida
académica de um curso de Ciéncias Sociais.

Tomando uma metafora emprestada de um artigo de Charles Tilly,
assumi que o curso de Ciéncias Sociais deve ser entendido com um
lago. Guiado por essa compreensdo “ecoldgica”, procurei tanto respon-
der a questdes como, por exemplo, o lugar da licenciatura no curso
quanto apontar algumas dire¢des (ou vertentes) que deveriam alimentar
uma graduacido em Ciéncias Sociais na atualidade. Por outro lado, essa
metafora também nos indica que o estudo da redefini¢io curricular do
curso poderia assumir os contornos que a limnologia deu aos estudos
dos corpos de dguas continentais: um campo de investigagido, onde os
saberes e praticas oriundas das mais diversas disciplinas centram-se na
compreensdo dos singulares ecossistemas formados pelos lagos.

1 Entendo que a prética pedagégica ndo diz respeito apenas aos recursos diddticos
ou as formas de interagfio entre educandos e educadores. mas também ao conjunto
de esquemas irrefletidos de interpretagdo do mundo e de posturas de relacionamento
interpessoais que modelam as relagées no espaco educacional. Nesse sentido. a
prética pedagdgica nada mais € do que uma “prética cultural” (GIROUX. 2000).
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Abstract

This article is a contribution to the debate on the curriculum of the courses of social
sciences in Brazil. Taking as reference the metaphor of the lake, used by Charles
Tilly to think the formation of a democratic culture, we tried to think the several
constituent elements of a new academic practice in the social sciences.

Key-Words: Curriculum; Pedagogic Practice; Social Sciences in Brazil, Course Project.
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