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PARECER

presente parecer visa refletir sobre as DONEM (Parecer CEN/CEB15/98 e Resolugzo

CEN/CEB 03/98), esclarecer alguns de seus pontos que julgamos se encontram

em contradicdo com a LDB, e propor uma interpretagio conforme a LDB, em
especial em seu artigo 36, §1°., inciso I11, e com isso alterar o disposto na Resolugdo CEN/
CEB 03/98, artigo 10, § 2°., alinea b).

Para efeito de instrugao do presente parecer, dividimo-lo em duas partes, contexto
legal e contexto pedagdgico e indicamos a seguir as partes referidas:

PARTE I — Do ConTEXTO LEGAL
LDBEN 9394/96, artigo 36:

§ 1° Os contetidos, as metodologias e as formas de avaliagdo serdo organizadas de
tal forma que ao final do ensino médio o educando demonstre:

III — dominio dos conhecimentos de Filosofia e Sociologia necessarios ao exercicio
da cidadania.

DCNEM - Parecer CNE/CEB 15/98:

(item 5.2) “Nesta drea (Ciéncias Humanas) incluir-se-4o também os estudos de
Filosofia e Sociologia necessdrios ao exercicio da cidadania para camprimento do
que manda a letra da lei. (grifos da autora) No entanto, € indispensavel lembrar que o

! Em 2004, o Professor Dr. Amaury César Moraes integrou a equipe do MEC que deveria rever os Pardmetros Curriculares
Nacionais de Sociologia (1999). Aprimeira versdo do texto que analisava os PCNs (1999), indicava que o maior
problema para a disciplina-sociologia era a compreensao das Diretrizes Curriculares Nacionais — DCN — Ensino Médio
sobre a transversalidade dos contetidos de Filosofia e de Sociologia. Segundo a equipe, liderada pelo Amaury César
Moraes, antes da revisdo dos Pardmetros seria necesséria a revisdo das Diretrizes. A coordenagio do Ensino Médio do
MEC aceitou a sugestdo e pediu um “parecer” sobre as DCN-EM. Amaury Cesar Moraes elaborou e esse Parecer tornou-
se a principal pega nos debates da Cimara de Educagdo Basica do Conselho Nacional de Educago — CNE, em 2006,
ajudando a alterar as DCN-EM, tornando obrigatdrias as disciplinas de Filosofia e de Sociologia.

* Professor Doutor do Departamento de Metodologia do Ensino e Educagio comparada na Faculdade de Educagio
da Universidade de S2o Paulo — FE-USP.
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espirito da LDB € muito mais generoso com a constituicao da cidadania e nao a confina
anenhuma disciplina especifica, como poderia dar a entender uma interpretaco literal
da recomendagzo do inciso I11 do Pardgrafo primeiro do artigo 36. Nesse sentido, todos os
contetidos curriculares desta 4rea, embora ndo exclusivamente dela, deverao contribuir
para a constitui¢ao da identidade dos alunos e para o desenvolvimento de um protagonismo
social soliddrio, responsavel e pautado na igualdade politica.” (sic)

ResoLucAo CEN/CEB 03/98, artico 10,

§2°. As propostas pedagogicas das escolas deverdo assegurar tratamento interdisciplinar
e contextualizado para:

b) Conhecimentos de Filosofia e Sociologia necessdrios a0 exercicio da cidadania.

A questdo inicial € perguntar se porque néo podemos fazer uma “interpretacio
literal” do dispositivo legal, poderfamos dar-lhe uma “interpretagdo liberal” como foi
feito? Atentando que essa interpretagdo alterou — ndo manteve — o espirito da lei. Mas
essa controvérsia jd vinha anunciada no Parecer CEN/CEB 05/97, denominado “Proposta
de Regulamentagdo da Lei 9394/96”, nas seguintes palavras:

Muilo provavelmente se pode antecipar a diivida que serd levantada nos sistemas
de ensino e nas instituigoes que os integram, quanio a forma a ser adotada,
visando ao “dominio dos conbecimentos de Filosofia e Sociologia” (item 3.4.
sobre 0 Ensino Médio, comentdrio aos artigos 35 e 36 da LDB 9394/96).

Aqui jd se vislumbrava a “dtvida” que as DCNEM resolvem sem muita reflexdo
ou argumento, apenas atribuindo 2 lei uma “generosidade” que no restringia a Filosofia
e Sociologia a responsabilidade para a constituico da cidadania.

Se atentarmos bem, vemos que entre a lei original (LDB) e a derivada (DCNEM/
Parecer e Resolug?o) hd até mudangas dos termos, como por exemplo, 0 uso na LDB da
palavra “conhecimentos” e no Parecer, “estudos”. De certo modo, essa leitura da LDB pela
parecerista jd induz a uma redugdo do status do que € requerido pela lei —
“conhecimentos” para “estudos”. Parece-nos que “conhecimentos”, em que pese a vagueza
ou amplidao do sentido, ou por isso mesmo, tem um sta#us curricular mais elevado do
que “estudos” que relativiza bastante a importancia e a operacionalizagdo.

H4 que se comentar aqui também que tanto na LDB quanto nessa Proposta de
Regulamentagdo (Parecer 05/97) que esses “conhecimentos de Filosofia e Sociologia”
integram a base nacional comum e no a parte diversificada, como muita vez as DCNEM
acabaram induzindo, levando 2 compreensao de que a inclusao desses “‘conhecimentos”
como “disciplinas” da parte diversificada era prerrogativa das unidades escolares como
exercicio de sua autonomia.
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Cabe ainda levar em conta, refletindo e interpretando alguns pareceres que
respondiam a consultas sobre a obrigatoriedade ou nio de inclusdo dessas disciplinas, em
especial o Parecer CEN/CEB 22/2003, nomeado “Questionamento sobre curriculos da
educacio bdsica, das escolas piblicas e particulares”. Tal parecer responde desautorizando
as Assembléias Legislativas de legislarem sobre curriculo escolar, entendendo que essa
prerrogativa é exclusiva dos “sistemas de ensino federal, estaduais e municipais”, ou seja,
0 MEG, as Secretarias Estaduais e Municipais de Educacio, e os Conselhos Nacional,
Estaduais e Municipais de Educagio. Mas a0 avancar sobre se esses conhecimentos devem
ou no ser tratados como “disciplinas” e “obrigatdrias”, o Parecer, recorrendo 2 LDB e 2
Resolugdo 03/98, pondera que “nao h4, dentro da legislacao pertinente, obrigatoriedade
de oferecer Filosofia e Sociologia como disciplinas”. Ora, na lei original no hd mesmo
explicitamente a defini¢ao de Sociologia e Filosofia como “disciplinas” e “obrigat6rias”.
Alegislagdo derivada, que se pde aqui em questdo, dd um sentido j4 definido para esses
conhecimentos - “tratamento interdisciplinar e contextualizado” -, mas isso € algo
que também ndo se encontra na lei original e podemos dizer que nao h nessa nenhum
respaldo para tanto.

Ao contrério, sempre caberia perguntar por que Sociologia e Filosofia vieram nomeadas
tAo explicita e claramente na lei, quando outros conhecimentos ou mesmo atividades, no se
encontram em nenhum dispositivo sobre a educagzo basica ou o ensino médio.

Atentando ainda para essa preocupacao mais legalista de “o que hd” ou “o que
ndo hd” nalegislacdo pertinente, podemos lembrar de outras disciplinas escolares como
Fisica, Quimica e Biologia, ou até mesmo Geografia, que no constam explicitamente
na lei (artigos 35 e 36, do ensino médio), mas que nem de longe sdo questionadas.
Observe-se que o que poderia sugerir essas disciplinas aparece assim escrito na Lei (LDB
9394/96, art. 35, IV): “a compreensdo dos fundamentos cientifico-tecnoldgicos dos
processos produtivos, relacionando a teoria com a prdtica, no ensino de cada
disciplina”; ou essa outra passagem, menos genérica (LDB 9394/96, Art. 36, 1): “(0
curriculo do ensino médio...) destacard a educagdo tecnologica bdsica, a
compreensdo do significado da ciéncia, das letras e das artes; o processo historico
de transformagdo da sociedade e da cultura; a lingua portuguesa como
instrumento de comunicagdo, acesso ao conbecimento e exercicio da cidadania’;
e ainda no que se refere 2 Se¢ao I —Da educagio bésica, reiterado pelo artigo 36, caput,
temos: “O curriculo do ensino nédio observard o disposto na Segdo I deste Capitulo”,
enaSecdo I, artigo 26, temos: “Os curriculos do ensino fundamental e médio devem
ler uma base nacional comum (...); §1°. os curriculos a que se refere o caput devem
abranger, obrigatoriamente, o estudo da lingua portuguesa e da matemdtica, o
conhecimento do mundo fisico e natural e da realidade social e politica, especialmente
do Brasil”. Noutros pardgrafos, cita-se Artes (§ 2°.) “como componente obrigatério”,
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”

Educagio Fisica (§ 3°.) “integrada a proposta da escola”, “como componente curricular”,
nada dizendo se obrigatorio ou nfo, ressalvando o seu “ajuste” as condiges das escolas e
turnos, e Histdria do Brasil (§ 4°.), que deve levar em conta as contribuicoes de diferentes
culturas e etnias que compdem o povo brasileiro.

Essa longa citacio e comentdrios servem aqui para se perceber que nem todas as
disciplinas constantes na pratica e pela tradicao dos curriculos, aparecem citadas como
“disciplinas obrigatérias” no corpo da lei. Pode-se entender que Fisica, Quimica, Biologia
e Geografia sejam no ensino médio responsdveis por isso que na lei denomina-se
“conhecimento do mundo fisico e natural”, mas o que se definiria como
“conbecimento da realidade social e politica, especialmente do Brasil”? Apenas
Histéria, ou ainda Geografia? Ou podemos combinar esse dispositivo legal -
“conhecimento da realidade social e politica, especialmente do Brasil” (LDB 9394/96,
Art. 26, § 1°.) - com aquele outro que trata dos “‘conhecimentos de Filosofia Sociologia
necessdrio ao o exercicio da cidadania” (LDB 9394/96, art. 36, §1°., I1I) e termos que
Sociologia ( e Filosofia) passa a ser entendida como disciplina obrigatoria.

PARTE II — Do ConTEXTO PEDAGOGICO

Essa combinacio sugerida acima permite que a0 mesmo tempo que damos conta
de contemplar a interpretacio dada pelas DCNEM 2 LDB — em que pese reconhecer-Ihe
certa arbitrariedade e parcialidade -, avancamos para o entendimento de que a Sociologia
possa ser assumida como disciplina escolar no nivel médio como recorte das Ciéncias
Sociais, tal como as demais disciplinas s2o “recortes” das Ciéncias Humanas, das Ciéncias
Naturais, da Matemdtica, das Letras e Artes que sao produzidas no mundo académico.
Assim “socializamos” com as demais disciplinas, “generosamente”, a responsabilidade
de formar para o “exercicio da cidadania”, mas reconhecemos o status cientifico da
Sociologia e seu papel imprescindivel no concerto curricular.

Podemos entender que haja um vinculo entre um curriculo e uma formagzo do
individuo e que esse vinculo estd sobretudo fundado no caréter cientitico e cultural das
disciplinas escolares. Essas disciplinas deveriam atender no ensino médio, tomado como
etapa final daeducacio basica (art. 35), quatro finalidades principais: (I) “prosseguimento
nos estudos”; (IT) “preparagdo para a cidadania e o trabalho”; (III) “aprimoramento
como pessoa humana”; (IV) “compreensao dos fundamentos cientifico-tecnoldgicos dos
processos produtivos”. Disso destacamos esse papel central das disciplinas escolares e,
portanto do curriculo, por representar uma possibilidade de o educando ter acesso a
informacoes de caréter elaborado — rigoroso, sofisticado, racional, critico — acerca da
realidade em que vive — sociedade, economia, natureza, politica, cultura -, dominando
instrumentos de intervencao e contribuindo para as transformagdes necessarias.
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Parece que aqui entra uma disciplina escolar que seja a tradugo de um campo
cientifico especifico — as Ciéncias Sociais. Nao se pode entender que entre 15 e 18 anos,
apds 8,9, 10 anos de escolaridade, o jovem ainda fique sujeito a aprender “nogtes” ou a
exercitar a mente em debates circulares, aleatdrios e arbitrarios. Parece que nesta fase de
suavida a curiosidade vai ganhando certa necessidade de disciplinamento, o que demanda
procedimentos mais rigorosos, que mobilizem razdes histéricas e argumentos
racionalizantes acerca dos fendmenos — naturais ou culturais. Mesmo quando estd em
causa promover a tolerancia ou combater os preconceitos, a par de um processo de persuasio
que produza a adesdo a valores, resta a necessidade de construir e demonstrar a “maior”
racionalidade de tais valores diante dos costumes, das tradigdes e do senso comum. Trata-
se, mais uma vez recorrendo a Antonio Candido (1995), de “humanizar o homem”. O
acesso as ciéncias e as artes deve ser entendido dentro desse projeto: a escolha pelo homem
de ser mais humano. Ora, hd muito que as Ciéncias Sociais tém feito essa opcao. Repugna
ao cientista social submeter-se a um processo de “naturalizagdo”. Nem em Durkheim
encontramos essa aceitagdo, em que pese 0 COmpromissos e contexto positivistas e
funcionalistas de que participava o pensador.

Por outro lado, na medida em que a escola é um espago de mediagao entre o
privado — representado pela familia, sobretudo —e o ptiblico — representado pela sociedade
(ARENDT, 1968) -, esta deve também favorecer, por meio do curriculo, procedimentos e
conhecimentos que fagam essa transi¢ao. De um lado, 0 acesso a informagdes profissionais
é uma das condig0es de existéncia do ensino médio; de outro, 0 acesso a informagoes sobre
a politica, a economia, o direito é fundamental para que o jovem se capacite para a
continuidade nos estudos e para o exercicio da cidadania, entendida estritamente como
direito/dever de votar, ou amplamente como direito/dever de participar da propria
organizagao de sua comunidade e Pais.

Numa sociedade em transi¢ao como a nossa, em que se acumularam formas tao
variadas e intensas de excluso social, em que a lentido ou as “marches” e “démarches”
s30 uma constante nas mudangas, 0 acesso ao conhecimento cientifico sobre esses processos
constitui um imperativo politico de primeira ordem.

Chegamos, entdo, 2 presenca da Sociologia no nivel médio. Aqui caberia transcrever as
palavras de Florestan Fernandes, em artigo publicado nos anos 50 e que tratava justamente d 'O
ensino de Sociologia na escola secunddria brasileira (CONGRESSO BRASILEIRO DE
SOCIOLOGIA, 1954). Parece que, atualizando as palavras, reorientando as intengdes, valem os
mesmos objetivos e justificativas ainda hoje. Fernandes diz: “[...] @ transmissdo de
conhecimentos sociologicos se liga a necessidade de ampliar a esfera dos ajustamentos
e controles sociais conscientes, na presente jase de transigio das sociedades ocidentais
para novas técnicas de organizagio do comportamento humano.”’
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Citando Manheim, ele acrescenta: “as implicacoes desse ponto de vista foram
condensadas por Manheim sob a epigrafe ‘do_costume as ciéncia _sociais’ e
Jormuladas de uma maneira vigorosa, com as seguintes palavras: ‘enquanto o
costume e a tradicdo operam, a ciéncia da sociedade é desnecessdria. A ciéncia da
sociedade emerge quando e onde o funcionamento automdtico da sociedade deixa
de proporcionar ajustamento. A andlise consciente e a coordenagdo consciente dos
processos sociais entdo se tornam necessdrias”.

Como se vé, as razdes para que a Sociologia esteja presente no ensino médio no
Brasil ndo s6 se mantém como tém-se reforgado. As estruturas sociais estdo ainda mais
complexas, as relagdes de trabalho se atritam com as novas tecnologias de producio, o
mundo estd cada vez mais “desencantado”, isto €, cada vez mais racionalizado,
administrado, dominado pelo conhecimento cientifico e tecnoldgico. No campo politico
os avancos da democratizacdo tém sido simultaneos aos avangos das tecnologias de
comunicagdo e informagio, tendendo a corromper-se esse regime politico em novas
formas de populismos e manipulagdes. No campo social, o predominio do discurso
econdmico tem promovido uma “renaturalizacdo” das relagdes, reforcando aqui o carater
ambiguo (e perverso) da racionalidade contemporénea.

0 ensino médio pode ser entendido como momento crucial de passagem na
formagdo do individuo: para a escolha de uma profissdo, para a progressao nos estudos,
para o exercicio da cidadania, o que quer que seja, entretanto, a presenca ou auséncia da
Sociologia € desde j4 indicio de escolhas, sobretudo no campo politico.

Aopgioexplicita feita pelas DCNEM pela interdisciplinaridade teve seus obstéculos
quando passou das DCNEM para os PCNEM. Mas, mesmo no interior das DCNEM,
encontramos certas contradigdes ou limites para a radicalidade de quem propunha uma
alteragdo da perspectiva quanto 2s relagdes entre o conhecimento e o curriculo. Se
atentarmos bem, veremos que pelo menos duas disciplinas escolares ndo tiveram um
questionamento profundo. As duas disciplinas que, mais do que as outras, sdo, atendendo
ao espirito da Reforma, por exceléncia interdisciplinares. Alids, por se tratar de
linguagens, rigorosamente nunca poderiam sofrer a conformagio de disciplinas escolares,
mas, em que pese a verdade dessa reflexdo, historicamente tornaram-se disciplinas centrais
de qualquer organizagao curricular. Estamos falando de Lingua (no nosso caso, Lingua
Portuguesa) e Matemdtica. Sao, desse ponto de vista, saberes em si mesmos instrumentais
e presentes em todas as outras disciplinas. Apesar disso, reiteramos que nao houve, em
momento algum, uma proposta de que Lingua Portuguesa e Matematica, apGs algumas
séries em que devessem ser apresentadas e tratadas intensivamente, predominando no
currfculo, tornassem-se, com o passar do tempo, reconhecidas como parte de outras
disciplinas, instrumentos de expressao ou de construgdo dos outros saberes. Pois, esses
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conhecimentos sustentam-se como disciplinas escolares na tradicao e, por isso, estdo
garantidas.’

Além de Lingua Portuguesa e Matematica, as DCNEM nio criaram obstdculo a
tantas outras disciplinas que, também pela tradicdo, viram-se legitimadas, com lugar
definido no currfculo.* No entanto, “a corda arrebenta do lado mais fraco”: Sociologia e
Filosofia, nomeadas na LDB como conhecimentos cujo dominio é necessdrio para o
exercicio da cidadania, sofreram, da parte das DCNEM, um “veto” a serem tratadas como
disciplinas e contetidos obrigatdrios. Seria dificil hoje, pela consulta aos documentos,
entender essa exclusdo tdo peremptéria em um texto que flerta o tempo todo com a
flexibilizagdo. Mas, encontramos, desde antes da aprovagao das DCNEM, em eshogos da
Resolugdo que as regulamenta, um dispositivo legal em que se preconiza essa excluso.’
Por outro lado, e na mesma minuta ainda, a atual drea “Ciéncias Humanas e suas
Tecnologias” era denominada “Sociedade e Cultura” que objetivava a “construgio de
competéncias e habilidades que permitam ao educando traduzir, de forma critica
e criativa, o conhecimento das ciéncias sociais...” . A mudanga de nome, em tao curto
perfodo, (fins de 1997/meados de 1998) nao conseguiu apagar totalmente certa inspiragao
nas Ciéncias Sociais. Muitas vezes j4 no Parecer 15/98 e Resolugdo 03/98 fala-se em
“Ciéncias Humanas e Sociais” e em um escrutinio cuidadoso das “competéncias e
habilidades”, propostas para a drea de Ciéncias Humanas e suas Tecnologias (Art. 10, I1I),
entre 9 itens (de @ a4), 1 apenas se refere especificamente a Geografia (¢ ), 2 podem ser
entendidos como compartilhados pela Sociologia e Filosofia (e e g ), 1 compartilhado
por Sociologia e Histdria (), e 4 ou 5 especificamente definidos no campo das Ciéncias
Sociais (@, b, f, h e 7). Embora muitos discursos (no s6, mas especialmente nas Ciéncias
Humanas) sejam generosos, a0 assumir a presenca tanto das Ciéncias Sociais quanto da
Filosofia, como referéncias profundas e decisivas para suas revisoes contemporaneas, essas
disciplinas foram excluidas. Nao houve tratamento isondmico entre as préprias
humanidades e dessas em relaco as demais disciplinas do curriculo. Aqui, a oportunidade
gerada pelas mudangas de alguns “consultores” e da Reforma das maos da SEMTEC para
as maos da relatora indicada pelo CNE, revelou-se o mal-encontro entre aqueles que
questionavam a predomindncia das Ciéncias Sociais na drea — razdo inclusive pela

3 Se aLingua tem esse cardter instrumental, o mesmo nao se pode dizer da Literatura, a nio ser que seu ensino vise
a apresentar modelos de redago...

# Observe-se que quando o governo assume uma postura liberal, acaba por reforgar praticas as mais conservadoras,
e a tradicdo, e ndo a racionalidade, se impde como regra. Num pais como o Brasil, tio marcadamente desigual
em todos os sentidos, a prética liberal no leva ao novo, ao divergente, ao criativo, pois tende mais para a seguranca
do conhecido, do costumeiro...

5 Numaminuta, de 1997, da Resolugio, Ié-se: “Art. 1" § 4° Os conhecimentos de Sociologia e Filosofia serdo trabalhados
interdisciplinarmente, objetivando o aprimoramento do educando como pessoa humana, sua formagio ética,
autonomia intelectual e pensamento critico, numa perspectiva do pleno exercicio da cidadania”.
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mudanca do nome —e a “visdo desdisciplinarizadora” da conselheira relatora que resolveu
excluir a Sociologia e a Filosofia do curriculo ao propor um “tratamento interdisciplinar
e contextualizado” desses conhecimentos. Resta saber se as preconizadas “competéncias
e habilidades” e “tecnologias” da drea podem se sustentar nas duas disciplinas — Hist6ria
e Geografia — que, 20 mesmo tempo que “bebem” naquelas outras disciplinas para se
renovarem e se firmarem epistemoldgica e metodologicamente, quando nio até
discursivamente, as renegam como forma de garantir-se como saberes autonomos,
territGrios de objetos proprios, e ganhar maior espago no curriculo, sem ter de disputar
com as disciplinas de outras dreas, diante das quais estdo mais fragilizadas.’

No entanto, se observarmos bem a composicio dos PCNEM, percebemos que sua
inspiragdo é claramente disciplinar, apenas fazendo certa concessao a imposicao que as
DCNEM determinaram de se buscar a interdisciplinaridade. Mas ainda assim, hd um
PCNEM de sociologia e numa passagem bastante explicita da “Apresentacio” da Area de
Ciéncias Humanas e suas Tecnologias, temos:

Chamamos a atengdo para o Jato de que, neste documento, ao desenvolvermos
textos especificos voltados para os conbecimentos de Historia, Geografia, Sociologia
e Filosofia, habitualmente, formalizadas em disciplinas escolares (sic), incluimos
diversas alusoes — explicitas ou ndo — a outros conbecimentos das Ciéncias
Humanas que consideramos fundamentais para o Ensino Médio.

Observe-se que a expectativa do documento € que tais “conhecimentos” sejam
formalizados em “disciplinas escolares”, dentre as quais encontra-se a Sociologia. Mas se
ainda ndo ficou t4o claro, na seqiiéncia do documento, apresenta-se um contraste para isso:

“(sobre outros conhecimentos das Ciéncias Humanas que se considera fundamentais
para o Ensino Médio) trata-se de referéncias a conhecimentos de Antropologia,
Politica, Direito, economia e Psicologia. Tais indicagdes ndo visam a propor a escola
que explicite denominagfo e carga hordria para esses contetidos na forma de
disciplinas”.

0 que se entende daf é que as primeiras quatro formas de “conhecimentos” devem
ser “formalizadas em disciplinas escolares” e as cinco outras néo necessariamente. Se
lembrarmos que os PCNEM da Area de Ciéncias Humanas, conforme diz a “Apresentacio”,
ja estavam “levando em conta as disposicoes do Parecer no. 15, que inlegra a
Resolugdo no. 3/98”  isto é, as DECNEM, parece contraditério que Sociologia nio seja

¢ Histdria e Geografia mantém sempre 2 vista o fantasma dos Estudos Sociais, a fim de impedir tentativas
interdisciplinares que as reinam novamente, mas também que as obrigue a dividir espago com Sociologia e
Filosofia.
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tomada pelas DCNEM como disciplina e que os PCNEM o fagam. Como os PCNEM
vinham sendo elaborados desde 1996 — contemporaneamente 2 tramitago da LDB no
Congresso Nacional -, conforme diz a mesma “Apresentaco”, entende-se que os PCNEM
“conservem mais” 0 espirito original que levou o legislador a grafar explicitamente na
LDB 9394/96, que ao fim do ensino médio o educando demonstre “dominio de
conhecimentos de Filosofia e Sociologia necessarios a0 exercicio da cidadania”, do que as
DCNEM, que sdo de 1998 e alteraram essa disposico, pois estas sofreram os reveses de
mudangas das equipes de elaboragdo e, conseqiientemente, de orientac?o, afastando-se
claramente — inclusive no tempo - do “espirito da lei” (BRASIL, 1996).

Por fim, caberia perguntar como garantir que os “conhecimentos de Filosofia e
Sociologia necessdrios a0 exercicio da cidadania” sejam tratados efetivamente pelas
demais disciplinas escolares, ou seja, como dizem as DCNEM, com “tratamento
interdisciplinar e contextualizado”? Aqui valeria a pena discutir alguns aspectos da
“realidade” das escolas a fim de demonstrar que essa interpretacio da lei acaba por levar
ao descumprimento efetivo da lei, ou seja, que néo fica assegurado que “ao fim do
ensino médio o educando demonstre dominio de conhecimentos de Filosofia e Sociologia
necessarios a0 exercicio da cidadania” (LDB 9394/96, art. 36, § 1, I1I). Primeiramente,
quais disciplinas incorporariam aos seus contetidos os “conhecimentos” de Filosofia e
Sociologia? Segundo, que dominio dos contetidos de Filosofia e Sociologia tém os
professores de outras disciplinas - sabendo das deficiéncias de formagao especifica que a
maioria dos professores tém... - e em que medida isso € suficiente para que eles transmitam
0s “necessdrios” conforme determina a lei? Que dominio de “metodologias de ensino
interdisiplinares” tém os professores para que possam dar o “tratamento interdisiplinar”
que a lei derivada determina para que se contemple o estabelecido na lei original? Assim
como as demais disciplinas, cada vez menos se entende que esses “‘conhecimentos” sejam
apenas informag0es, valorizando-se em especial as metodologias de pesquisa e, na
linguagem das préprias DCNEM, as “tecnologias” da Sociologia, entdo, que dominio
tém os professores de outras disciplinas dessas metodologias e tecnologias para garantir
que elas recebam tratamento interdisciplinar e contextualizado e contribuam para a
formacdo plena do educando?

Apartir do exposto acima, propomos que seja alterada a Resolucio 03/98, no seu
artigo 1', § 2°, com asupressdio da alineab) e inclusdo do § 3" com a seguinte redagdo: “As
propostas pedagdgicas das escolas deverdo assegurar tratamento de componente disciplinar
obrigatdrio 2 Sociologia”.

E importante esclarecer que nfo haver impacto financeiro nos sistemas de ensino,
dado que podera haver remanejamento interno aos curriculos escolares, uma vez que a
saida dessa disciplina foi acompanhada pelo aumento de aulas de outras disciplinas que,
assim com a nova redago da lei, voltam ao seu status quo ante, abrindo espago para a

MEDIACOES, LONDRINA, V. 12, N. 1, P. 239-248, JAN/JUN. 2007 o« 24 7



reintrodugdo da Sociologia. Ademais, mais da metade das unidades da federagio ja
contemplam a Sociologia como disciplina obrigatdria nos curriculos escolares médios.
H4 também que se ressaltar que intimeras universidades j4 inclufram o conhecimentos
de Sociologia em seus processos seletivos. Aqui nao avangamos para estipular o nimero
de aulas por série nem o niimero de séries com a disciplina, mas entendemos que o
minimo razodvel seria pelo menos 2 (duas) aulas em 1 (uma) série do nivel médio.
Acima disso € da autonomia da escola estabelecer.

ResoLucio CEN/CEB/2005

Estabelece Diretrizes para a disciplina Sociologia no ensino médio, e altera a
Resolugdo CNE/CEB 03/98, dando nova redagdo ao artigo 10, § 2", acrescentando o § 3’
, COMO Segue:

Artigo 1 : E acrescentado o § 3 a0 artigo 10 da Resolucio CEN/CEB 03/98, com a
seguinte redacio:

§ 3" As propostas pedagdgicas das escolas deverdo assegurar tratamento de
componente disciplinar obrigatrio para a Sociologia”.

Artigo 2" Esta lei entra em vigor na data de sua publicagio;

Artigo 3" Revoga-se a alinea b) do § 2" do Artigo 1° da Resolugdo CEN/CEB 03/98.
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