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Resumo

0 presente artigo ressalta a instabilidade da presenca da Sociologia no ensino médio
brasileiro e posiciona a situagdo da disciplina no ambito do Distrito Federal. Tanto os
documentos oficiais quanto os professores da disciplina concordam que ela é um
conhecimento dindmico, flexivel e pratico, que prepara o educando para o exercicio
pleno de sua cidadania. Entretanto, é ressaltada a posicio do aluno acerca do ensino de
Sociologia. Nesse sentido, € apresentado o resultado de uma dissertacio de mestrado, que
focalizou estudantes do 3° ano do ensino médio, distribuidos em grupos focais na cidade-
satélite de Santa Maria e na Asa Norte de Brasilia-DE. A teoria das Representacdes Sociais
serviu como orientacao a0 desenvolvimento tedrico-metodoldgico, em que Serge Moscovici
e Willem Doise foram os principais representantes. Este dltimo autor desenvolveu uma
perspectiva societal para o estudo das representagdes sociais: a existéncia de um contetido
comum nas representagoes sociais das tomadas de posi¢o, a existéncia de diferengas
dentro desse contetido comum e a existéncia de uma ancoragem das diferentes tomadas
de posigdo.

Palavras-chaves: Sociologia da EducagZo. Ensino de Sociologia. Representagdes Sociais.

ABSTRACT

The present article emphasizes the instability of the Sociology presence in Brazilian high
school and places the situation of the subject in Distrito Federal scope. Both the official
documents and the teachers of the subject agree that it is a dynamic knowledge, as well
as flexible and practical, that prepares the pupils for the entire exercise of their citizenship.
However, the students’ opinion about the Sociology teaching is emphasized.

In this sense, it is presented the result of a Master’s degree dissertation that focused
students of the third year of high school, distributed in focal groups in Santa Maria and
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Asa Norte, in Brasilia, Distrito Federal. The theory of the social representations served as
an orientation to the theoretical and methodological development, in which Serge
Moscovici and Willem Doise were the principal representatives. The latter developed a
social perspective to the studies of social representations: the existence of a common
content in the social representations of the positions, the existence of differences within
that common content and the existence of an anchorage of the different positions.

Key words: Sociology of Education. Sociology Teaching. Social Representations.

alar da Sociologia no Ensino Médio é motivo de orgulho e satisfagdo. Orgulho por

ser parte da rotina de trabalho de professor na Rede Publica de Ensino do Distrito

Federal, desde 1998. A satisfacao € justificada pela oportunidade de participar da
reelaboragdo do curriculo de Sociologia das escolas publicas, em 2001; além de vérios
outros momentos que envolvem semindrios, encontros, foruns, ciclos, jornadas, debates
e discussdes sobre 0 ensino da disciplina tanto no Pais como no DE

Uma grande conquista na trajetéria dessa disciplina foi a ampliagdo da sua
carga hordria no Distrito Federal. A partir de 2000, ela passou a constar nas trés séries do
ensino médio com carga hordria de 2 h/a em cada série.

A nova situacdo da disciplina no ensino médio favoreceu o desenvolvimento da
pesquisa sobre as representagdes sociais dos alunos da rede publica do Distrito Federal. O
aluno da 3* série do ensino médio, que foi o sujeito informante, cursou uma carga
hordria maior de aulas de Sociologia. Portanto, € possivel supor, a partir da andlise
desenvolvida pelo psicélogo social Serge Moscovici, que a disciplina € um objeto de
pesquisa em representagdes sociais por fazer parte do cotidiano dele. O aluno discute,
debate e apresenta concepgOes a respeito dela.

ATeoria das Representagdes Sociais apresenta dois universos de pensamento. Os
universos consensuais, universos de pensamento, nos quais, o individuo, com base no
senso comun, € livre para manifestar opinides, propor teorias e respostas para todos os
problemas e os universos reificados. Espacos regidos pela l6gica cientifica, onde, o individuo
tem a participagdo condicionada pela sua qualificagdo, isto €, pelo dominio reconhecido
de um saber especifico (MOSCOVICI, 1981).

Uma das indagagOes centrais dessa teoria € justamente em relacéo as modificagdes
sofridas pelo conhecimento cientifico quando ele passa do Ambito dos universos reificados
para o ambito dos universos consensuais. Em outras palavras, quais as transformagoes
que ocorrem com um certo conhecimento sistematizado em fungo da sua passagem do
dominio especializado para o dominio popular? Para Moscovici (1961), seria nesse processo
que surgem as representagdes sociais, verdadeiras teorias do senso comum.

A investigagdo iniciou-se com uma questdo: como a aluno percebe o papel da

1 7 8 e MEDIACOES, LONDRINA, V. 12, N. 1, P. 177-194,jaN/jUN. 2007



Sociologia em sua formagZo escolar? Ele constantemente pergunta: para que serve a
Sociologia? Esta pergunta ndo € isenta de sentido. Ela, por exemplo, néo consta nos
exames vestibulares das faculdades e universidades em Brasilia e, recentemente, passou a
constar de forma interdisciplinar do Programa de Avaliago Seriada (PAS)* do Centro de
Selecio e Promogao de Eventos (CESPE), da Universidade de Brasilia

Em uma incursdo no ambito da pesquisa sobre o ensino da Sociologia o autor nao
encontrou nenhuma que focalizasse o papel da Sociologia no ensino médio sob a dtica do
alunoena perspectivada Teoria das Representagdes Sociais. Muitos pesquisadores® j4 realizaram
estudos sobre o ensino de Sociologia no nivel médio, mas todas pela dtica do professor.

Um momento relevante na histéria da disciplina no nivel médio no Distrito
Federal € o debate posto no 2mbito dos exames seletivos do Programa de Avaliago Seriada
(PAS) e do vestibular da Universidade de Brasilia (UnB). No segundo semestre de 2003, por
meio de gestdes feitas pelo Departamento de Filosofia e por professores de Sociologia das
escolas publicas do DF 2 instancia gestora do PAS, ou seja, a Comissdo Especial de
Acompanhamento do PAS (CESPE/UnB),* foi realizado o evento: “Ciclo de Palestras
sobre a Visibilidade da Filosofia e da Sociologia no PAS e no Vestibular da UnB”, no
periodo de 29/09 e 1°/10 (1*etapa) e 27 € 29/10/2003 (2* etapa).

Apartir desse evento, que contou com a participacdo do Departamento de Filosofia
e Departamento de Sociologia da UnB, de coordenadores pedagdgicos das escolas pablicas,
de professores de Filosofia e Sociologia da rede puiblica e particular, de integrantes da
Secretaria de Educacdo do DF, a Comissao Especial de Acompanhamento do PAS emitiu
documento que criou a Subcomissao Assessora — Filosofia/Sociologia, com o papel de
construir objetos de avaliacdo para o processo seletivo do PAS.” Nio se trata de definir
mais componentes disciplinares, mas de explicitar e ampliar os vinculos da Filosofia e da
Sociologia com as habilidades propostas nos atuais objetos de avaliagio das trés etapas
que compdem o Programa.

? Este programa configura-se como uma forma de integragao entre os sistemas de educagio basica e superior, que
inclui a seleczo dos futuros estudantes universitarios de modo gradual e sistemdtico. No PAS, 0 acesso aos cursos
da UnB nio € o produto de um tnico e episddico exame seletivo, mas a culminancia de um processo que se
desenvolve 20 longo do ensino médio. BRASTLIA. Universidade de Braslia. Programa de Avaliagiio Seriada. PAS:
Objetos de Avaliacdio. Apresentagdo. Disponivel em: www.cespe.unb.br/pas . Acesso em: 21 de junho de 2003. Os
conhecimentos da Sociologia aparece de forma diluida nos Objetos de Avaliagio do referido Programa.

3 Citamos alguns desses pesquisadores: GIGLIO (1999); MEUCCI (2000) e SANTOS (2002).

* Essa Comissao conta com representantes da Universidade de Braslia, da Secretaria de Educago do DF e das escolas
particulares do DE

> Essa Subcomissao estd atualmente construindo interfaces de conhecimento com as outras dreas que compdem o
conjunto de componentes curriculares exigido para o exame seletivo do PAS. A idéia é dar maior visibilidade tanto
a Sociologia como 2 Filosofia nesse sistema de ingresso ao ensino superior. A intengo € que passe a  vigorar na
1* etapa do Subprograma de 2006 do PAS.
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A (DEs) INSTITUCIONALIZACAO DA SOCIOLOGIA
DO ENnsiNo MEDIO

Apresenga da Sociologia no ensino médio sofreu uma descontinuidade ao longo
da histéria da educagdo no Brasil. Situar esse histérico ajuda a compreender as
representagoes sociais acerca do seu ensino. Costa Pinto, por exemplo, acentuou que a
oscilago irregular da Sociologia como disciplina no sistema educacional brasileiro
atendeu as inspiracdes ideol6gicas do momento histérico. Neste sentido, € possivel sustentar
que o conceito de cidadania, subjacente a0 ensino de Sociologia, s6 ganha significado
em regimes democraticos e tem diferentes reflexos na compreensao do papel da Sociologia
(PINTO apud FERNANDES, 1976). O figura abaixo revela essa descontinuidade e o
contexto sécio-politico subjacente a cada época. ©

HISTORIA DA SOCIOLOGIA NO ENSINO MEDIO

(1925 a 1942 ) | (198221996 ) (199621998 ) | (200222007 )
Fim da Republica Periodo da LDB(1996) e MEC(2003) —
Velha. Redemocratizagéo. Reforma do Ensino revisdo dos
Disciplina Movimentagao Médio (1998): PCN’s.
obrigatéria e pela sua inclusao. conhecimento MEC (2006) —
regular. Importancia na necessario ao Aprovagéo da
Preparatoria para o formagéo p/ a exercicio da Obrigatoriedade
curso superior e cidadania. cidadania. Nao da disciplina no
atendia as elites de Disciplina optativa. recebe status de Pais.

\_bacharéis. ) \_ Y, Kdisciplina. Y, \_ Y,

1942 a 1981 1999 a 2001

Da ditadura getulista ao Veto presidencial ao
regime militar. projeto de obrigatoriedade
Disciplina excluida do da disciplina (2001).
curriculo. Sinénimo de

comunismo.

Figura 1 — Histéria da Sociologia no Ensino Médio.

No primeiro perfodo (1925 2 1942) o ensino de Sociologia esteve voltado a inser¢o
social passiva e harmonica do individuo na sociedade. Ou visava a sua insercio nos
valores normativos da organizacao social republicana ou ao atendimento dos filhos das
elites, objetivando o éxito na progressao dos estudos. Esse modelo foi absorvido pela elite
governante como recurso necessario 2 modernizago do Pafs.

¢ Quadro elaborado pelo autor.
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Costa Pinto em sua tese de livre-docéncia, intitulada “O Ensino de Sociologia na
Escola Secunddria Brasileira”, de 1947, chegou a arriscar os motivos das flutuagdes da
Sociologia na escola secunddria. Segundo ele, a aversdo da legislacdo vigente a0 ensino
das ciéncias sociais € uma das suas caracterfsticas centrais, atestando que “a difuséio de
nogoes cientificas sobre a organizagdo econdmica, social, politica e cultural, é
menosprezada como objeto de instrugdo e quase temida como instrumento de
educagido” (PINTO apud FERNANDES, 1976, p.111).

No regime ditatorial de 1964 acentuou-se o esquecimento da Sociologia no ensino
secunddrio. Ela foi entendida como sinénimo de comunismo e o seu ensino servia de
“aliciamento politico”, portanto, perturbava o regime e a sua presenca era um indicador
de periculosidade para as elites (PENTEADO, 2002).

Adisciplina s6 foi lembrada novamente na redemocratizago do Pafs. Em 1982 é
aprovada a lei 7.044, que propde o fim da obrigatoriedade da profissionalizagio no 2°
grau porque se percebeu que ndo estava se efetivando nem a preparagdo para o mercado de
trabalho, nem para a continuidade dos estudos no ensino superior. O ensino de Sociologia
passa a constar da parte diversificada do curriculo, principalmente nos cursos académicos.
Atdnica da profissionalizacdo comega a ceder terreno para uma concepgo de educagio
mais abrangente, permitindo pensar uma escola de ensino médio voltada para a
construgdo do direito a cidadania, uma das fontes de revitalizagdo da Sociologia
(MEKSENAS, 1994). O texto da lei 7.044/82, que sugeria que os curriculos de ensino
deveriam atender conforme necessidade e possibilidade concretas, as peculiaridades locais,
aos planos dos estabelecimentos de ensino e as diferengas individuais dos alunos,
possibilitaram que a Sociologia ganhasse espago em alguns Estados brasileiros. Como
foram os casos de Sdo Paulo, Rio de Janeiro, Minas Gerais, Pard, Pernambuco, Rio
Grande do Sul e Parand.

No caso do Distrito Federal, ela foi incluida como disciplina do 2° grau em
1985. A partir de entdo, passou a integrar como disciplina obrigatéria da parte
diversificada do curso académico, com carga de duas horas semanais no 3° ano, e
também como disciplina obrigatria da parte profissionalizante do curso normal,
com carga de duas horas no 1° ano.

Na nova LDB (Lei n® 9394/96) apareceu um artigo ambiguo sobre 0 ensino
de Sociologia. O artigo 36, § 1°, inciso III, estabelece o dominio dos conhecimentos
de Filosofia e Sociologia como necessdrio ao exercicio da cidadania. Ou seja, elas
ndo estdo sendo definidas como disciplinas obrigatdrias para o ensino médio. As
Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (DCNEM), Parecer 15/98 do
Conselho Nacional de Educacio, que deu base aos Pardmetros Curriculares Nacionais
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(PCNEM) modificou toda estrutura curricular do Ensino Médio. Contudo, a
ambigiiidade que o texto do artigo 36 da LDB apresenta com relagio ao ensino de
Sociologia, é mantida ou reforgada pelas DCNEM, ou seja, os estudos de Filosofia e
Sociologia estardo presentes na drea de Ciéncias Humanas e suas Tecnologias para
atender ao referido artigo da LDB, todavia, sem receber o status de disciplinas
(BRASIL, 2000).

Nesse sentido, o deputado Padre Roque (PT/PR) apresentou um projeto com esse
objetivo, aprovado pelo Congresso Nacional, e vetado na fntegra pelo entio Presidente da
Republica Fernando Henrique Cardoso, sob o argumento de que implicard na constituico
de 6nus para os Estados e o Distrito Federal por conta da criago de cargos para a contratagio
de professores e que também nZo hd no Pais profissional suficientemente formado para
atender a demanda.

No governo do presidente Lula a discussao sobre a obrigatoriedade da Sociologia
é retomada. Em 2003 o entfo ministro da educag?o, Cristévam Buarque, tem interesse na
derrubada do veto de FHC e, ainda neste mesmo ano, comega uma revisao dos Parametros
Curriculares Nacionais, em que a Sociologia faz parte dos grupos de trabalho em seminarios
regionais e nacional. O grupo de trabalho de Sociologia, coordenado pelos professores,
Amaury César de Moraes, Elizabeth GuimarZes e Nelson Dacio Tomazi apresentaram as
Orientagdes Curriculares Nacionais para o MEC, agora sob o comando do ministro
Fernando Haddad e, em 2006, depois de uma ampla participagio da sociedade civil
organizada é aprovada a obrigatoriedade de Sociologia e Filosofia no Ensino Médio em
todo o territorio nacional.

REPRESENTACOES SOCIAIS DOS ALUNOS DO DISTRITO
FEDERAL SOBRE 0 ENSINO DE SoCI0LOGIA

Participaram da pesquisa 79 sujeitos adolescentes, com idade entre 16 e 20 anos,
estudantes da 3* série do ensino médio de escolas publicas do Distrito Federal, dos sexos
masculino e feminino. A escolha dessa série aconteceu de forma intencional, uma vez
que o aluno jd obteve conhecimentos de Sociologia na 1* e 2* séries, portanto, jd acumulou
um certo grau de aprendizagem sobre a componente curricular em questio, condicio
necessario para se constituir como objeto de representacio social.

Foram feitas entrevistas coletivas, a partir da formagzo de 06 grupos focais, trés
na cidade-satélite de Santa Maria’ e trés na Asa Norte (Regido Administrativa de

7 Surgido no inicio da década de 90, este assentamento tornou-se rapidamente um aglomerado urbano com contornos
definidos de cidade. Sua criagio visou atender o programa de assentamento de familias de baixa renda do DF, em
lotes semi-urbanizados.

182 MEDIACOES, LONDRINA, V. 12, N. 1, P. 177-194,jaN/jUN. 2007



Brasilia)® com 13 sujeitos em cada grupo. A escolha dos informantes também teve um
cardter intencional para que atendesse ao critério da segmentacdo dos grupos, ou seja,
entrevistas com alunos moradores do assentamento de Santa Maria e com alunos
moradores da Asa Norte.

0 critério de segmentagdo por local de moradia foi relevante para a andlise das
realidades sociais diferenciadas de inser¢éo do aluno e para a percepgao do papel da
Sociologia nesse contexto. Quais sdo as representagdes sociais da Sociologia em sua
formagdo? Haveria pontos em comuns entre os dois grupos? O que os diferencia? Tais
diferengas estariam assentadas ou ancoradas em quais fatores? Nas necessidades sociais
derivadas dos estratos sociais, nas quais, esses grupos estao inseridos? Questoes essas que
levaram 2 utilizacao da proposta de Doise Clémence, e Lorenzi-Cioldi (1992), que
buscaram construir o que consideraram uma abordagem societal na investigagao das
representagoes sociais.

Essa abordagem de Doise, Clémence e Lorenzi-Cioldi consideraram as representagdes
sociais como principios organizadores das relagdes simbdlicas entre individuos e grupos.
Principios esses que sao geradores de tomadas de posicao em funcdo de insercdes especiticas
dos individuos no conjunto das relagdes sociais (DOISE apud JODELET, 2001). Esses
autores retomam a perspectiva de Moscovici, no que concerne aos processos responsaveis
pela formacdo das representagdes sociais: a objetivagdo e a ancoragem. A objetivacio
concretiza o abstrato, busca dar naturalidade ao objeto por meio da comunicagdo enquanto
a ancoragem incorpora o nao familiar dentro de uma categoria mais familiar.

Cada fase ou etapa dessa abordagem tridimensional que estuda as representagoes
sociais corresponde a uma hipétese especifica. A primeira hipétese seria a de que diferentes
membros de uma populagio estudada partilham certas crengas comuns concernentes a
um dado desafio social. Para Doise, Clémence e Lorenzi-Cioldi (1992), as representacdes
tém origem nas relagdes de comunicagio que supdem pontos de referéncias comuns aos
individuos e grupos. A segunda hipétese se refere a natureza das diferengas individuais
dentro de um campo comum de representagoes. Nesse segundo nivel de andlise foi
considerada a tomada de posicao dos diferentes grupos sociais (alunos de Santa Maria e
alunos da Asa Norte) e nao a tomada de posi¢ao individual. A terceira hipétese se refere a
ancoragem das diferentes tomadas de posi¢ao no interior de realidades coletivas. Supde-
se a hierarquia de valores, as percepcdes construidas pelos individuos, as experiéncias
sociais, a relagdo entre grupos e a situagdo de classe como moduladores das tomadas de
posicao (DOISE apud GUIMELLI, 1994). Com essas hipoteses, os autores procuram

8 A Asa Norte ¢ parte da Area Central de Brasflia, conhecida como Plano Piloto.
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responder a critica de que a Teoria das Representagdes Sociais fundamenta-se na suposico
da existéncia de homogeneidade de pensamento em um dado grupo social. Para eles,
com essas hipdteses passa-se da idéia de consenso como um acordo entre individuos
manifestado pela similitude de opinides, para idéia de que os individuos partilhem
referéncias comuns para a tomada de posicdes.

Para os autores dessa abordagem, Pierre Bourdieu contribuiu para a construgao
da explicaco societal para o fendmeno das representagdes sociais. Este autor mostra que
esta visdo de Doise, Clémence e Lorenzi-Cioldi estd além de uma oposicdo entre conflito
e consenso, que é muito presente em estudos e pesquisas. Segundo ele, “as tomadas de
posicio diferentes, mesmo antagonicas, somente se constituem como lais com
relagdo aos objelos de disputa comuns, estes mesmos postos no espago do jogo
dentro do qual eles sio jogados, isto ¢, o espago das posiges sociais.” (DOISE,
CLEMENCE E LORENZI-CIOLDI, 1992, p. 7). E a partir desse enfoque de Bourdieu e Doise
e colaboradores que serdo apresentadas as tomadas de posi¢ao dos alunos de Sociologia do
ensino publico do DE.

1) Sociologia no ensino médio: instrumento de formagdo para o exercicio da
cidadania?

As representagOes sociais dos alunos sobre a Sociologia indicaram a valorizagdo
da disciplina, no que tange ao entendimento maior sobre a sociedade moderna, as
instituices e 0s grupos sociais, 2 construgao do senso critico e 2 formagdo da cidadania.
Nesses aspectos, a valorizacdo do conhecimento sociol6gico foi recorrente na “fala debate”
nos grupos focais, ou seja, o aluno percebe a aplicabilidade dos conceitos.

A Sociedade € importante, por qué? Porque o homem é um animal racional, que
ndo consegue viver no mundo individualmente, ele convive em sociedade. Muilas
vezes, 08 conceilos que a gente estuda na sala de aula, especificamente na aula de
Sociologia, sdo coisas bem atuais, dentro de nossa realidade. Enldo, fala tanto de
politica, lanto de economia, lambém de relagoes humanas |...] Entdo, vocé tem
essa visdo, voce lem esses conceilos que vocé precisa aplicd-los no seu dia-a-dia.

Navisdo do aluno, os conceitos da Sociologia s3o aplicveis ao cotidiano porque eles
estdo vinculados 2 atualidade da realidade social e ajudam na compreensao das relagdes
sociais e da sociedade moderna e essa compreensao se vincula a construgao do senso critico.

Eu acho que a Sociologia trabalba muito bem as desigualdades entre as pessoas.
A riqueza é mal distribuida entre as classes e entre as ragas também. A Sociologia
trabalba muilo bem isso. Eu acho importante isso, porque ela mostra cada
ponto pra gente, sobre as desigualdades sociais que existem na sociedade.

Ele retrata a necessidade da aprendizagem do contetido da disciplina, situando-a
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no mesmo patamar de importancia que outras disciplinas e ressaltando a sua
obrigatoriedade no ensino médio.

Ndo adianta vocé estar sendo guiado pelas matérias comuns. Por que a
Sociologia ser opcional? Porque a Sociologia é uma matéria de porte como
qualquer outra. Eu acho que é fundamental, ela vai dar mais embasamento
para a pessoa.

Adisciplina poderia facilmente ter um baixo grau de importancia. Primeiramente,
por ndo compor o leque de disciplinas para os exames seletivos para o ingresso no ensino
superior e nem em sua forma alternativa, o PAS. Segundo, a existéncia de uma oscilagio
entre inclusao ou exclusio da disciplina nos curriculos escolares em diferentes fases da
histéria da educago no Brasil provocou uma instabilidade no conhecimento socioldgico,
no permitindo a sua transmissao intergeracional, diferentemente, de outras disciplinas.
Mas, o aluno apresentou essa importancia a partir de uma outra ordem, por exemplo,
para a conscientizacao politica e social.

Nos fomos adaptados a crescer numa sociedade fechada, criados pela midia,
educados nesse sistema mediocre. Entdo, eu acho que a Sociologia é de
Jundamental importdncia [...]. O que impede a pessoa de se engajar socialmente
e ler v0z ativa, ocupar uma posigio na sociedade? Acontece que ela simplesmente
assiste a Rede Globo todo dia e fica feliz com isso. Teve um bimesire que estudanios
violéncia urbana e a gente deu muilo enfoque a questdo da cidadania, porque
lendemos a criar uma postura de acomodagdo. Ao invés de vocé buscar solugoes
concrelas, vOCé cria estralégias de defesa, ou seja, ao inveés de ir ld e buscar a
raiz do problema e combaler isso, vocé fecha a porla da sua casa, poe um
cadeado, ndo anda de ténis chique a noite, ndo anda sozinha. Entdo, eu acho
que a cidadania consiste em ndo apenas se defender, mas lambém atacar.

Esse discurso do aluno estd em consonancia com o que foi propugnado como
formagdo especifica para o campo das Ciéncias Sociais nos Parametros Curriculares
Nacionais. Esse documento salienta que os conhecimentos dessas ciéncias sdo
imprescindiveis para o desenvolvimento pleno do cidaddo (BRASIL, 2000). Atribuigao
esta também pensada pelos professores da rede ptiblica de ensino do Distrito Federal. O
grupo de professores pesquisado por Santos (2002) concordou que a Sociologia teria o
cardter de formagao para o exercicio da cidadania, seja para a compreensio das relagdes
sociais, seja para a necessidade de sua intervengo na realidade, visando mudancas no
ambito da comunidade, da familia, da vida pessoal e do trabalho.

Nessa fase do estudo, ou seja, no campo comum das representagdes sociais dos
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sujeitos informantes, a pesquisa revelou que Sociologia é um conhecimento dindmico,
prético e aplicdvel, que contribui na formacio do senso critico, da cidadania e na
compreensdo da complexidade da vida social e do funcionamento da sociedade moderna.
Quais sao, entdo, as diferengas dentro desse campo comum? O local de moradia fez
alguma diferenca no discurso do aluno? Na segunda fase do estudo sero apresentadas as
diferencas nas posicdes dos grupos focais.

2) Papel da sociologia no ensino médio: um conhecimento pragmatico para a
vida em sociedade

0 grupo de Santa Maria fez a relacfio da conquista de direitos com a prética da
participacdo popular.

A Sociologia nos ajuda a abrir os olhos, a ir atrds. Participar mais da politica do
10850 pais. Eu acho também, que a gente tinha mais que acordar um pouco,
porque isso ndo é de hoje. E desde o tempo dos coronéis, desde quando o Brasil
¢ Brasil. Eu acho que a nossa geragdo, a geragdo que vai vir de nds, lem que
abrir os olhos pra ndo deixar isso mais acontecer.

Florestan Fernandes, discutindo as finalidades do ensino de Sociologia, defendeu
que este deveria formar pessoas aptas a participacio politica: “de fato, € de esperar-se
que a educagdo pelas ciéncias sociais crie personalidades mais aptas a participagdo
das atividades politicas, como estas se processam no estado moderno” (FERNANDES,
1976,p. 111).

No entanto, essa percepcao dos sujeitos ndo se reflete em mecanismos de agdo
efetiva de participagdo no meio social em que vivem. O sujeito utiliza a afirmagZo:
“[...] E a Sociologia nos ajuda a abrir os olhos, a ir atrds”, para demonstrar que a
disciplina instrumentaliza para o exercicio da participagéo social. Essa informagao do
aluno coincide com a defesa da finalidade do ensino de Sociologia feita por Florestan
Fernandes e, mais recentemente, com o que estd disposto no curriculo de Sociologia do
DE? 0 eixo estruturador da 3* série do ensino médio é: Individuo, Estado e
Dparticipagdo politica e, no conjunto de dez habilidades hd duas que se destacam para
andlise desse enfoque:

a) Aplicar os conhecimentos das Ciéncias Sociais e suas tecnologias no

entendimento de questdes pessoais vinculadas a participagio em movimentos
estudantis, partidos politicos, associagOes, movimentos sociais, ONGs, sindicatos,

? 0 curriculo de Ciéncias Sociais do DF abrange trés dreas do conhecimento — Antropologia, Sociologia e Ciéncia
Politica — sendo que o enfoque para a 1* série € antropoldgico com o eixo estruturador “individuo, cultura e
constituigdo das identidades”, para a 2* série € sociologico com o eixo “individuo, estrutura e mudanga
social” e para a 3* série o enfoque € da ciéncia politica com o eixo “individuo, Estado e participagdo politica.”
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dentre outros.
b) Identificar as diferentes formas de participagdo politica na relagio entre o
individuo, o Estado e a sociedade civil organizada (BRASILIA, 2002).
Um momento crucial no ambito da intervengfo na realidade social se insere no
contexto da percepgdo sobre a cidade, ainda que seja de pessimismo, quanto 2 possibilidade
de mudanca social em sua prépria localidade,

S0 conseguimos mudar alguma coisa, ndo aqui em Santa Maria, mas em
cidades maiores, através de passeatas.

A formagdo para a cidadania € bastante recorrente nos textos oficiais que
determinaram a reforma do ensino médio. A linha de raciocinio apresentada pelos alunos
de Santa Maria permite inferir que essa formagdo estaria assentada numa orientagdo
pragmatica e técnica, em que a atuagio dos cidaddos por demandas sociais estariam
voltadas, principalmente, para o nivel local e diretamente associadas a melhoria da
qualidade de vida da cidade, do bairro ou até mesmo de uma instituicdo. Nesse sentido,
a Sociologia assume o papel de aplicabilidade na realidade social, de forma
intervencionista.

A necessidade de construgao do senso critico pelo ensino da Sociologia j4 havia
sido apresentada em 1949, no Simpdsio sobre o Ensino da Sociologia. Nesse evento, Costa
Pinto sugere:

De todas, a preocupagdo comum — e esse € 0 escopo do ensino da Sociologia na
escola secunddria — é estabelecer um conjunto de nogdes bésicas e operativas, capazes
de dar a0 aluno uma visdo no estdtica nem dramdtica da vida social, mas que lhe
ensine técnicas e lhe suscite atitudes mentais capazes de levd-lo a uma posigdo
objetiva diante dos fendmenos sociais, estimulando-lhe o espirito critico e a vigilancia
intelectual que so social e psicologicamente Uteis, desejveis e recomenddveis numa
era que ndo é mais de mudanga apenas, mas de crise, crise profunda e estrutural
(PINTO apud FERNANDES, 1976, p. 108).

Adiscussdo do grupo de alunos da Asa Norte girou em torno do contexto escolar, da
dinamica de funcionamento da escola, da abordagem tedrico-metodoldgica do professor,
da comparagio entre a escola ptiblica e a escola privada, da critica 2 formagZo do aluno
e da preocupacdo com o ingresso no ensino superior. Esta situacdo demonstra um outro
nivel de preocupagdo com relacio ao ensino de Sociologia. Nesse caso, 0 que prevalece € a
posicdo que esse ensino ocupa no ambito da escola publica de ensino médio e como ele
deve ser tratado no ingresso a0 ensino superior. Nesse contexto, duas posigdes se destacam:

a) Cobranca direta da inclusdo da disciplina no sistema de ingresso a0 ensino
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superior.
b) Percepcio da presenga indireta de temas sociologicos na prova de Ciéncias
Sociais (Historia e Geografia) no PAS (Programa de Avaliagao Seriada).

Aqueles que defendem a cobranca direta da inclus@o da disciplina no sistema de
ingresso ao ensino superior acreditam que ela seria mais valorizada e haveria mais
seriedade por parte do aluno, e aqueles que defendem que j4 existem temas sociolgicos
na prova de Ciéncias Sociais acreditam que jd hd disciplinas demais para estudar e que a
tendéncia do exame para o ingresso no ensino superior € cada vez mais interdisciplinar.

E recorrente, na prética pedagégica dos professores do ensino médio, a preocupacio
com avinculagio do contetido de suas componentes curriculares com o contetido do PAS,
sobretudo na escola particular, ainda que as determinagdes curriculares nos programas
curriculares nao orientem nesse sentido. A auséncia da Sociologia na maioria das escolas
particulares do DF reforga essa situago. Como ndo € uma componente curricular presente
nos exames de avaliagio para ingresso a0 ensino superior no Distrito Federal, sua presenga
nos programas curriculares é dispensavel.

0 discurso do aluno da Asa Norte se aproxima de um dos postulados dos parametros
de avaliacdo do PAS, qual seja: “adotar como eixos estruturadores da avaliagio a
contextualizacdo e a interdisciplinaridade, com énfase no desenvolvimento de
compeléncias e habilidades” (BRASILIA, 2001). Esse programa, seguindo orientagdes
dos Parametros Curriculares Nacionais, adota desde 2001 uma estrutura de avaliagio que
se compde em blocos: Artes (visuais, cénicas ou musica); Lingua Estrangeira (inglesa,
francesa ou espanhola); Lingua Portuguesa e Literaturas de Lingua Portuguesa; Ciéncias
Sociais; Ciéncias da Natureza e Matemdtica. Essa estrutura objetivou a tendéncia de se
construir objetos de avaliacdo articulados em uma s6 prova, sem divisao de rétulos
disciplinares. O aluno que estd inscrito no Programa j4 é conhecedor desse modelo de
avaliacdo, por isso, expressa com facilidade a forma de funcionamento das provas. Quando
ele explicita que os conhecimentos socioldgicos estao englobados nas provas de Histdria
e Geografia, demonstra apropriagdo de conceitos socioldgicos e consegue enxergar a
presenga da interdisciplinaridade.

Posicdo andloga foi manifestada por um documento da Comissao Especial de
Acompanhamento do PAS, dirigido aos participantes do “Ciclo de Palestras sobre a
Visibilidade da Filosofia e da Sociologia no PAS e no Vestibular da UnB” ", em 27
de outubro de 2003, no qual dispde:

[...] Ndo se pensa em definicao de mais componentes disciplinares no conjunto dos

1Esse Ciclo foi realizado na UnB nos dias 29/09, 1%/10; 27/10 e 29/10/ 2003, depois de gestdes do Departamento de
Filosofia a0 CESPE, objetivando dar maior visibilidade a disciplina nos exames seletivos do PAS. A Sociologia
integrou este Ciclo depois da manifestacao por um documento elaborado por professores da rede ptiblica de ensino
do DF e encaminhado 2 Comisso Especial de acompanhamento do PAS.
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objetos de avaliagdo. Mas tdo-somente no realcar de competéncias, em um espirito
também explicitado pelos professores de Sociologia, que implica abordar, ‘oficialmente,
temas socioldgicos, antropolégicos e politicos” — e filosoficos, acrescentarfamos. A
preocupagio reflete a tendéncia em se construirem objetos de avaliagio efetivamente
articulados em uma s6 prova, sem divisio de rétulos disciplinares, o que vai,
entendemos, a0 encontro do préprio intento ora coordenado pelo Departamento de
Filosofia com a participacdo ativa do Departamento de Sociologia.

0 sujeito que estd explicitando uma preocupagdo com os mecanismos de
desenvolvimento do ensino no interior da escola também manifesta preocupagdo com a
preparacao para o processo seletivo do PAS (Programa de Avaliacio Seriada) e para o
vestibular, sobretudo, o da Universidade de Braslia. Os sujeitos sdo alunos da 3* série do
ensino médio, portanto, com fortes possibilidades de demonstrar interesse no ingresso ao
ensino superior. Brasilia apresenta uma elevada oferta no mercado do ensino superior,"!
que permite realizar diversas escolhas tanto de curso como de Faculdade/Universidade.
Obviamente, esta crescente oferta de cursos superiores néo reflete, necessariamente, um
maior ingresso de alunos egressos das camadas sociais menos privilegiadas.

Portanto, 0 aluno da Asa Norte também apresentou uma concepgio pragmatica
para adisciplina. Ele a percebe como parte de sua formagao escolar, que contribui para a
conscientizacdo politica e social. No entanto, essa caracteristica estaria mais proxima da
formagao implementada pela escola publica do que pela escola particular.

A escola piiblica estd mais preocupada com a formagdo intelectual e a escola
particular com o individualismo. Geralmente, as escolas particulares visam o
qué? Indices, niimeros. O professor vai fazer o qué? Ele vai fazer com que a
maioria dos alunos passe no vestibular [...] 0 aluno de escola priblica aprende
algo que € essencial para ingressar na universidade, que € a aulonomia, a
busca, entendeu?

Os sujeitos destacam que a escola publica se preocupa com a formagdo integral
do aluno, a0 passo que a escola particular com a mecanizagdo da aprendizagem para a
aprovagdo no ensino superior. Como no grupo anterior, eles apresentam uma concepgao
de cidadania, mas pela tica da formagao do aluno.

0 debate em torno do papel da escola na vida estudantil associa-se 2 defini¢fio da
identidade do grupo de pesquisados nessa localidade (regiao da Asa Norte). Andrade nos
apresenta que, na inser¢ao em diferentes grupos sociais, os individuos assumem diferentes

! Brasilia conta hoje com cerca de 87 instituigdes de ensino superior.
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identidades coletivas, buscando a identificagio com esses grupos e sentimentos de
pertencimento, porém tendem a diferenciar-se, tornando-se autonomos e afirmando-se
como individuos, sujeitos e atores sociais (ANDRADE apud MOREIRA; OLIVEIRA, 1998).

As representagdes sociais se explicitam nas hierarquias de valores, nas percepgdes
que os individuos constroem das relagdes entre grupos e categorias e nas experiéncias
sociais que eles partilham com o outro, em fungdo de sua pertenca e posicio (MOLINER,
1996). Refere-se, portanto, 2 ancoragem das diferentes tomadas de posi¢o no interior de
um grupo social ou de uma populacio.

Aformagio para o exercicio da cidadania como finalidade da educagio ou como
fundamento do ensino de Sociologia prescinde de definigdes precisas e garantias de certas
condigdes de operatividade. Por si s6, ela ndo diz nada. £ necessdrio explicitar os
fundamentos do conceito de cidadao, os valores que o suportam e as condigdes objetivas
para efetivd-lo. Os textos dos documentos oficiais da reforma do ensino médio nio
ressaltam nenhuma concep¢ao ou entendimento acerca de cidadania. Mas, cabe lembrar
que a reforma do ensino médio no Brasil se insere no projeto neoliberal global, que
redefine a educacdo e a cidadania em termos de mercado, em que o agente politico se
transforma em agente econémico e os cidadaos em consumidores (CANO, 1999). A idéia
fundamental é que os servigos de ensino deveriam ser comercializados livremente, com
reducdo de barreiras e melhoria de acesso aos mercados.

A palavra cidadania, muito mais que o seu conceito, faz parte da maioria dos
discursos contempordneos que circulam em torno da questdo politica, econdmica e
social. Mas, a sua presenca ubiqua ndo significa clareza. Fala-se em cidadania, muitas
vezes, de forma adjetiva, ilustrativa ou, no maximo, prospectiva, como algo aser alcangado.
Mas como acontece com todas as nogdes amplas demais, a de cidadania acabou servindo
para tudo, o que é 0 mesmo que no ter serventia alguma. Portanto, é algo que muito se
fala e pouco se sabe. Contudo, 0 aluno apresenta a sua nogao sobre o termo. Para ele, é
fundamental que ela seja exercida, a partir da conscientizacao politica e social e da
conquista de direitos.

E possivel perceber essa vinculagio da cidadania com a cotidianidade no discurso
aseguir:

Eu acho que os movimentos sdo importantes. Mas, anltes desses movimenlos, a
gente ltem que pensar dentro da nossa comunidade, cada um fazer a sua
parte. Dentro da Sociologia a gente vé isso, cidadania. E o que é cidadania?
Temos que ter 0s nossos direitos, mas lambém temos que cumprir n0ssos deveres.
Entdo, a partir do momento que a gente tem isso em mente, buscamos realizar
08 nossos deveres, que ¢ de ser um bom cidaddo. Muila das vezes vocé em
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pequenos alos acaba ajudando a comunidade como um lodo. Entdo, um
exemplo é a gente, pode até ser banal, jogar lixo na rua. Estd ligado a cidadania.
Se cada um pensar dessa forma (que é uma coisa banall): todo mundo joga
lixo na rua eu vou jogar também. Vocé vé a cidade poluida...Vé a sujeira...A
aparéncia...E eu estou falando so da aparéncia. Enldo, se no nosso dia-a-dia
lentarmos conserlar isso, para sermos realmente cidaddos, eu acho que mudaria
0 mundo. Cada um fazendo a sua parle.

Segundo Heller, a cidadania € o cotidiano, pois a vida cotidiana é a vida de todo
0 homem. Toda a agdo do homem estd ligada ao cotidiano, mesmo as agdes politicas e
sociais. Mas também, nao hd nenhum homem que viva somente a sua cotidianidade,
pois todos estdo inseridos num contexto global. Portanto, “o individuo é sempre ser
particular e genérico” (HELLER, 1992, p. 20). O espago doméstico, segundo Santos
(1999), éum espago privilegiado de luta e poder e asua politizacao traduz a democratizagao
das relagdes sociais legitimadas e produzidas a partir de discriminagdes.
Santos (1999) apresenta a perspectiva de que o individuo é também um criador de
direitos e ndo somente um receptor deles, como na visdo harmoniosa da cidadania.
Portanto, € um individuo que desenvolve a cidadania em seu cotidiano de forma ativa.
Cidadania ativa é caracterizada por critérios de participago social e politica e cidadania
inativa é caracterizada pela apatia politica e no atuagdo em canais legais e legitimos de
participagdo.”
Conforme foi apresentado, o grupo de Santa Maria faz alusdo a necessidade de
conquista de direitos sociais. Esse discurso do aluno ancora-se na realidade sécio-econdmica
apresentada pela regido. Utilizando o parametro da UNESCO para a identificagfo do
perfil sécio-econdmico de uma populagdo, que se baseia no tripé renda, nivel de
escolaridade e relacio emprego/desemprego, a situagio € a seguinte:
a) Arenda mensal da populaciio economicamente ativa da Asa Norte encontra-se
num patamar de 40 salarios minimos, enquanto que a de Santa Maria estd
numa faixa entre 02 e 10 saldrios minimos (BRASILIA, 1997).

b) Cerca de 83% da populagdo encontra-se entre o analfabetismo e o ensino
fundamento incompleto, enquanto que na Asa Norte a mesma faixa de
escolaridade € de apenas 22% (BRASILIA, 1997).

!2Carvalho (1987) usa as expressoes cidaddos ativos e cidaddos inativos para caracterizar comportamentos
diferenciados entre os individuos nos primeiros anos da Republica Brasileira. Os inativos se caracterizavam pela
apatia politica e queriam principalmente que o governo os deixassem em paz e os ativos empreenderam uma das
mais espetaculares aces populares da época: a Revolta da Vacina. A revolta foi conseqiiéncia da obrigatoriedade
da vacina contra a varfola a todos os cidaddos, considerada um “despotismo sanitdrio” para manter a “pureza”
da Republica.

MEDIACOES, LONDRINA, V. 12, N. 1, P. 177-194, jAN/JUN. 2007 e / 9]



¢) Enquanto a taxa de desemprego na Asa Norte € de 9% em Santa Maria é de 30%
(BRASILIA, 2000).

AAsaNorte possui melhores alocagdes de equipamentos e servigos coletivos, como
asfalto, saneamento bésico, luz, postos de satide, centros culturais, etc, do que em Santa
Maria, onde estes bens coletivos apresentam-se em condigdes bem mais precdrias .

Esta situacdo sGcio-economica dicotomica entre a regido “central” de Brasilia e
aRegido Administrativa de Santa Maria marca a diferenga no discurso do aluno. Conforme
assinalado, o pragmatismo existente no discurso do aluno de Santa Maria se ancora nessa
realidade social. Baseado nessa situagdo é possivel inferir que em Santa Maria os chamados
direitos fundamentais sequer foram garantidos ou conquistados, diferentemente, dos
alunos moradores da Asa Norte. Uma das teses marxista revela que sem acesso aos beneficios
materiais da economia, € impossivel de ser mantida a cidadania em termos politicos
(TORRES, 2001).

Na Asa Norte, a preocupacdo do aluno € de outra ordem. Como foi possivel
perceber, a todo instante, o discurso dele girou em torno da preocupacio com a escola,
com o0s mecanismos de funcionamento dela e com o ingresso no ensino superior. A
cidadania, nesse caso, néo se apresenta relacionada somente ao perfil socio-econdmico
diferenciado, mas também ao pragmatismo imediato de ascensdo educacional. Um
fator determinante que permite ancorar essa situacdo encontra-se no capital cultural
proveniente dos pais desses alunos. A pesquisa de campo realizada pelo autor revelou que
o nivel de escolaridade dos pais dos alunos da Asa Norte, que se localizam entre o ensino
médio e a pds-graduagdo, apresentou um indice de 70%, enquanto que, nessa faixa de
escolaridade, o percentual entre os pais dos alunos de Santa Maria foi de apenas 10%.

A percepcio do aluno do ensino médio da rede publica do Distrito Federal a
respeito da Sociologia aproxima-se das orientacdes e postulados dispostos nos documentos
oficiais das mudancas no ensino médio. A caracteristica fundamental para o ensino da
Sociologia € a formacao para o exercicio da cidadania. Os dois grupos de alunos pesquisados
concordaram com essa perspectiva de formacio, sob olhares diferentes: um grupo com
um olhar na melhoria das condigdes de vida e outro com um olhar na progressdo escolar.
Portanto, 0 aluno valorizou o ensino de Sociologia em sua formacao pessoal.
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