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Resumo

0 objetivo deste artigo € fazer uma reflexdo da trajetéria do curso de Ciéncias Sociais da
Faculdade de Filosofia e Ciéncias, Unesp/Marilia, sob a perspectiva da teoria historico-
cultural, e destacar as contribuices mais relevantes 2 formagzo do professor de Sociologia,
no contexto da implantacfo da obrigatoriedade da Sociologia no ensino médio, em nivel
nacional, visando 2 formacao de um profissional comprometido com a educagio ptiblica
de qualidade e com a socializa¢io do conhecimento.
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ABSTRACT

The aim of this paper is to develop some reflections about the trajectory of the course of
Social Sciences in the Faculty of Philosophy and Science — Unesp/Marilia— by means
of the historical-cultural theory, and to reveal the most relevant contributions to the
formation of the teacher of Sociology, in the context of the implementation of Sociology,
as an obligatory discipline, in the senior high school, all over the country, aiming to the
formation of a professional aware of the quality of public education and of knowledge
socialization.
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INTRODUCAO

Sociologia no curriculo da escola brasileira lhe d4 um status de disciplina

conjuntural, que alterna perfodos de presenca e auséncia, determinados por

contextos histricos especificos. Neste sentido, a formago de professores de
Sociologia para o ensino médio expressa esse diferenciador: a prépria trajetoria da disciplina
na grade curricular dessa modalidade de ensino. Isso ndo se verifica, da mesma forma,
nas disciplinas ja consolidadas na escola.

Essa problemdtica comega a ser mais investigada por pesquisadores da drea, como
um elemento importante na prépria formagzo dos professores de Sociologia, uma vez,
que se n@o houver maior compreensao desse fendmeno, este se torna um primeiro e néo
desprezivel obstaculo a continuidade da licenciatura do curso de Giéncias Sociais (CS). A
formacdo de profissionais de nivel superior para um mercado de trabalho, no minimo,
restrito e muitas vezes inexistente, causa a compulsoriedade da certificagdo, entendida
como o impedimento real do exercicio da profisso, jd que n2o hd concurso para disciplina
de Sociologia devido a sua auséncia no curriculo (BARBOSA; MENDONGA, 2003)°.

Essas questdes s2o preocupagdes de um conjunto de professores da licenciatura de
(S da Faculdade de Filosofia e Ciéncias da Unesp, campus de Marilia, que tém buscado,
a0 longo da histéria do curso, um caminho préprio para enfrentar essa dificil situacao.
Assim, nosso objetivo neste artigo é fazer um balango dessa trajetdria, sob a perspectiva da
teoria historico-cultural, e destacar as contribuicdes mais interessantes 2 formagao do
professor de Sociologia, que seja expressdo de um profissional comprometido com a
educagfo publica de qualidade e com a socializagdo do conhecimento, atributos tdo
ausentes na realidade atual.

A LICENCIATURA NA UNESP/MARILIA
BREVE HISTORICO

0 curso de CS foi instituido em 03/03/1963, sendo reconhecido oficialmente, a
partir de 11/11/1963. Inicialmente funcionava apenas no perfodo diurno, e a partir de
1971 também no perfodo noturno. A trajetdria do Curso de CS apresenta-se complexa, na
medida em que implementou distintos projetos e propostas pedagdgicas, pois buscava
identificar um perfil do cientista social em consonancia com um projeto pedagdgico-
cientifico, que garantisse a integracao entre o ensino e a pesquisa. Tal fato fortaleceria as
CS para uma atuagdo e adequagfo as conjunturas de mudanca, levando também em
consideragdo a regulamentag?o da profissao de socidlogo em territério nacional.

3 Artigo resultante da pesquisa junto a egressos do curso de CS, realizada em 1998/99, pelo Nticleo de Ensino.
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A reforma na universidade brasileira, imposta a partir de 1968, com base nas
novas diretrizes delineadas pelo governo militar, obrigou mudangas significativas no
curso de Giéncias Sociais que passou a oferecer: Licenciatura e Bacharelado em CS e
Licenciatura em Estudos Sociais. A demanda por professores, particularmente quando
houve a jungdo de Histéria e Geografia, criando a disciplina de Estudos Sociais no
curriculo da educagio basica, explica a obrigatoriedade da formacao em Estudos Sociais
e de duas licenciaturas. Cabe ressaltar que houve uma intervenczo de cunho ideoldgico.

As vérias mudancas curriculares do curso, ao longo da historia, possibilitaram
retomar a formagfo especifica em CS com um fortalecimento do Bacharelado em
detrimento da Licenciatura. O auge dessa postura ocorreu em 1992, quando a nova
estrutura do curso fixou a Licenciatura como um “apéndice” da formagao do Bacharelado,
ou seja, os alunos s6 completavam a Licenciatura apds o cuamprimento das disciplinas
obrigatdrias do Bacharelado.

Essa op¢ao evidencia a dificuldade do conjunto dos professores em perceber as
especificidades de cada perfil profissional e em considerar que, para ser bom professor,
basta apenas ser bom pesquisador. Todavia, sabe-se que um bom professor deve ter um
bom dominio tedrico e desenvolver pesquisas adequadas ao seu fazer pedagdgico, onde a
dicotomia professor pesquisador no se consubstancie.

Outro aspecto importante dessa mudanga se reflete no arrefecimento do mercado
de trabalho dos professores de Sociologia no ensino médio. Estamos em tempos de
neoliberalismo e cada vez mais a politica educacional no estado de Sao Paulo vai assumir
apostura de pragmatismo na resolucao dos seus problemas, combinando supostos bons
resultados com economia de recursos financeiros.

Altima reforma, decorrente da regulamentaczo de dispositivos da LDB (lei n°.
9394/96), que instituiu a carga hordria de 300h 2 disciplina Pratica de Ensino, foi
realizada em 1999. Frente 2 exigéncia da legislacio, aliada aos resultados de pesquisa
com egressos da licenciatura de CS, o curso fez esta alteracao curricular, atendendo, em
parte, 2 demanda efetiva de egressos, que, naquele momento, nao conseguiam fazer
concurso na drea de Historia e Geografia, pois néo tinham formacio e certificagio para
isso. Porém, efetivamente, h4 anos eram professores dessas disciplinas na Rede Publica
Estadual. A demanda real, na verdade, era por uma complementagao, a ser oferecida pela
Unesp, nas dreas de Historia e Geografia.

Apds amplo debate no curso, a solucio encontrada foi dividir a carga hordria de
Prética de Ensino em 3 disciplinas: Pratica de Ensino de CS T (Sociologia, 120h), Prética
de Ensino de CS IT (Histéria, 90h), Pratica de Ensino de CS IIT (Geografia, 90h). Essa foi
asolugdo possivel, pois a complementagfo ndo se apresentava como a melhor saida para
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o problema, uma vez que se estaria precarizando a formagao de professores dessas outras
licenciaturas. Além disso, havia a necessidade de se valorizar a formagao do professor de
Sociologia, o que seria feito por meio de uma carga horéria maior da referida disciplina
na distribuicio das Préticas de Ensino.

Essa nova situacdo curricular gerou novas demandas e explicitou outras,
adormecidas e apontadas pelos egressos: necessidade de articulacio entre as disciplinas do
curso; maior vinculo entre escola publica e universidade; conhecimento efetivo da realidade
da escola. Paulatinamente, com discussdes permanentes com os licenciandos de cada
ano, configurou-se uma proposta de trabalho que almejava— dentro do curto espago de
um ano da licenciatura — responder aos anseios manifestos, envolvendo um trabalho
integrado entre as disciplinas de Pratica de Ensino (I, IT e I1I), Didética e Sociologia da
Educagio®.

Durante o ano de 2001, o curso de CS reuniu-se em um Férum de avaliacio e
considerou o projeto da licenciatura ainda incipiente frente a necessidade de fortalecer a
presenca da Sociologia no ensino médio. O resultado dessa discussio foi alterar as
disciplinas de Pratica de Ensino de Historia e Geografia, para Pratica de Ensino em
Antropologia e Giéncias Politicas. Considerou-se que o contetido da Sociologia no ensino
médio deve contemplar a formacao tedrico/pratica das CS (Sociologia, Antropologia e
Ciéncias Politicas). Infelizmente, o resultado dessa discussao nao se consubstanciou em
mudancas efetivas, prevalecendo as mudancas anteriormente citadas.’

PrATICA PEDAGOGICA E UMA NOVA REFLEXAO TEORICA

Adiffcil tarefa de formar professores, em especial para uma disciplina conjuntural
no ensino médio, despertou sempre uma preocupacio de um conjunto de docentes que
buscou novos caminhos para a compreensao desse fendmeno especifico, na perspectiva da
teoria historico-cultural, que pudessem possibilitar uma agio efetiva em tal problematica.

Evidente que tais caminhos se nortearam por uma concep¢ao de educagio e
licenciatura, que perseguia, em meio a aridez do percurso, um objetivo maior de
valorizacdo da prépria escola piblica e de seus estudantes. Isso implicou pensar a educagdo
nasociedade capitalista no bojo de se suas contradicdes e entender o processo de explorago

“ As demais disciplinas obrigatorias da licenciatura (Estrutura e Funcionamento de Ensino, Psicologia da Educagio,
Geografia Social e Geografia da Natureza) ou por falta de professor ou divergéncia com a proposta, nao
participaram do trabalho.

5 Em 2006 foi encaminhada uma nova adequagfo para atender as exigéncias da Resolugfes CNE 1/2001 e 2/2001,
que regulamentam as Licenciaturas. Embora tenha sido aprovado pelos 6rgdos colegiados da Unesp, o curso vem
desenvolvendo Féruns de avaliagio e debates na aprovago de uma mudanga que efetivamente expresse os anseios
de professores e estudantes.
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do homem pelo préprio homem, que interfere diretamente em seu processo de
humanizagdo. Aeducacio, e em especial a escola, vive hoje contradigdes que a impedem
de cumprir seu papel social central, ou seja, asocializacio e a produgio de conhecimentos.

Mas sero as contradigdes geradas no interior do prdprio sistema que permitirao
rearticular um novo sentido para a educagfo. Para Marx, a educagdo € a possibilidade de
reconstruir no homem o fazer e o pensar como atividades intrinsecas e inseparaveis da
natureza humana. O homem, como sujeito social, se diferencia dos outros animais
quando interfere na natureza através do trabalho. “Para sobreviver o homem necessita
extrair da natureza, ativa e intencionalmente, os meios de sua subsisténcia. Ao fazer isso
ele inicia o processo de transformacio da natureza, criando um mundo humano (o
mundo da cultura)” (SAVIANI, 1991, p. 19).

Esse é, na verdade, o seu processo de humanizagao. Nele, o homem, historicamente,
apropria-se do mundo da cultura na qual se insere e adquire, por meio dessa apropriagio,
as caracteristicas que o fazem essencialmente humano, diferentemente do animal que,
para sobreviver em seu meio, necessita adaptar-se a ele, utilizando, para isso, seu aparato
bioldgico.

Em se tratando do ser humano, como afirma Oliveira (2006, p.23),

[...] para viver em sociedade ndo bastam as bases bioldgicas que a natureza assegura
a0 individuo geneticamente, mas ele precisa apropriar-se do minimo daquele
patriménio cultural criado, histrica e socialmente, pelas varias geracGes, para poder
objetivar-se como ser social, transformando-o pela sua atividade.

Ao longo de seu desenvolvimento filogenético, 0 homem, por meio de seu trabalho,
foi transformando a natureza e se transformando nesse processo. Como afirma Mello
(2004, p.137-139),

0 homem, desde o principio da histéria humana, ndo parou de modificar suas
condicdes de vida e a si proprio. Ao mesmo tempo, todo o conhecimento e todos os
objetos que foi criando ndo pararam de ser transmitidos de uma geracio para outra,
0 que possibilitou a histéria humana. Essa transmissdo de uma geragdo para outra
dos conhecimentos, aptiddes, habilidades que foram sendo criadas ao longo da
histéria s6 se tornou possivel devido a uma forma de atividade absolutamente propria
dos homens: a criagdo de objetos externos da cultura — os instrumentos de trabalho,
as maquinas, a arte. Esses objetos ndo existiam no infcio da histéria humana e se
tornaram possiveis pela atividade criadora e produtiva especifica do homem: o trabalho.

Existe, entdo, um conflito constante entre a natureza humana e as relagoes
trabalhistas da sociedade capitalista que vai obrigando o homem a abandonar aquilo
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que o diferencia dos outros animais: a capacidade de refletir sobre suas agdes. A educacio,
entdo, tem a funcdo de reconstruir em cada ser humano a natureza humana. “Portanto,
0 que ndo € garantido pela natureza tem que ser produzido historicamente pelos homens;
e af se incluem os proprios homens” (SAVIANT, 1991, p. 21).

0 homem, entendido como sujeito histrico, constréi a sociedade e a0 mesmo
tempo se constrdi, numa relagao constante de autodeterminacdo e transformacao. Neste
processo hd um conjunto de conhecimento que vai sendo historicamente acumulado e
sistematizado. A historia s pode ter continuidade a partir do momento em que as novas
geragoes se apropriam do mundo humano. “0 homem € um ser social néo porque ele
viva ou goste de viver em grupo, mas porque sem a sociedade, sem os outros com que
aprende a ser um ser humano, o homem nZo se torna humano com inteligéncia,
personalidade e consciéncia” (MELLO, 2004, p.139). Esta apropriagdo ndo ocorre de
forma espontanea, € necessario ter instituicGes e pessoas que intencionalmente
desempenhem esta tarefa.

Podemos, pois, dizer que natureza humana nio € dada a0 homem, mas € por ele
produzida sobre a base da natureza bio-fisica. Conseqiientemente, o trabalho educativo
€ 0 ato de produzir, direta e intencionalmente, em cada individuo singular, a
humanidade que € produzida histdrica e coletivamente pelo conjunto dos homens.
Assim, o objeto da educagdo diz respeito, de um lado, 2 identificacio dos elementos
culturais que precisam ser assimilados pelos individuos da espécie humana para que
eles se tornem humanos e, de outro lado e concomitantemente, a descoberta das
formas mais adequadas para atingir esse objetivo (SAVIANI, 1991, p. 21).

Resultam, daf, algumas reflexdes: como essas questdes se manifestam num curso
de licenciatura de CS e quais suas implicacdes para a formacao do futuro profissional?
Qual a intencionalidade dos agentes sociais envolvidos nesse processo?

A andlise da trajetdria do curso remete-nos a um perfil caracterizado pela
fragmentaco, que, embora perseguisse a consolidacio de um projeto cientificista no
bacharelado, nfo esteve articulado a licenciatura. H4 nitidamente dois projetos
independentes, que ora estabelecem alguns momentos de didlogo, ora se fecham, um se
submetendo sumariamente ao outro. A falta de visdo do todo e a fragmentagdo da
formacao do bacharel/licenciado de CS colaboram, de modo decisivo, para o processo de
formagdo do futuro professor que, dessa forma, nio portard as ferramentas necessarias
para o desenvolvimento de seu trabalho pedagdgico na perspectiva apontada anteriormente.

Essa constatagdo mobilizou um conjunto de professores para a construgao de um
projeto alternativo, na licenciatura, que realmente viesse a interferir nessa realidade.
Para tanto, foi de fundamental importancia a existéncia de um programa da Unesp,
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denominado Nucleo de Ensino, caracterizado por um espago que permitiu o
desenvolvimento de pesquisas com egressos do curso, bem como sobre a formagao de
professores de Sociologia e sua pratica pedaggica, desde o final da década de 1980. Nesse
tempo, criou-se um actimulo de conhecimentos dessa problemdtica, extremamente
especifica da Sociologia, que foi se consubstanciando em agdes junto ao préprio curso,
em alguns momentos até em mudancas/adequagdes curriculares.

Nesse processo, a reflexdo da pratica pedagégica dos préprios docentes do curso se
fez presente, pelo menos para aqueles diretamente envolvidos com o Ntcleo de Ensino, a
medida que ocorria um questionamento sobre a qualidade do ensino e a adequacio dos
contetidos da licenciatura frente a0 diagndstico extremamente desolador da escola piblica,
resultado das proprias pesquisas realizadas pelo Nticleo de Ensino. Em outras palavras,
estdvamos nos perguntando: em que medida a propria formagzo inicial de professores de
Sociologia era um elo de questionamento ou de conivéncia com essa realidade? Quais
ferramentas pedagdgicas eram trabalhadas com os licenciandos a ponto deles se
apropriarem efetivamente delas?

A esséncia do desenvolvimento cultural do ser humano encontra-se, segundo
Vigotski®, “na colisdo dos desenvolvimentos das formas culturais da conduta, que a
crianga vai conhecendo, com as formas primitivas que caracterizam seu proprio
comportamento” (VYGOTSKI, 1995, p. 142.) Em outras palavras, esse desenvolvimento
resulta “de um choque real entre 0 organismo e 0 meio, o resultado da ativa adaptacdo ao
meio.” (p.143).

Nesse processo de desenvolvimento, as criangas assimilam as formas sociais da
conduta pela via das interacdes que mantém com as outras pessoas de seu entorno,
transferindo-as a si proprias em um processo de internalizacao do contetido cultural em
jogo nessas relagdes.

[...] o entorno no deve ser considerado uma entidade estdtica e periférica com
relagdo ao desenvolvimento; mas deve ser vista como cambidvel e dindmico. Temos
aqui o entorno, uma situagdo que influi sobre a crianca de um ou outro modo e
dirige seu desenvolvimento. Mas a crianca, seu desenvolvimento, se mantém
cambiante e se torna diferente. E nio é tdo-somente a crianga que muda; pois
também muda a relagdo entre ela e eu entorno, e 0 mesmo entorno comega agora
a ter uma influéncia diferente sobre a crianca. [...]

[...] Por conseguinte, o que isto significa € que o entorno € um fator no campo do
desenvolvimento da personalidade e de seus tragos humanos especificos, e seu papel

6 Vigostski 6 um dos fundadores da teoria historico-cultural, que também tem em Luria e Leontiev outros importantes
representantes.
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consiste em servir de fonte deste desenvolvimento, ou seja, o entorno € a fonte do
desenvolvimento e ndo seu ambito. (VYGOTSKY, 1935, p. 15 e 20. Tradugao livre do
original.)

Nas relag0es entre os seres humanos, tem papel fundamental a linguagem: € por
meio dos signos que se estabelece a comunicagio entre as pessoas. No processo educativo,
isso tem uma relevancia muito grande, pois as diferentes formas de comunicagio verbal
entre adultos e criancas transformam-se posteriormente em funcdes psiquicas:

Podemos formular a lei genética geral do desenvolvimento cultural do seguinte
modo: toda fungdo no desenvolvimento cultural da crianga aparece em cena duas
vezes, em dois planos; primeiro no plano social e depois no psicoldgico, a0 principio
entre os homens como categoria interpsiquica e logo no interior da crianca como
categoria intrapsiquica. [...] Por trds de todas as fungdes superiores e suas relagdes se
encontram geneticamente as relagdes sociais, as auténticas relagdes humanas
(VYGOTSKI, 1995, p. 150).

A partir de Vigotski, e avancando na compreensdo do processo desencadeado na
infancia, mas em continuidade no desenvolvimento humano, professores ligados a0
Ntcleo de Ensino foram paulatinamente transformando sua prépria prética pedagogica,
aluz desses valiosos pressupostos tedricos, considerando a multiplicidade de experiéncias
como valorizagao do entorno para os licenciandos de CS. A concepgdo de Vigotski sobre
entorno leva em conta ndo s6 o ambiente, mas a relacdo de cada individuo com esse
ambiente, a partir de suas experiéncias pessoais com o préprio entorno. O desenvolvimento
de cada individuo deve expressar as diferentes relagdes que cada um foi capaz de estabelecer
com 0 meio social, construindo, assim, um universo rico de novas possibilidades e
conhecimentos. Ainda com Vigotski, apreende-se que a vivéncia € a unidade basica entre
o desenvolvimento da personalidade do individuo e o meio social em que estd inserido.

[...] avivéncia da crianca € aquela simples unidade sobre a qual € dificil dizer que
representa a influéncia do meio sobre a crianca ou uma peculiaridade da prépria
crianga. A vivéncia constitui a unidade da personalidade e do entorno tal como
figura no desenvolvimento. Portanto, no desenvolvimento, a unidade dos elementos
pessoais e ambientais se realiza em una série de diversas experiéncias educacionais
da crianga. A vivéncia deve ser entendida como a relagdo interior da crianca como
ser humano, com um ou outro momento da realidade. Toda vivéncia é uma vivéncia
de algo. No h4 experiéncias educacionais sem motivo, como nio ha ato consciente
que ndo fosse ato de consciéncia de algo. (VYGOTSKI, 1996, p.383. Tradugio livre
do original.)
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AS NOVAS EXPERIENCIAS EDUCACIONAIS
NA FORMAGAO DE PROFESSORES

Aorganizacio das experiéncias educacionais se refletiu nas disciplinas de Pratica
de Ensino de CS (I, IT e I1T), depois envolvendo outras disciplinas (Did4tica e Sociologia
daEducacio). A carga hordria de aulas tedricas das disciplinas de Pratica de Ensino, pela
lei, é de 75h, ficando 225h para estdgio e outras atividades. Como € impensdvel um
estdgio com tal carga hordria, destinou-se um total de 50h para estagio presencial nas
escolas e as demais, isto €, 175h para as diferentes experiéncias educacionais que fazem
interfaces com Diddtica e Sociologia da Educagio. A riqueza das experiéncias educacionais
¢ compartilhada entre estudantes e professores (universidade e escolas publicas) e pode ser
assim resumida:

Curso de extensdo e Ciclo de Debates voltados a formacdo do professor de
Sociologia, envolvendo diferentes docentes de diversas dreas e departamentos da
Faculdade (Educagio Especial, Politicas Educacionais, Sociologia,
Antropologia, Diddtica, etc.);

Produgdo de material diddtico-pedagogico e organizagdo da regéncia.
Este momento é muito importante na formacio pedagégica do aluno, pois, a
partir de pesquisa j4 realizada por ele sobre temas relacionados s Ciéncias
Sociais, se faz uma pesquisa didatico-pedagdgica, visando a transformar esse
material inicial em projetos temdticos a serem desenvolvidos nos ensinos
fundamental e médio. Para tanto, € apresentado ao aluno um roteiro inicial
que o orienta nesse processo, com algumas indicagdes centrais no trabalho:
definicdo do tema e do puiblico a que se destina; justificativa, relacionando o
tema com as Propostas Curriculares da CENP, Parametros Curriculares e, mais
recentemente, Orientacdes Curriculares Nacionais, na drea de Ciéncias
Humanas; elaboraco de atividades pedagdgicas necessdrias ao pleno
desenvolvimento da temdtica, metodologia; elaboracio de, no minimo, um
texto diddtico e sistematizacao das diferentes fontes pesquisadas (livros, musicas,
poesias, pinturas, programas de TV/midia, etc.). Desse modo, a regéncia passa a
ser um momento do processo de elaboragio do material did4tico-pedagdgico.
Esse processo inicia-se no 1° semestre do ano letivo e é finalizado ao término do
2° semestre, no fechamento do estigio na escola.

Semindrios de temas centrais da escola, que t€m se mostrado muito
interessantes por serem desenvolvidos ao redor de dois eixos principais
“Indisciplina, violéncia e cidadania na escola: possibilidades de
superagdo?” e “Ciéncias Sociais na escola: o desafio pedagégico”.
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Essas temdticas sdo abordadas com base em documentos oficiais e bibliografia
atualizada, permitindo ao aluno o contato com discussoes prioritdrias da escola,
a luz de diferentes perspectivas tedricas, problematizadas partir da observaco
que ele faz da escola através do estdgio.

Andlise sociologica da escola, que acontece quando o aluno/socidlogo é
chamado a se manifestar no interior do curso de licenciatura. Essa idéia nasceu
da avaliagdo conjunta de alunos e professores de uma determinada turma, que
visava a ajustar melhor o tempo e as atividades para formagZo do professor de
Sociologia. Um dos principais obstdculos enfrentados no inicio do dltimo ano,
destinado a licenciatura, € romper as barreiras e o pré-conceito referentes 2
educagio, especialmente em ser professor da educagio bdsica, expressao de um
rango sistemdtico de um significativo setor das Ciéncias Sociais para com essa
drea. Somente apds determinado tempo de leituras, discussoes e experiéncias
educacionais, é que o trabalho de sensibilizacdo junto ao futuro professor
comega a surtir resultados. Uma das possiveis causas, além do pré-conceito, € a
natureza do curso de formagao: um curso extremamente tedrico, que leva o
aluno aencontrar dificuldades para ler o real percebido no dia-a-dia da sociedade.
Para enfrentar tal situagdo, a sugestdo foi antecipar a Pratica de Ensino de CS
I (Sociologia) para o 1° semestre, a fim de propiciar a0 aluno o contato com a
realidade da escola bésica logo no inicio, através de uma andlise sociologica
dessa institui¢do. Apesar de ainda nfo devidamente familiarizado com a
problemdtica, no nivel minimo de exigéncia, o aluno comega a ver sentido e
estabelecer significados entre o que 1€ e discute em aula e o que observa na
escola. Esse exercicio tornou-se um dos pilares do curso, sendo para a grande
maioria dos licenciandos a primeira oportunidade de estabelecer a relagio
entre teoria e pratica. O desafio de realizar, mesmo que inicialmente, a andlise
socioldgica, a partir da referéncia e curiosidade investigativa de cada olhar,
motiva imensamente os licenciandos, despertando-os para o exercicio
profissional em dois ambitos até entdo ndo cogitados, de socidlogos e professores
de Sociologia. Evidentes sdo as dificuldades em empreitar uma atividade pouco
explorada pelo curso como um todo, mas o desafio faz com que esses jovens as
superem, através de um processo articulador entre teoria e pratica. Os resultados
sdo extremamente positivos, ocasionando, inclusive, a transformacao da andlise
sociolgica em trabalhos de conclusdo de curso (monografias) e artigos de
iniciagdo cientifica.
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Semindrio de Estagio € o espago reservado a0 encontro de pessoas em trés
momentos diferengados de sua formacao como professores de Sociologia: os
licenciandos (formaczo inicial), os licenciados (egressos do curso em exercicio
da docéncia na educacdo basica) e os docentes da licenciatura de CS
(pesquisadores e responsaveis pela formagéo inicial e, em algumas
oportunidades, continuada dos professores de Sociologia da educagio bésica).
Esse encontro se reveste da problemadtica da prética pedagdgica e da busca de
elaboracio de novas ferramentas tedrico-culturais, que possam embasar de
modo efetivo o trabalho do professor de Sociologia. Essa discussdo € permeada
por questdes extremamente interessantes e polémicas como a necessidade de
soci6logo na escola, o perfil do contetido da Sociologia no Ensino Médio, bem
como a resisténcia a Sociologia na escola.

Elaboragdo do relatorio final. Nesse espaco, o licenciando fard a sintese de
todo o processo, apresentando uma reflexdo sobre o conjunto do curso — das
aulas, estagio, atividades diversas, enfim, as novas experiéncias educacionais
—, atuando como sujeito de seu processo de formagdo para o exercicio da
docéncia, a partir de sua experiéncia concreta na licenciatura.

Projetos do Niicleo de Ensino na drea de Ciéncias Sociais. A realizagdo
de projetos de CS, via Nucleo de Ensino, foi essencial para a licenciatura, pois
oportunizou bolsas de estudos e recursos s pesquisas na drea de CS na escola,
através de pesquisa-agdo junto as escolas publicas da regido de Marilia. Essas
pesquisas permitiram uma reflexdo sistematica: da realidade escolar; da
crise de identidade de seus agentes sociais e também da prépria institui¢do
escolar; das dificuldades de sala de aula; dos processos de implantagdo dos
Parametros Curriculares Nacionais; bem como o estreitamento de relacdes
entre a Universidade e escola publica. O principal resultado € a constitui¢do
de um processo permanente de producio de conhecimentos nessa drea pouca
explorada das CS.

Esse processo, além de tratar objetivamente de um projeto de formagZo de
professor de Sociologia, também tem como objetivo a construgdo de um Laboratério
Pedagdgico de Ciéncias Sociais, voltado 2 educacio bdsica. O trabalho articulado
entre licenciatura e Nicleo de Ensino vem permitindo a pesquisa mais direcionada na
drea de metodologia de ensino, que tem na produgo do material diddtico-pedagdgico
seu elemento norteador.
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A CONTRIBUICAO DO NUCLEO DE ENSINO
A LICENCIATURA DE CS

Aexperiéncia da licenciatura de CS/FFC foi conquistada a partir de um trabalho
continuo de alguns professores, que a tomaram como uma de suas prioridades de
investigacdo, correspondendo, portanto, as demandas, constituidas ao longo do tempo,
que se efetivaram em caminhos para a reflexao organizada do curso. Um desses espagos se
concretizou no Ntcleo de Ensino (NE), uma importante experiéncia da Unesp iniciada
em 1987, constituida em programa na drea educacional, que visa 2 construcao de uma
nova relagdo entre universidade e a educagdo basica, através de projetos e assessorias
permanentes, em nivel local e/ou regional).

Através de atuagdo sistematica com os niveis antecessores de ensino (pré-escola ao
ensino médio), passando pela formacio e qualificacio dos profissionais da Rede de
Ensino, ages pedagdgicas junto aos alunos, contemplando, também, a realizacio de
pesquisas educacionais, docentes e alunos da UNESP, juntamente com docentes e
especialistas da Rede Ptiblica de Ensino, trabalham coletivamente em projetos. Tal trabalho
tem como base fundamental a articulagdo das atividades de ensino/pesquisa/extensao.

As atividades diferenciadas do NE propiciam, aos alunos participantes, vivenciar
problemas do cotidiano escolar de uma forma muito concreta, despertando a sua
sensibilidade para a importancia da praxis na resolucio dos problemas educacionais.
Esse fato gerou uma mudanga de postura dos alunos, ao terem a possibilidade de superar
a fragmentaco dos conhecimentos abordados na licenciatura. O trabalho sistematico
do NE, também com a pesquisa, motivou-os muito na elaboraco de bons relatdrios,
possibilitando a sua divulgago em eventos cientificos. A convivéncia permanente com a
Rede Publica de Ensino, mesmo através de um projeto localizado em uma escola, foi
disseminando entre eles outros elementos para uma leitura diferenciada da realidade
escolar, dando um significado novo 2s teorias estudadas.

Outra conseqiiéncia desse processo foi o despertar do interesse dos alunos e também
dos professores para a importancia do préprio curso, levando-os a uma reflexdo mais
profunda sobre os objetivos e estrutura dos mesmos. Em alguns casos, proporcionou até a
reformulacio curricular, tanto nos aspectos da reestruturago do curriculo, como nos
contetdos das disciplinas, no que tange a formagao do professor.

Nesse sentido, a experiéncia do NE foi um dos fatores fundamentais para que se
vislumbrasse uma nova forma de fazer a licenciatura. As atividades implementadas pelo
NE funcionaram como um elo integrador entre a sala de aula e a realidade, entre a teoria
e a pratica, entre o aluno/professor/Rede Ptblica de Ensino, entre a pesquisa e a acio,
universidade e escola. Essa integracio possibilitou a superacio da dicotomia entre os
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diversos saberes e préticas educacionais, de algum modo, abordados na graduagio. Os
estagios deixaram de ser, para os alunos, uma observacao angustiante e/ou burocratica,
para se tornarem um centro de interesse, investigagdo e acdo direcionado ao futuro
profissional da educacio.

Abem da verdade, é necessario que se diga que a experiéncia com o NE de Marflia
ndo é nica; diferentes NE foram se estruturando nos diversos cangpi da Unesp, abrindo
reais perspectivas para, de um lado, requalificar a relacio entre universidade e escola
publica, em nivel infantil, fundamental e médio e, de outro, trabalhar com a formagZo
de professores em todas as dreas do conhecimento. As licenciaturas da Faculdade de
Filosofia e Ciéncias da Unesp, campus de Marilia, se inseriram, desde o inicio, no trabalho
do NE local. Entre elas, a licenciatura do curso de Ciéncias Sociais.

Apesar de ndo desfrutar do mesmo espago na grade curricular que outras disciplinas
da educagio bisica, o trabalho sistemdtico do NE, na drea de CS, na escola ensino
fundamental e médio, por meio da realizagdo de diferentes projetos desde 1998 até hoje,
e intercalou experiéncias de 1* a 4 séries, em projetos interdisciplinares, com pesquisas
feitas junto a egressos do curso; trabalho com professores na escola; andlise de politicas
educacionais e op¢do pela sociologia no ensino médio; produgdo e aplicagdo de materiais
didatico-pedagdgicos na drea de Ciéncias Sociais, voltados a esses niveis de ensino.

Desde o primeiro projeto, expresso na pesquisa pioneira de CHAMME e MOTT
(1996)7, na regizo de Marilia, buscou identificar a realidade do ensino da Sociologia nas
escolas de 2° grau (atual ensino médio). Analisando o perfodo de 1984 a 1993, os
pesquisadores, embora constatando a quase duplicago de escolas do ensino basico com a
referida disciplina, encontraram, também, condigdes desfavoraveis a consolidaco da
Sociologia na grade curricular. As razdes que explicam tal fato sdo diversas e indicam
desde a falta de condigdes estruturais até a resisténcia ideoldgica de parte significativa da
comunidade escolar frente a Sociologia.

A realidade do ensino de Sociologia para o 2° grau revela-se, pois, delicada e
preocupante se considerarmos que a pulveriza¢do da carga hordria, em varias
disciplinas distintas, representa a possibilidade que os professores das disciplinas da
drea de Humanas tém de complementar suas cargas hordrias e, entdo, poderem
perceber os parcos rendimentos que o Governo do Estado oferece aos professores da
Rede. Com saldrios aviltados, que mal lhes permite a assinatura de um tnico jornal
que seja, o que dizer sobre a compra de livros? Além disso, estando eles responséveis

70 projeto “A realidade do ensino da sociologia no 2° grau: inovagdes e continuidades” foi desenvolvido, junto ao
Nticleo de Ensino da FFC/Marilia, sob a coordenagdo dos professores Sebastido Jorge Chammé e Yoshiko Tanabe
Mott, ambos professores do Departamento de Sociologia e Antropologia, no ano de 1994.
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por diferentes disciplinas, multiplos programas especificos e iguais Propostas
Curriculares, mal lhes sobra tempo para correcdo de trabalhos e provas de seus
alunos... (CHAMME; MOTT, 1996, p. 127).

As dificuldades detectadas para a disciplina de Sociologia, como também para os
seus professores, s30 muito préximas, pois ambos, além dos problemas caracterfsticos da
educacfo brasileira, encontram um elemento adicional a sua situacio especifica na
Rede Piblica de Ensino, qual seja, a desvalorizagio dessa disciplina e também do seu
profissional, conseqiiéncia direta de décadas da sua inconstante presenca no curriculo da
escola. Esse processo de “entra e sai” do curriculo permitiu a consolidago da disciplina
Sociologia e, conseqiientemente, o reconhecimento e o “status” das outras disciplinas ja
consolidadas na grade curricular, como Portugués e Matematica, fazendo dela uma
disciplina conjuntural, sem raizes, sempre a mercé de politicas educacionais incoerentes
e implacdveis a formagao humanistica do aluno, por razdes que precisam ser mais bem
investigadas.

Além disso, a concepgao de sociedade e de educagio dominante no Brasil contribuiu
significativamente para a maior marginalizagdo da Sociologia na escola.

Diante do quadro j4 desolador de marginalidade em que se encontra a populagdo
brasileira em relagdo ao processo educativo excludente e expulsivo, no qual apenas
pequena parcela que se manteve no processo de escolaridade ou que a ele retornou
chega a freqiientar o 2° grau, pudemos observar — no tocante ao desinteresse ou a
desinformagdo sobre os reais objetivos da Sociologia no 2° grau — a presenga de uma
situacdo de tal sorte reprodutivista e ndo interpretativa, capaz de contribuir para a
geragio do desinteresse e o conseqiiente distanciamento do papel que o Ensino e 2°
grau, por meio das inter-relacdes estabelecidas a partir da discussdo critica por
disciplinas como a sociologia, poderia desempenhar na formagdo do individuo.
(CHAMME; MOTT, 1996, p.123-124).

0 diagndstico elaborado pela primeira pesquisa do NE sobre a realidade da disciplina
Sociologia na Rede Piblica de Ensino s6 veio a se agravar, como também toda a problematica
daescola. Tivemos, objetivamente, um decréscimo das aulas de Sociologia® nas escolas e o
surgimento e consolidagao de um novo fendmeno: indisciplina e violéncia na escola.

8 No estado de Sao Paulo, a Secretaria Estadual de Educagdo, em recentes medidas de aumento da carga hordria no
ensino médio, apresentou a Rede Publica a opgdo por varias disciplinas, entre elas Sociologia e Filosofia. A
vencedora foi Filosofia e tal fato acarretou, pelo menos na cidade de Marilia, a diminuicio da presenca da
Sociologia, mas esta questdo ainda precisa ser mais bem investigada. Em 2006, Conselho Estadual de Educagio,
através da Indicagio n°. 62/06, ndo torna obrigatéria a presenga da Sociologia em 2007 nas escolas paulistas.
Essas medidas dificultaram a implantagiio da Resolugio CNE n® 04/06, que institui a obrigatoriedade da Sociologia
e Filosofia; no caso em questao, as dificuldades sio da Sociologia.
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Sabemos que a escola expressa, em muito, em seu micro espago social, os problemas
maiores da sociedade. Se hd o aprofundamento do nivel de exclusdo social manifesto
pelo desemprego, fome, falta de perspectiva de futuro, etc., também encontraremos na
escola ndo s reflexos desses fenomenos. A propria instituicao desencadeia o seu processo
de exclusdo interno ao discriminar seus agentes sociais frente 2 auséncia de respostas aos
problemas que enfrenta no seu dia-a-dia. Nesse contexto que a contribuigao das CS ganha
uma outra dimensio, como j4 demonstrava Antonio Candido, em 1955.

Os elementos que integram a vida escolar sao em parte transpostos de fora, em parte
redefinidos na passagem, para ajustar-se as condicdes grupais; em parte desenvolvidos
internamente e devidos a estas condicGes. Longe de serem um reflexo da vida da
comunidade, as escolas tém uma atividade criadora propria, que faz de cada uma
delas um grupo diferente dos demais. (CANDIDO, 1983, p. 12-13).

Nos dltimos anos, o NE tem sido muito procurado pelas escolas publicas de
Marflia e regifio exatamente para assessor-las na busca de solugdes para dois problemas
centrais: as dificuldades de aprendizagem dos alunos e a indisciplina. Esses problemas
estdo presentes desde as escolas das séries iniciais do ensino fundamental até o ensino
médio, transformando-se em sério desafio para aqueles que atuam na educacao. Neste
sentido, alunos e docentes do curso de CS assumiram esse desafio e se envolveram, via NE,
nessa nova frente de atuagio: a escola em espaco e tempo reais.

Assim, para os graduandos do curso de Ciéncias Sociais a experiéncia concreta
com educagio, através do NE, tem permitido uma formagao diferenciada para a docéncia,
mudando sua perspectiva como futuro profissional. O trabalho apresentado d4 pistas
concretas de como a drea de Ciéncias Humanas pode estar contribuindo efetivamente
para mudar esse quadro cadtico da educagdo publica. A estratégia de atividades que
privilegiem o processo de resgate de identidade dos alunos como sujeito histérico, como
aluno, como cidaddo dentro do mundo contemporaneo, se mostrou extremamente eficaz.
Em decorréncia, se apresentou uma demanda efetiva de elaboraczo de material did4tico-
pedagdgico voltado 2 situagio especifica de cada trabalho a ser realizado nas classes das
escolas do ensino bésico. Esses desafios devem se constituir em eixos permanentes na
formagdo de professores na drea de Ciéncias Humanas, em especial, de Sociologia.

Vale lembrar que, desde 2002, a licenciatura de Ciéncias Sociais trabalha a produgo
de material didatico-pedagdgico para o ensino fundamental e médio, abordando tematicas
como: a questdo racial na escola; cidadania; histéria do Brasil contada a partir da
participacdo da juventude nos movimentos sociais; questao indigena, questdo ambiental;
questdo do trabalho, do tempo e participagdo politica; histéria do Brasil a partir de
charges de época; etc. Toda a producdo foi incorporada ao acervo do NE, que busca
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constituir um Laboratério de Ciéncias Humanas, construido a partir de experiéncias
significativas na formacao dos alunos.

CONSIDERACOES FINAIS

No momento atual, o curso passa por uma nova fase de discussdo devido a
necessidade de defini¢do da estrutura curricular para a licenciatura. Docentes que
participaram dessas experiéncias educacionais almejam que o conjunto do curso apreenda
ariqueza do trabalho gestado na licenciatura.

Muito importante nesse processo foi a grande contribui¢io que o enfoque da
teoria historico-cultural forneceu na releitura de antigas praticas sempre recorrentes de
mesmos equivocos como a dicotomia de bacharelado/licenciatura, teoria/pratica,
universidade/escola, formagao fragmentada, estigio tradicional, entre outros. A teoria
permitiu a necessaria instrumentalizagdo para a andlise do social como determinante
do processo de desenvolvimento humano, abordando dialeticamente a influéncia do
entorno (meio social) em cada individualidade e o mesmo meio, entorno, sendo
modificado pelas individualidades presentes no processo, considerando, ainda, o conjunto
dessas interagdes influenciando o entorno e cada uma das individualidades. Tal fato
implica a intencionalidade dos agentes sociais envolvidos nas interagdes, isto é, o
estabelecimento de uma rede de novos sentidos e significados que venham a desencadear
novos processos de apropriacio da realidade e, conseqiientemente, a produgzo e socializagdo
de novos conhecimentos.

Esse caminho se apresenta muito promissor para a formacio do professor de
Sociologia, que possui uma ferramenta diferenciada das demais licenciaturas exatamente
pela natureza do contetido tedrico e do objeto de estudo das CS, ou seja, a sociedade. Cabe,
agora, ganhar novos aliados e direcionar suas intencionalidades.

Assim, as reflexdes de Freitas sobre a “qualidade negociada” na escola puiblica,
quando conclui como fundamental a participacdo de todos os profissionais envolvidos
no processo educativo para haver mudancas substanciais na pratica pedagdgica que ai se
pretende desenvolver sdo mais do que nunca pertinentes. Nao se pode negligenciar

[...] [0] fato de que um problema, do ponto de vista dialético, no pode ser resolvido
de fora dele, mas sim desde dentro dele, levando em conta as contradigdes reais da
sua existéncia. Portanto, sdo os atores sociais envolvidos com os problemas os que
detém conhecimentos importantes sobre a natureza desses problemas, seus limites e
possibilidades. (FREITAS, 2002, p. 307).
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