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ONSTRUNDO SUA AUTOIMAGEM

[\ARIA DE LUPDES DERIACHN

O professor de biblioteconomia e sua
capacitacdo para o ensino tém sido minha
preocupagdo e, por isso, tenho pesquisado o
assunto. Observa-se na literatura nacional muitos
trabalhos cuja énfase ¢ a formagdo do
profissional, a educa¢do continuada do
bibliotecario e sua adequagdo as exigéncias do
mercado de trabalho em continua mudanga, o

perfil dos novos profissionais da informagao etc.

A leitura do artigo de Marta Valentim,

Assumindo um novo paradigma na
biblioteconomia, que fala das mudangas
ocorridas atividade

nos padroes da

bibliotecondmica no Brasil, desde a
regulamentacdo da profissdo até os dias atuais,
foi bastante reveladora para mim, levando-me a
refletir também sobre a mudanca de enfoque na
formacdo do profissional e, por conseguinte,
sobre uma possivel mudanga na concepgao do

curriculo de biblioteconomia.

Fala-se muito que a universidade deve
mudar sua forma de ensino, passando do ensinar
0 que se faz para o ensinar como se faz; que os
objetivos dos cursos devem ser formulados

claramente em funcdo dos estudantes, ¢ nao a

partir do conhecimento dos docentes disponiveis,
considerando as realidades mercadologicas etc.
(Robredo, p. 26). Ouco constantemente, ainda,
ser imputado ao professor a responsabilidade da
inadequada formagao dos profissionais. Pouco,
porém, discute-se sobre a qualificacdo dos
professores e a relacdo entre a qualidade do
ensino e a capacitacdo docente. Ninguém
apresenta a formula magica para que o professor,
como formador do novo profissional da
informacdo, seja realmente o agente
imprescindivel do processo de ensino-
aprendizagem que, além da formacao didatico-
pedagdgica, tenha os conteudos necessarios
exigidos pela biblioteconomia atual. Como
adquirir os conhecimentos exigidos pelo avango
da tecnologia e pelas mudangas de concepcao e

de enfoque no “saber fazer”?

Kobashi (p. 2) diz que o ensino
universitario nao pode ser exclusivamente de
natureza técnica, mesmo €m Cursos
profissionalizantes, ¢ que os conteudos das
disciplinas devem ser organizados de modo a
privilegiar as “metodologias especificas”, a
discussao e reflexao de seus principios e

operagoes, sem anular o “fazer”, mas repensando-
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o de forma téorico-reflexiva.

Pensa-se, ainda, que a busca da melhoria
do ensino deve necessariamente passar pela
formag¢ao de docentes capazes de promover um
ensino realmente renovado. Onde se da a
formacdo desses docentes? Invariavelmente,
através de uma unica modalidade de ensino, a
pos-graduacao strictu sensu, que busca reunir e
integrar pesquisadores e docentes no
desenvolvimento de conhecimentos, enquanto a
pos-graduacao /ato sensu deveria estar investindo

na capacitacao de pessoal para o saber fazer.

A capacitacdo docente, segundo creio,
deve se dar fundamentalmente no mestrado e no
doutorado, espago em que o processo reflexivo
se desencadeia efetivamente, e no qual o
individuo deve adquirir qualificagdes para a
geracao de conhecimento (através da pesquisa)
e para a docéncia. A complementagcdo de
conhecimentos e a atualiza¢ao de conteudos e
assuntos emergentes devem ser objeto de cursos
de curta duracdo, de aperfeigoamento e de

especializacao.

Em artigo que trata da educagdo do
educador, Severino (p. 33) coloca que essa € uma
tarefa que pressupde a necessidade do professor
adquirir, de forma harmoniosa e complementar,

o dominio de trés dimensdes:

1.  Dimensao dos conteudos: relacionada com
o dominio de conhecimentos especificos,
referindo-se a formacao cultural, técnica e

cientifica do individuo;

2. Dimensao das habilidades didaticas:

considera o dominio dos instrumentos técnicos €
metodoldgicos necessarios para a pratica

docente;

3. Dimensao das relacdes situacionais ou
politico-sociais: dominio do conhecimento de si
mesmo, dos outros, do mundo e de suas relacoes
reciprocas, além da percepcao clara do processo

educacional.

Com referéncia a primeira dimensdo, o
professor tem procurado na pos-graduagao
strictu sensu a base para a sua formacgao, o que €
comprovado por pesquisa sobre o corpo docente
das escolas brasileiras que, até¢ 1994, tinha cerca
de 51% de professores com titulo de mestre,
embora apenas 9% eram doutores e 4%, pds-
doutores, porcentagens ainda muito baixas
(Bertachini, p. 90-1). Considerando que a carreira
docente se inicia com o mestrado, pode-se afirmar
que os cursos de biblioteconomia ainda estdo em
fase de capacitacao de recursos humanos ou, por
outra, que os professores ainda estdo em
formagao. Podemos também ser radicais,

afirmando que nao estamos prontos para o ensino.

Quanto a obtencdo de conhecimentos
voltados para a operacionaliza¢do de servicos (a
capacitagdo para o saber fazer), observa-se que
sdo poucas ou raras as oportunidades que o
professor tem para realizar um curso de pods-
graduacdo lato sensu, seja por falta de estimulo
de sua institui¢do, por falta de tempo, devido as
inimeras atividades administrativas que exerce,
por desinteresse na profissao ou pela inexisténcia
de cursos que efetivamente preencham a
necessidade de contetdos atualizados ou

especializados. De acordo com a pesquisa citada,
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poucos realizaram cursos de aperfeigoamento e
especializagdo (cerca de 20% e 37%,

respectivamente).

No que se refere ao dominio de habilidades
didaticas, por mais que se insista que o
desempenho no magistério depende de dons
naturais, € por mais que se queira aceitar como
verdade essa afirmacdo, hoje ndo se pode mais
admitir o exercicio dessa complexa profissdo em
bases amadoristicas. O professor é o agente de
media¢do do processo de conscientiza¢do /
aprendizagem, o que da extrema importancia e
muita responsabilidade a didatica na sua formagao

e atividades (Severino, p. 34).

Os professores de biblioteconomia que nos
formaram exerciam o magistério exatamente nas
bases citadas. Certamente, a pratica docente
exigia deles um esforgo pessoal enorme e grande
dedicacao e, em troca, dava-lhes a satisfacao de
terem cumprido o dever e trabalhado por um
ideal. Essa ¢ a imagem que temos de nossos

professores.

Como a graduagdo ndo prepara
profissionais para o ensino, para o professor com
formagdo em biblioteconomia existem poucas
chances de obtencao de habilidades didaticas: ou
as consegue em cursos de pos-graduagdo — que
nem sempre oferecem disciplinas especificas
nessa area —, em cursos de especializagao em
metodologia do ensino — raros, dispersos e mal
divulgados —, em cursos de curta duragdo —
desenvolvidos para profissionais diversos sem um
direcionamento especifico —, ou ainda de forma
autodidata — leituras, conversas com educadores

etc. As institui¢des de ensino tém demonstrado

interesse na formacao dos seus docentes,
principalmente em relagdo ao mestrado, porém
o interesse ndo ¢ tdo marcante quanto a outros

cursos.

Os problemas econdmicos atingem todos
os segmentos da sociedade e também as
universidades e institui¢oes de ensino. Assim, a
participag@o em eventos e cursos depende quase
exclusivamente do bolso de cada professor.
Apesar do interesse aparente em fomentar a
qualidade de ensino, as instituigdes esquecem
que, para isso, ¢ necessario investir em
capacitagdo de recursos humanos. E necessario,
portanto, criar mecanismos institucionais que
promovam efetivamente a capacitagdo docente
em fun¢do de um ensino de qualidade, apto para
formar o tdo falado moderno profissional da
informagao. Enfim, ¢ urgente fomentar reflexdes
mais profundas, ampliando essa discussao, tao

importante para nds, educadores.

E quanto a auto-imagem do professor?
Para mim, ¢ a representagdo de si mesmo, isto &,
a soma das suas atitudes, opinides e valores diante
de sua atividade docente. Tanto a imagem externa
do professor quanto sua auto-imagem devem ser
discutidas considerando-se, em primeiro lugar,
sua formagao ou sua capacitag¢do para a docéncia,
partindo, depois, para a analise de suas atitudes
frente a docéncia. Entendo que enquanto ndo
discutirmos com profundidade a problematica de
nossa formag¢do; enquanto ndo tivermos claro
como deve ser essa formagdo; enquanto nao
tivermos seguranc¢a de quem realmente somos e
qual ensino praticamos, nao poderemos falar de
nossas atitudes frente a docéncia. Para mim, esse

¢ o caminho para a constru¢do da auto-imagem
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do professor.

Deixo, no entanto, alguns pontos referentes
as atitudes dos docentes que deveriam ser objeto
de reflexdo e discussdo: interesse e apatia
docente; acomodac¢do e criatividade; trabalho
docente mais especulativo (investigativo); saber
aprender com o aluno ou aprender a aprender;
entender que o professor faz parte do processo

de ensino; necessidade de atualizacio constante.

H4, ainda, uma pergunta para a qual nao
consegui elaborar resposta satisfatdria: a quem
cabe a responsabilidade pela formacgao de
profissionais que se mostram pouco preparados,
ou seja, que frente ao mercado de trabalho
mostram de forma clara e constrangedora para
nos deficiéncias no dominio de contetidos
elementares para a pratica da profissio? As
escolas? Aos professores? Ao curriculo? Aos

proprios alunos?
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