A CONSTRUGAO DO CURRICULO EM PARCERIA COM
O PROJETO EDUCATIVO

Resumo

O presente texto propde refletir sobre a cons-
trugdo de um curriculo em sintonia com o pro-
jeto educativo frente ao cenario das mudangas
tecnoldgicas. Insere uma discussao que articu-
la educacao e informacgéao visualizando as mu-
dancgas possiveis na realidade dos cursos de
formacdo humana. Mobiliza a complexidade
dos saberes morinianos e as contribui¢cdes
freireanas para tecer uma pedagogia da infor-
macao como uma alternativa que ajude a redu-
zir a énfase no ensino repetitivo e suas técni-
cas convencionais. Propde uma interacdo dos
educadores e educandos com as novas formas
de aprendizagem. Faz um “link” com autores
que discutem as tecnologias da informacao e
comunicagao e sua relagdo com a educacao.

Palavras-Chave
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1 INTRODUGAO

Um novo modo de desenvolvimento
vem criando novas formas de organizagao
do trabalho, renovando as estratégias de
producao e modificando as caracteristicas
do processo de insergao do trabalhador na
maquina produtiva. Essa sociedade priori-
za a informacdo como recurso econémico,
0 uso da informacéao pelo publico em geral

e a demanda de meios e servigos de in-
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formagdo. Essa dindmica produziu uma
expansao no campo da ciéncia, das técni-
cas e do saber, alterando as antigas for-
mas de produzir, de conceber o trabalho e

a formacao profissional.

Consequentemente, essas alteragdes
atingiram os conglomerados empresariais
e 0s monopdlios de produgao, gerando o
desemprego em massa, vez que se passou

a priorizar um modelo de producédo e em-
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pregabilidade cada vez mais alinhado as
necessidades da economia informacional e
global, cuja natureza do trabalho esta se
tornando intensiva em informacé&o. Hoje, “o
trabalho exige que os empregados absor-
vam uma grande parte do seu tempo no
tratamento da informacédo e na tecnologia
da informagao” (MOORE, 1999, p. 96).

E verdade que as tecnologias da in-
formagdo e comunicagao (TIC’s) acelera-
ram o processo de produgdo e aumenta-
ram a quantidade de informagéo a ser a-
cessada e processada, resultando numa
demanda de produtos e servigos que exige
constantemente recursos complexos e
mentes qualificadas para atuarem em um
mundo do trabalho altamente competitivo e
diversificado. As inovacodes resultantes do
avango da ciéncia e da técnica mostram o
valor agregado a informacédo, gerando no-
vas qualificacbes e “uma demanda por pro-
fissionais que possuam competéncias, [ha-
bilidades] e conhecimento que até entdo
necessarios”

nao considerados

(MOORE, 1999, p. 100).

eram

Desde a década de 1960, os profis-
sionais sentiram-se pressionados a reposi-
cionar diante de seus afazeres para res-
ponder adequadamente aos desafios pos-
tos pelas tecnologias do trabalho com a
informacédo. Em seu artigo intitulado “Edu-
cacdo e tecnologia: desenlaces/ (entre)

lagos na aventura de (in) formar o homem

— uma discusséao possivel?”, Aquino (1995,
p. 30) pensou uma categoria de profissio-
nais da informagdo que engloba professo-
res/as, bibliotecarios/as e cientistas da in-
formacado que atuam em diferentes setores
ligados ao campo da informacéo. Entretan-
to, nesse atual contexto em que o trabalho
com a informagao tornou-se mais comple-
X0, ampliamos 0 nosso conceito de profis-
sional da informacédo, de modo que biblio-
tecarios/as, arquivistas, documentalistas,
analistas de sistemas, cientistas da infor-
macao, editores e demais profissionais que
lidam com a informacdo sao, neste texto,
entendidos como profissionais que pen-
sam-conhecem-agem sobre a informagéo
nos diferentes setores da sociedade da
informacéo, conhecimento e aprendizagem
(AQUINO, 2004).

Tais profissionais véem-se compeli-
dos a investir numa qualificagcao profissio-
nal compativel com as exigéncias de uma
sociedade que, além do conhecimento dos
principios em que se baseia o trabalho da
informacéao, requer as competéncias técni-
co-cientificas para explorar plenamente o

potencial tecnologico.

Até entdo, a formagao desses profis-
sionais revelava um carater empresarial
em parceria com as associagoes profissio-
nais, € o ensino centralizava-se, sobretudo,
no desenvolvimento de habilidades prati-

cas. Nas décadas de 1970 e 1980, essa
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formacao é deslocada das empresas para
buscar nas universidades néo s6 as com-
peténcias necessarias ao mundo do traba-
Iho, mas a “compreensao tedrica do traba-
Iho da informagao” (MOORE, 1999)., re-
querendo uma modalidade de ensino, na
qual a formagao passa a ser entendida
como uma mudanga na percepg¢ao da natu-
reza dos sujeitos envolvidos na relagao

informacional

O avango das TIC’s repercutiu nas
formas de conceber a educacgao, o ensino,
a transmissdo do conhecimento, o papel
do/a docente e do/a discente, a formacao
do bibliotecario/cientista da informacgao e
sua atuacdo no mundo do trabalho. Essas
tecnologias “transformaram-se em um ele-
mento constituinte (e até instituinte) das
novas formas de ver e organizar o mundo”,
(ASSMANN; MO SUNG, 2000, p. 270),
estabelecendo uma ”parceria cognitiva” na
relacdo com o novo usuario da informacao,
e participando ativamente da transicdo da

informacgé&o para o conhecimento.

As formas do aprender e do conhecer
estabelecem sistemas cooperativos ou in-
terfaces de parceria entre 0 homem e a
maquina, situando os aprendentes huma-
nos no interior de uma ecologia cognitiva,
em que a construcdo do conhecimento nao
€ mais o resultado de uma agéao isolada do
homem, mas de uma vasta cooperacao

cognitiva distribuida por toda parte, em que

participam aprendentes humanos e siste-

mas artificiais (ASSMANN,

2000).

cognitivos

As escolas e as universidades foram
desafiadas a experimentar os sistemas
cognitivos estimuladores do “processo cria-
tivo do aprender” nas modalidades da edu-
cacao presencial, semi-presencial e edu-
cacao a distancia. Ha educadores/as soli-
darios/as com a interferéncia desses sis-
temas, passando a investir em propostas
de aprendizagem através de meios criati-
vOs emergentes e cooperativos, pois pare-
cem entender que educar é criar condicdes
para acessos a “‘experiéncias de aprendi-
zagem”. O resultado da educacg&o nao po-

de se resumir a saberes formais.

Convém, entretanto, que os sujeitos
da aprendizagem assumam o papel de su-
jeitos interativos e criticos da informagao
com a qual trabalham, interagindo com ou-
tros sujeitos e com as tecnologias, posicio-
nando-se, trocando experiéncias e gerando
conhecimentos. E a Universidade, por sua
vez, como instancia formadora, “deve pre-
ocupar-se em criar e recriar as condi¢coes
para que docentes e aprendentes se sin-
tam em estado de apaixonamento por aqui-
lo que ira proporcionar-lhes vida, ou seja, a
unidade [...] entre processos vitais e pro-
cessos de aprendizagem” (ASSMANN; MO
SONG, 2000, p. 286). A nosso ver, essa

compreensao de sujeito reflete na pratica
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de formadores/as de profissionais da in

formagao, trazendo-lhes a visibilidade de
um projeto educativo como um vetor de
conhecimento tedrico e pratico, capaz de
conduzi-los/as a uma reflexdo sobre as
intencdes, as preocupagdes, as expectati-
vas e suas motivagdes na area de conhe-
cimento em que estao inseridos. Por proje-
to educativo, entendemos a expressao de
uma politica de formagao universitaria que
atua no sentido da qualidade de cursos de
graduacgéo, traduzindo as mudangas possi-
veis e necessarias ao ensino superior, exi-
gidas pela reorientagdo da politica educa-

cional do Pais.

Em consonancia com as atuais mu-
dancas, os/as especialistas da educacao
(educadores/as, pesquisadores/as, técni-
cos/as etc) vém promovendo debates em
todas as areas do conhecimento e apro-
fundando reflexdes voltadas para a forma-
c¢ao profissional. Essa dindmica objetiva
construir um projeto educativo ou projeto
politico-pedagogico que proponha uma
nova concepc¢ao de curriculo para atender
aos objetivos e finalidades dos cursos de
profissionais em formacdo. E uma estraté-
gia que incorpora as diretrizes curriculares
estabelecidas pelo Ministério da Educacgao
e Desporto (MEC), as quais vém permitin-
do que as Instituicbes de Nivel Superior
(IES) definam diferentes perfis profissionais
para cada area do conhecimento e assegu-

re-lhes a flexibilidade de cursos e carreiras,

e a integragdo do ensino de graduacgao
com a pos-graduagao. Com a nova LDB e
a avaliacdo dos Cursos de Graduacéo, a
SESU/MEC, através do edital n.° 04/97,
convocou as Instituicées de Ensino Superi-
or a apresentarem as Comissdes de Espe-
cialistas as propostas para elaboragédo das
novas diretrizes curriculares dos cursos
superiores. Tomando como norte estas
medidas legais, as discussbes/analises
estao sendo realizadas em todos os cursos
do Pais, com vistas a redefini¢ao curricular,
que estabelecera a organizagédo de pro-
gramas de formacgao, permitindo aos cur-
sos de graduagdao uma flexibilidade na
construgcado dos curriculos plenos e privile-
giando a indicagdo de areas do conheci-

mento.

Ao definir esses perfis, contemplam-
se as competéncias intelectuais que refle-
tem a heterogeneidade das demandas so-
ciais em relacdo a profissionais de alto ni-
vel, construindo um modelo em que os cur-
sos de graduagao passam a ter um papel
de formacéo inicial no processo continuo
de educacdo permanente que € inerente
ao mundo do trabalho. Para atender a essa
exigéncia, reza o artigo 43, inciso V, da
LDB, a educacao superior tera a finalidade
de estimular o conhecimento dos proble-
mas do mundo presente, em particular, os
nacionais e regionais, prestar servigos es-
pecializados a comunidade e estabelecer

com esta uma relagao de reciprocidade.
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Do nosso ponto de vista, o curriculo
que possa atender aos objetivos propostos
para a educagao do futuro deve ser cons-
truido a partir de um projeto educativo. Ao
formular sua proposta de educacéo liberta-
dora, Paulo Freire refere-se a impossibili-
dade de pensarmos a transformacdo do
mundo sem a elaboragdo de um projeto.
Assim, ndo é possivel sequer informar, se
nao construirmos um projeto que considere

o global, o regional e o local.

Ha cursos de formacao que ainda néo
dispéem de um projeto educativo abran-
gente e formas de avaliagdo continua por
parte dos/as docentes e dos/as discentes,
nem observam adequadamente o aspecto
da flexibilidade curricular no sentido de
contribuir para a efetivacdo das mudancas
necessarias a estrutura, organizacdo e
configuragcéo exigidas aos atuais cursos de

graduacgéo.

2 DESCONSTRUINDO O FORMATO
CURRICULAR ENCAPSULADO

A estrutura curricular do ensino supe-
rior no Pais revela a forte ingeréncia de
uma governabilidade instrumental que se-
cularmente permeia a educagao, abran-
gendo suas politicas de ensino, teoria pe-
dagogica, organizagao institucional e prati-
ca educativa. Essa problematica é parte
também das preocupacgdes de estudiosos

da educagao que a analisam, nao sé como

uma questdo que interfere na qualidade
dos cursos de formagao nas diferentes a-
reas de conhecimento, mas também como
um entrave que retarda a insercao plena
dos sujeitos na sociedade do conhecimen-

to ou sociedade da aprendizagem.

A literatura especializada e as experi-
éncias educativas que servem de referén-
cia as analises de nossa realidade apon-
tam que as mudancas curriculares, implan-
tadas no territério nacional nessas ultimas
décadas, mostraram uma letra quase per-
feita, mas o espirito da coisa revela diver-
sas lacunas nos limites de sua concretiza-
¢ao. Evidencia-se, na pratica, que as bases
tedrico-metodoldgicas propostas para a
viabilizag&do curricular ndo suportam as re-
ais necessidades pedagogicas impostas

pela cotidianidade da sala de aula.

Dentre as questbes basicas que visa-
vam a melhoria do ensino em cursos de
formacdo, o curriculo minimo, implantado
na década de 1980 como uma proposta
estabelecida para cursos de formacao,
desconsiderou as novas exigéncias impos-
tas pelo mundo do trabalho. Nesses cur-
sos, 0s conteudos ensinados contrasta-
vam-se com o aprendizado da vida cotidia-
na, representando os valores econémicos

e sociais modernos.

A face tecnicista que revestia os cur-
sos de formacao profissional tendia a redu-

zir a visao de que o curriculo é a esséncia
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do projeto educativo construido com a in-
clusdo do fazer e do pensar cotidiano so-
bre os conteudos trabalhados nas institui-
¢cdes formadoras e nas suas atividades
pedagdgicas. E com razdo que autores
como Pourtois e Desmet (1999, p. 41), a
partir dos postulados morinianos, chamam
a atencdo para os rangos tradicionais da
pratica educativa e a necessidade de ino-
var o ensino, afirmando que “a barbarie
dos tempos modernos resulta do pensa-
mento simplificador das concepg¢des cienti-
ficas herdadas (especialmente do positi-
vismo) pelas quais a pedagogia sacrificou-
se durante muito tempo” e estabeleceu
seus curriculos. O curriculo é, pois, uma
mediacado basica na formacgao profissional,
vez que permite aos cursos atender as exi-
géncias da sociedade da qual faz parte e
repensar 0 compromisso com as mudan-
cas que ocorrem numa realidade funda-

mentalmente tecnoldgica.

Pesquisas educacionais mostram que
um numero consideravel de docentes pa-
rece entender que a socializagdo do co-
nhecimento ocorre com a simplificada in-
formagao conteudistica, sem compreender
que a educacao € emancipacgao, capacida-
de de produzir (DEMO, 1995), e que inte-
ragir com a informacéo é também identifi-
car-se com 0s meios tecnoldgicos, produzir
sentido, gerar novo estado de conhecimen-
to e participar da transformacado da socie-

dade, norteando a vida académica por um

principio cientifico e educativo, ou seja, por
uma estratégia de geracao, tratamento e
uso da informagdo como coadjuvante a
construgdo do conhecimento e a conquista

da cidadania.

Portouis e Desmet (1999, p. 41) aler-
tam que “toda idéia simples precisa ser
revisitada, o que nos permitira ingressar na
complexidade que envolve a pratica peda-
gogica”. Para enfrentar o reducionismo pe-
dagdgico na composicdo dos conteudos
(saberes) necessarios a formagao do pro-
fissional da informacao, € preciso que nos
destituamos dos velhos habitos académi-
Cos para imiscuir-nos na transformacao de
uma nova pedagogia que se opde:

A relacdo envelhecida ensi-
no/aprendizagem, esconde, ainda,
a cultura formalista que nos marca
historicamente, sempre apta a en-
cobrir sistemas de desigualdade
crescente. [Nessa pratica], o pro-
fessor ndo se define por producao
prépria, dominio de conteudos,
capacidade de contribuigao original,
habilidade construtiva propedéuti-
ca, mas por uma forma geralmente
vazia e que denota apenas o inves-

timento de uma posicdo de autori-
dade (DEMO, 1995, p. 158).

A atual proposta de conteudo do cur-
riculo afigura-se como um avango para a
formagao do profissional da informacao,
permitindo que os cursos possam descen-
trar a concepcado de curriculo em que os
individuos tém sido vistos simplesmente
em sua capacidade de obter conhecimen-

tos, quando deveria exercitar a capacidade

Inf.Inf., Londrina, v. 11, n.

1, jan./jun. 2006



A construcao do curriculo em parceria com o projeto educativo

Mirian de Albuquerque Aquino

de ressignificar esses conhecimentos por
meio de “uma atitude reflexiva e questio-
nadora, aprendendo a se posicionar diante
da realidade numa atitude filosofica em
relacao a sua proépria identidade e as situa-
¢des que o circundam” (GRISPUN, 2001,
p. 27).

O processo formativo € uma atividade
complexa, porquanto implica ndo s6 a
competéncia pedagdgica, linguistica, ética
e social, mas também o reconhecimento do
outro como sujeito, saber de suas necessi-
dades informacionais. O que significa, pois,
formar profissionais que pensam-conhe-
cem-agem sobre a informagao? Do nosso
ponto de vista, formar profissionais sobre a
informagédo € desestabilizar nossas certe-
zas sobre a informagao que temos; formar
profissionais €& buscar o significado da in-
formagdo, através de novos estudos e
pesquisas para, conjuntamente com o ou-
tro, ressignifica-la e gerar novos conheci-

mentos.

Formar profissionais que pensam-
conhecem-agem sobre a informagao, por-
tanto, ndo é uma atividade solitaria, mas
reside exatamente na competéncia de or-
ganizar o curriculo, considerando os alunos
como aprendentes e portadores de objeti-
vos, posicionamentos, conteudos e/ou ex-
periéncias referentes as informagdes foca-
lizadas, tornando envolvente o processo
ensino-aprendizagem (PENTEADO, 1998).

Formar profissionais & saber que a infor-
magao nao pode ser uma receita pronta,
mas implica “o desafio de criar, mudar, re-
fazer” por que a informacdo e o conheci-
mento decorrentes dela estdo sujeitos ao
“erro e a ilusao” (MORIN, 2002).

Um contraponto a educacéao, que difi-
cilmente atende aos interesses da atuali-
dade, é vista no “Programa da Sociedade
da Informagdo no Brasil: Livro Verde” um
olhar sobre a positividade das TIC's no

processo educacional, construindo uma

pergunta cuja resposta aponta para as va-
rias possibilidades de dinamizar o ensino e

imprimir novas formas de ensinar:

O que se pode fazer com tecnolo-
gias de informacdo e comunicacgao
em educacao? [...] Além de propici-
ar uma rapida difusdo de material
didatico e de informacdes de inte-
resse para pais, professores e alu-
nos, as novas tecnologias permi-
tem, entre, outras possibilidades, a
construgao interdisciplinar de in-
formacoes produzidas
individualmente ou em grupo por
parte dos alunos, o]
desenvolvimento colaborativo de
projetos por parte de alunos
geograficamente dispersos, bem
como a troca de projetos didaticos
entre educadores das mais di-
ferentes regioes do pais
(TAKAHASHI, 2000, p. 46).

As relacdes das TIC's com a forma-

cao profissional ndo desqualificam o ensi-
no, o desenvolvimento da cognicdo e a
formagao critica, mas “ajudam a intensificar
0 pensamento complexo, interativo e trans-
versal, criando novas chances para a sen-

sibilidade solidaria no interior das proprias
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formas de conhecimento”
2000, p. 7).

(ASSMANN,

3 AS LUZES MORINIANAS ILUMINANDO
A EDUCAGAO DO FUTURO

O terreno da educagao, muitas vezes,
legitima os saberes prontos e acabados.
Essa percepcao estda na base do pensa-
mento moriniano, quando propde saberes
como possibilidades para construirmos a
educacao do futuro que devera ser pensa-
da como prioridade de toda sociedade e de
toda a cultura, observando-se os modelos
e as regras peculiares a cada sociedade na

construcao de seu projeto.

Essa construgédo do projeto pressu-
pde um saber que implica ver as cegueiras
do conhecimento: “o erro e a ilusdo”. Este
primeiro saber possui um conteudo profun-
do a ser apreendido por aqueles/as que
fazem a educacdo. Nesse sentido, Morin
(2003) afirma “que € problematico subesti-
mar o erro e a ilusdo do conhecimento,
pois a propria teoria da informagdo mostra
que existe o risco de erro causado por efei-
to de perturbacbes aleatérias ou de ruidos
em qualquer transmissdo de informacao,
em qualquer comunicagao da mensagem®
(MORIN, 2003, p. 20). Portanto, o educa-
dor do futuro (profissional da informagao)
devera mostrar para alunos/as que nao
existe conhecimento que n&o esteja amea-

cado pela inverdade. A pratica docente

supde a consciéncia de que precisamos
instrumentalizar adequadamente o/a edu-
cando/a, a fim de que possa identificar e
questionar “as cegueiras do conhecimento
do humano, seus dispositivos, enfermida-
des, dificuldades e as tendéncias ao equi-
voco” (MORIN, 2003, p. 20)

E preciso apropriar-se de um saber
que implica considerar os principios do co-
nhecimento pertinente e alimentar a idéia
de que aqueles/as que fazem a educacéao
precisam tomar ciéncia dos problemas-
chave do mundo para terem acesso ao
conhecimento, articular e organizar as in-
formagdes, e perceber a necessidade de
um entrelacamento entre o contexto, o glo-
bal, o multidimensional e o complexo. Esse
conhecimento tem como exigéncia a re-
forma de pensamento que norteia o mode-
lo educacional vigente, pois ha neste uma
compartimentacdo dos saberes que o dis-

sociam dos problemas cotidianos.

Para Morin, “existe inadequacao cada
vez mais ampla, profunda e grave entre, de
um lado, os saberes desunidos, divididos,
compartimentados e, de outro, as realida-
des ou problemas cada vez mais multidis-
ciplinares, transversais, multidimensionais,
globais e planetarios” (MORIN, 2003, p.
36). E evidente que essa inadequacdo que
fragmenta os saberes apaga as relagoes
que devem existir entre o contexto, o glo-

bal, o multidimensional e o complexo.
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Morin destaca um conjunto de neces-
sidades que devem ser consideradas na
construgcao dos saberes e conteudos para
o ensino do futuro, tais como: situar as in-
formacbes e os dados no contexto para
que adquiram sentidos; estabelecer uma
relacdo com o global;, compreender o ser
humano em suas multiplas dimensdes (bio-
l6gica, psiquica, cultural, social, afetiva e
racional) e a sociedade em suas dimen-
s@es histdrica, econdbmica, socioldgica, re-
ligiosa; enfrentar a complexidade, ligando
os diferentes elementos e, ao mesmo tem-
po, mantendo a interdependéncia e a uni-
dade na diversidade e; observar a multidi-
mensionalidade humana, trabalhando es-
sas dimensdes, pois o papel da educagao
do futuro devera ser a promocgao da “inteli-

géncia geral” nesse contexto global.

O autor propde um saber que mostra
0 ensino como uma condi¢gdo humana, a-
cenando para os profissionais que atuam
em cursos de formacéo, conduzindo-os/as
para a finalidade da educacgao, pois educar
€ formar o outro, e formar o outro implica
mobilizar a compreensao para nossa con-
dicdo humana (cosmica, fisica, terrestre) e
interrogar sobre nossa posigdo no mundo.
Significa conhecer o outro, ensinando-lhe a
identidade humana para que reflita sobre
nossa posi¢ao no mundo. E para conhecer
o outro, é preciso ensinar-lhe a identidade
humana para enxergar os problemas da

sociedade do seu tempo e agir, desenvol-

vendo as varias dimensdes da consciéncia
(ecoldgica, antropoldgica, civica, terrena e

espiritual).

Educar para o presente e o futuro
significa repensar o papel da universidade
como promotora do “grande remembra-
mento dos conhecimentos oriundos das
ciéncias naturais, a fim de situar a condi-
¢ao humana no mundo dos conhecimentos
derivados das ciéncias humanas para co-
locar em evidéncia a multidimensionalidade
e a complexidade” (MORIN, 2003, p. 48).
Significa, para Morin, integrar na educagao
do futuro a contribuicdo das humanidades,
vez que nao apenas as disciplinas técnicas
formam, mas também a literatura, a poesia,

as artes, o ludico etc sao fundamentais.

Uma educacéao do futuro tera de cui-
dar para que a idéia da diversidade cultural
nao apague a da unidade, mas possa reli-
gar-se tanto a esfera individual quanto a
esfera social. Essa educacgao tera de mos-
trar o destino humano como algo entrela-
c¢ado e inseparavel, bem como a vocagao
do/a educador/a deve estar centrada no
exame e no estudo da complexidade hu-

mana.

As reflexdes de Morin falam-nos de
um saber que implica ensinar a identidade
terrena, conduzindo a reflexdo sobre os
nossos problemas e a realidade na qual
nos inserimos, indicando-nos que a educa-

cao do futuro devera estar fundada na
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compreensao da condicdo humana e da
condicdo do mundo, reconhecida na pers-
pectiva de uma condi¢do planetaria. Essa
educacédo, segundo Morin, precisa atentar
para a “intersolidariedade complexa dos
problemas, antagonismos, crises, proces-
sos descontrolados [tomando como ques-
tdo o que passa no mundo, seus] ingredi-
entes multiplos, conflitivos” (MORIN, 2003,
p. 64). Essa postura supde a competéncia
para “contextualizar e globalizar”, a qual
implica que nos rendamos a uma reforma
de pensamento, que englobe o policéntrico
capaz de apontar o universalismo consci-
ente da unidade/diversidade da condicao
humana, capaz de nutrir-se “das culturas
do mundo” (MORIN, 2003).

A finalidade da educacéao do futuro te-
ra a fungcao de trabalhar a identidade e a
consciéncia terrena, ensinando o individuo
a aprender a ‘estar aqui’ no planeta, a-
prender a viver, a dividir, a comunicar, a
comungar com as culturas singulares. En-
sinar passa a ser um exercicio de compre-
ensdo e de desenvolvimento de varios ni-
veis de consciéncia (antropoldgica, ecolo-
gica, civica terrena, espiritual da condi¢ao

humana).

Trata-se de um saber que implica en-
frentar as incertezas como um desafio e-
ducativo, convocando os ensinantes a res-
ponsabilidade de preparar alunos/as para o

inesperado, as surpresas, 0s imprevistos,

as indeterminagdes. Ha uma necessidade
de que a formacao do/a educando/a apon-
te a incerteza do real, do conhecimento e
da necessidade de precaucgao diante das
verdades absolutas. Essa educacgao tera
de captar o conhecimento e ensinar o/a
educando/a a lidar com as incertezas, re-
conhecendo os principios do processo de
traducao/reconstrucdo préprio a todo co-
nhecimento, do questionamento a légica do
conhecimento e percebendo a racionalida-
de a dificuldade de realizacdo do auto-
exame critico Nesse sentido, o/a docente —
pesquisador/a tera de estar convicto/a de
que “a consciéncia do carater incerto do
ato cognitivo constitui a oportunidade de
chegar ao conhecimento pertinente, o que
pede exames, verificagdes e convergéncia
de indicios” (MORIN, 2000, p. 86).

Muito mais que isso, a formagéo exi-
ge um saber que deseja ensinar a compre-
ensdo e traz o problema do ensino da
compreensao que devera ser uma das fina-
lidades da educacgao do futuro, pois ndo ha
nenhuma técnica de comunicacdo que
possibilite o exercicio da compreenséo.
Educar para a compreensao significa en-
contrar nela a missdo espiritual da educa-
¢ao, que € ensinar a compreensao entre as
pessoas como condi¢gao e garantia da soli-
dariedade intelectual e moral da humani-
dade. Compreender significa agir dupla-
mente, captando, de um lado, a compreen-

sao entre os humanos, os encontros e re-
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lacbes que se multiplicam entre pessoas,
culturas, povos de diferentes origens. Do
outro, é preciso observar que as relacdes
particulares entre proximos sdo problema-
ticas, “alimentar mal-

pois podem

entendidos, ciumes e agressividades,
mesmo nos meios aparentemente mais
evoluidos intelectualmente” (MORIN, 2003,

p.94).

Duas formas de compreensdo para
instaurar a educacéao do futuro sdo propos-
tas na discussao de Morin: a compreensao
intelectual objetiva e a compreensao inte-
lectual intersubjetiva. Por apresentar um
aspecto material, a compreenséao intelectu-
al objetiva envolve a empatia, identificacdo
e projegao, tornando-se insuficiente para a
compreensao humana. A compreensao
intelectual intersubjetiva envolve abertura,
simpatia e generosidade e extrapola a inte-
ligibilidade e explicagdo. No entanto, essa
ultima é dificil de ser exercitada, vez que a
compreensao de nés mesmos e de outros
€ cercada por barreiras econdmicas, lin-
guisticas, sociais e culturais, as quais obs-
taculizam as idéias, visdo de mundo e a-
¢ao, produzindo alguns problemas na sua

realizagao.

Um desses problemas, segundo Mo-
rin (2003), é que, na transmisséo da infor-
macao pode haver a geragao de ruido que
interrompe a transmissdo da informacao

com a intengdo de gerar o mal entendido

ou nao-entendido. As diversas interpreta-
¢des do conteudo dessa informagcdo em
algumas situagdes podem causar dubieda-
de daquilo que se pretende transmitir. Nes-
sa transmissdo, nota-se a polissemia das
palavras que, enunciadas em um sentido,
podem ser entendidas de outra forma,
conduzindo a certos problemas de com-

preensao.

Para Morin, o desconhecimento dos
ritos, costumes e valores de outras culturas
leva, muitas vezes, a tentativa de desvalo-
rizacao de certas praticas ou mesmo ao
desrespeito do outro. A impossibilidade,
por despreparo intelectual ou limitagdes
cognitivas, dificulta compreender as idéias
ou os argumentos de outra visdo de mun-
do, tornando as pessoas intolerantes e an-
tieticas. E, finalmente, a impossibilidade de
compreensao de uma estrutura mental em

relagao a outra.

E um saber capaz de reconhecer uma
ética do género humano que sinaliza para
0 exercicio da ética da solidariedade. Se-
gundo Morin, a ética humana (antro-
poética) supde nao sé o individuo, a socie-
dade e a espécie, mas também a decisao
de assumirmos a condicdo humana na
complexidade do nosso ser para que al-
cancemos a humanidade em nés mesmos,
em nossa consciéncia pessoal. E necessa-
rio que assumamos o destino humano em

suas antinomias e plenitude, e trabalhemos
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para a humanizacdo da humanidade. E
fundamental respeitarmos no outro, ao
mesmo tempo, a diferenga e a identidade,
quanto a si mesmo. Educar para o futuro
significa, pois, desenvolver a ética da soli-
dariedade, da compreensao e do género

humano.

Blanchet (2002), abordando o tema
Conhecimento da Terra e Educacgao, afir-
ma que é preciso lembrar incessantemente
que o despertar do espirito critico € uma
das principais finalidades da educacao,
pois entende que educar ndo se trata de
acumular conhecimentos, mas sim, de for-
mar a capacidade de julgar. Para ele, “o
aluno deve fazer a experiéncia de uma a-
nalise racional que visa separar o verdadei-
ro do falso, ele deve aprender a evitar o
erro, a desafiar a credulidade, a evitar os
julgamentos precipitados, a nao afirmar
nada até que tenha reconhecido alguma
legitimidade racional” (BLANCHET, 2002,

p. 146).

Essa incursdo pelo pensamento mo-
riniano permite alargar nossa visdo para as
implicacbes educacionais desses saberes
nos cursos de formacdo de profissionais
que pensam-conhecem-agem sobre a in-
formagdo. Essa formacdo é uma tarefa a
ser assumida por educadores/os envolvi-
dos/as numa construgao coletiva e trans-
formadora, que avance nas idéias. Para

Blanchet (2002), “existe ai um desafio a ser

enfrentado pelos que lecionam”, ou seja,

um desafio que

consiste em levar até esses alunos
todos os saberes que eles pedem e
que véo ajuda-los. E evidente que,
mais uma vez, nao se trata de “tra-
duzir’” as publicagbes das grandes
revistas cientificas internacionais.
Por que hoje os alunos sabem dizer
nao. Se os cursos sao inadaptados,
eles se sustentam; e o absenteis-
mo é o inicio de outras dificuldades
(BLANCHET, 2002, p, 150).

Independente da area de conheci-
mento em que estiverem atuando, a tarefa
dos/as  profissionais que  pensam-
conhecem-agem sobre a informacdo se-
gundo Blanchet, “é saber cativa-los, colo-
cando ao alcance [dos/as alunos/as] tudo
que pode contribuir para a apreensado do
conhecimento necessario a formagao cien-
(BLANCHET,

2002, p. 150). Mas essa educagao somen-

tifica, pessoal e cidadad”
te podera ser instaurada a partir de um pro-
jeto educativo voltado a formagéo desses
profissionais. Esse projeto devera se preo-
cupar nao s6 com a formacgao para atuagao
em ambientes de informagédo (empresas,
museus, arquivos, bibliotecas, editoras),
mas também em dispor de conteudos pe-
dagogicos adequados, pois muitos desses
profissionais atuam no campo da educa-
¢ao, sem os saberes necessarios a forma-
¢ao do/a educando/a, aprisionando-o numa

formagao eminentemente técnica.

Os pressupostos mais amplos, que a-

licercam a construgédo de um projeto edu-
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cativo em cursos de formacao de profissio-
nais que pensam-conhecem-agem sobre a
informag&o, devem considerar os desafios
colocados pela conjuntura global e o im-
pacto do desenvolvimento tecnoldgico na
comunicagao, na geragao, no tratamento,
no uso e na disponibilizacdo da informa-

cao.

As TIC’s repercutiram no trabalho, na
economia e na educacao, favorecendo ou-
tras formas de acesso a informagao e ou-
tros estilos de raciocinio e de conhecimen-
to. A partir dai, elevou-se a necessidade de
atualizar o conteudo do ensino, a fim de
integrar as novas descobertas cientificas e
tecnoldgicas e, também, aplicar o conhe-
cimento na producao de novas ferramentas
de aprendizagem. As novas caracteristicas
do saber e do trabalho mudam os perfis e
as competéncias existentes, levando o
mundo do trabalho a formular novas exi-
géncias ao sistema educativo. Essas ino-
vacoOes trazidas pelas TIC’s colocam tam-
bém a necessidade de se abrir novas a-
reas de formacao que possibilitem qualifi-
car os profissionais no ritmo das alteracdes

referentes a suas especialidades.

A formagao humana (especifico-geral)
€ essencial ao processo de construcédo da
cidadania e a insergcao do individuo no
mundo do trabalho ou “mundo da vida”.
Sem duvida, as exigéncias dessa formagao

niao cessam de aumentar em razdo da

complexidade das sociedades, das dificul-
dades de insercao profissional de jovens
nao-qualificados, da ndo-inclusao e da luta
pela competitividade. Esses desafios alte-
raram o0 ambiente educacional/informa-
cional e os meios postos a disposi¢cao
dos/as docentes para o exercicio da for-
macéo profissional, levando a universidade
e seus docentes a se conscientizarem do
papel da educacdo em relacdo aos novos
meios de acesso a informacao disponivel

fora da instituicao.

Uma proposta de construcdo de um
projeto educativo para cursos de formagao
de profissionais que pensam-conhecem-
agem sobre a informacao tera de ser pro-
cessual no ensino superior, exigindo a ela-
boracdo de planos de cursos e atividades
extracurriculares e buscando, sobretudo, o
envolvimento de discentes (aprendentes) e
docentes (ensinantes) com a qualidade da
educacao e do ensino. Esse projeto deve
ser construido como uma pratica social e
cultural, técnica e politica, e mobilizadora
de sujeitos multifuncionais e pré-ativos pa-
ra exercer acbes como profissionais quali-
ficados e capazes de se adaptarem ao no-

vo mundo do trabalho.

Os alicerces desse projeto educativo,
que atendam as reais necessidades da
sociedade da informagao, conhecimento e
aprendizagem, estdo implicitos na idéia da

educagao como uma pratica social e cultu-
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ral concreta, na qual todos os sujeitos este-
jam envolvidos. Do nosso ponto de vista,
esses alicerces supdem que os participan-
tes desse processo possam estar instru-
mentalizados por competéncias e habilida-
des necessarias a formacgao do profissional
da informagao, implicando a necessidade
de se ter o proprio conceito de projeto edu-
cativo, desvinculado da concepcéao restrita
que o entende como o fim de um processo
de ensino. Essa preocupagao conceitual
tera de estar voltada para a participagao, o
engajamento e 0 compromisso da comuni-

dade universitaria.

A tessitura de um projeto educativo, a
rigor, impulsiona um movimento coletivo
em que os sujeitos (docentes, discentes,
coordenacao e chefes de departamento
etc) interajam, para fazer parte dos varios
momentos de sua construgdo. Implica
construir ndo simplesmente uma grade de
conteudos e técnicas, mas também prestar
atencdo as praticas sociais, culturais, poli-
ticas e gerenciais que se expressam em
seu desenvolvimento, as condigdes estru-
turais, organizativas, materiais que se diri-
gem a docentes/discentes, servindo-se de
determinados meios para desconstruir as
concepgdes distorcidas do ato formativo

(GIMENO SACRISTAN, 1998).

Um projeto para cursos de formagao
de profissionais que pensam-conhecem-

agem sobre a informagao devera pressu-

por a captura de saberes que ajudem a
organizar politica, social. cultural e peda-
gogicamente as atividades educacionais e
informacionais de modo claro e em conso-
nancia com as mudangas propostas na
atual LDB e sua proposta de flexibilizagdo
exigida pela sociedade da informagao, co-
nhecimento e aprendizagem. Deve ser pro-
jetado como um “guarda chuva” para aco-
Ilher, de modo unitario e organico, a fungao
tripartite da universidade, ou seja, ensino,
pesquisa e extensido. Essa construcao de-
vera partir de uma orientagdo segundo a
qual os sujeitos do conhecimento sdo con-
siderados nas suas experiéncias sociais e

culturais.

O tecido do projeto educativo de um
curso de formacdo de profissionais que
pensam-conhecem-agem sobre a informa-
¢ao devera acolher dois blocos de conteu-
dos: basicos e complementares. Os conte-
udos basicos devem reunir as disciplinas
de natureza epistemoldgica, historico-
social e conceitual, consideradas essenci-
ais ao desenvolvimento de competéncias e
habilidades requeridas para egressos do
curso, com duragao de dois semestres. Os
conteudos complementares (obrigatorios,
optativos e eletivos) devem reunir as disci-
plinas especificas para o desenvolvimento
de competéncias e habilidades que apro-
fundem os conteudos basicos, avangando
na capacitacdo do exercicio da profisséo,

com duragado de 06 (seis) semestres. Es-
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ses conteudos deverao ser distribuidos por
areas, de acordo com as habilitacdes defi-

nidas no projeto educativo.

Para Gimeno Sacristan (1998), as re-
novacgdes conteudisticas, no entanto, impli-
cam mudangas de procedimentos e pro-
cessos educativos com conteudos de cultu-
ra. Neles devem estar implicitos os sabe-
res que advogam a tese de que todo co-
nhecimento esta sujeito ao erro e a ilusao.
Portanto, o conhecimento oferecido por
aqueles/as que atuam em cursos de profis-
sionais que pensam-conhecem-agem so-
bre a informacdo tera de ser visto como
uma atividade preparatéria para enfrentar
0s riscos permanentes de equivocos pois,
sendo esse conhecimento considerado
fruto de uma traducdo muitas vezes mal
feita e de uma reconstrucdo débil, pode
trazer alguns desvios na linguagem que o
transmite (MORIN, 2003).

Para superar os equivocos ou erros
que travam o projeto da educacao do futu-
ro, impedindo de antevermos o perigo do
conhecimento imposto, como certo, Freire
(1999) defende a formacéo permanente de
qguem educa e de quem informa. Essa for-
macéo requer, desde o inicio, o significado

do projeto educativo.

Construir um projeto educativo exige
dos sujeitos envolvidos a compreenséo de
que a educacgao na sociedade do conheci-

mento “é o elemento-chave na edificacéo

de uma sociedade baseada na informacao,
no conhecimento e no aprendizado”
(TAKAHASHI, 2000, p. 45). Significa com-
preender a educagdo como um lugar de
incertezas em que o/a docente vive a cer-
teza de que o ato educativo implica nao
apenas ensinar os conteudos, mas tam-
bém ensinar a pensar certo (FREIRE,

1999).

4 AO TECERMOS UM PROJETO, E
FUNDAMENTAL CERCAR O TERMO

O termo “projeto” estabelece ligagcéo
com o verbo projetar que “significa langar-
se para frente, antever um futuro diferente
do presente; pressupde uma agao inten-
cionada com um sentido definido, explicito,
sobre o que se quer inovar’ (GADOTTI,
2000, p. 37). Especificamente, o projeto
educativo € um processo inconcluso, cons-
truido de forma inter/multi/transdisciplinar
que toma a autonomia, o dialogo, o respei-
to ao outro e a participacdo como pressu-
postos imprescindiveis a uma formacgao
humana integral. Sua construgéo, segundo
Gadotti (2000, p. 37), deve apoiar-se “no
desenvolvimento de uma formacéao critica;
no envolvimento das pessoas: a comuni-
dade interna e externa [a universidade]; na
participacdo e na cooperacdo das varias
formas do governo; e na autonomia, res-
ponsabilidade e criatividade como proces-

so e como produto do projeto”. E um pro-
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cesso permanente de reflexdo, que se a-
proxima de um campo democratico de de-
cisbes em sua forma de organizar o traba-

Iho pedagdgico dos cursos de formacgéo.

O projeto educativo deve supor um
processo de formacao capaz de repercutir
a importancia e a necessidade do planeja-
mento na educagao para a cidadania. Isso
implica concebé-lo ndo simplesmente co-
mo um conjunto de objetivos, metas, pro-
cedimentos e técnicas que emanam de
uma autoridade superior, mas, sim, como
uma pratica social e cultural, essencial-
mente voltada para o compromisso politico
e institucional, que se articula aos interes-
ses concretos de todos os sujeitos que es-
tdo  participando  dessa
(GADOTTI, 2000).

construgao

Vasconcelos (2002), por sua vez, en-
tende que o projeto educativo é a sistema-
tizacado continua de um processo de plane-
jamento participativo, que se atualiza e se
objetiva na caminhada, na qual se define o
tipo de acdo educativa que se quer reali-
zar, a partir de um posicionamento quanto
a sua intencionalidade, e de uma leitura da

realidade.

Para o educador Paulo Freire ndo e-
xistem projetos neutros. O papel dos/as
educadores/as € o de intervir, liderar e
suscitar, agindo sempre com autoridade,
mas respeitando o espago do outro nas

decisbes pedagogicas. Essa construgéo

freireana passa pela dimensao politica do
projeto, vez que, segundo ele, todo projeto
pedagogico é politico e ideologico. Essa
dimenséo politica aparece no momento em
que docentes e discentes a percebem co-
mo uma pratica especificamente pedagogi-
ca, constituindo uma outra dimensao que
reside na possibilidade de concretizacéo

da agao intencional da formagao.

5 E PRECISO COMPREENDER QUE O
CURRICULO NAO E GRADE

O Livro Verde estabelece uma critica
a situagédo dos curriculos nacionais, suge-
rindo a urgéncia de uma revisao curricular
em todos os niveis e areas. De modo parti-
cular, chama a atencédo para as Ciéncias
da Informagéao, afirmando que, no nivel de
graduacéo, “o tipico curriculo de Ciéncias
da Informacéao reflete uma visdo da area
que foi atropelada em muitos aspectos es-
senciais (alguns para bem, outros para
mal) pela revolugdo das tecnologias de
informacédo e comunicagao”. (TAKAHASHI,
2000, p. 49).

Por outro lado, sdo surpreendentes
as preocupacoes que o MEC comeca a ter
com a participagcdo de varios segmentos
académicos na reestruturacdo do curriculo
dos cursos de formacao em nivel nacional.
Este fato € novo, pois, durante anos, os
curriculos resultaram sempre de propostas

geradas nos gabinetes dos burocratas da
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educacao, sob a orientacdo de suas pro-
prias ideologias e nao em fungcdo de um
projeto participativo, que respeitasse a au-
tonomia das universidades diante dos proé-
prios cursos. Embora essa nova postura
possa representar um avango para a edu-
cacao brasileira, principalmente para os
cursos de profissionais que pensam-
conhecem-agem sobre a informagéo (Bibli-
oteconomia, Ciéncia da Informacado e Ar-
quivologia), € preciso estar vigilantes quan-
to aos “nao ditos”, pois, certamente, as es-
tratégias de ontem estdo metamorfoseadas
nos entremeios do discurso de hoje. E
dessa preocupagao que deve imbuir-se
os/as construtores/as do projeto educativo.
Isso supbe concebé-lo como uma pratica
social, cultural e historica em que dela par-
ticipam criticamente, os sujeitos do conhe-

cimento: o/a docente e o/a discente.

As reflexdes de Gimeno Sacristan
(1998) ajudam a captar os implicitos, sub-
tendidos e pressupostos que norteiam as
atuais politicas de reestruturacéo curricular
embasadas num paradigma, em que “mui-
tos tipos de acdes intervém em sua confi-
guragao, esquecendo que esse processo
ocorre dentro de certas condigdes concre-
tas e se configura dentro de um mundo de
interagbes culturais e sociais” (GIMENO
SACRISTAN, 1998, p. 21).

A construgdo de um curriculo como

parte do projeto educativo é resultante de

uma pratica social que “expressa determi-
nacdes nao estritamente escolares, algo
que se situa entre as experiéncias pesso-
ais e culturais dos sujeitos” (GIMENO SA-
CRISTAN, 1998, p.22). Este autor afirma
que a qualidade do ensino formativo so-
mente sera possivel se mudarmos os con-
teudos, os procedimentos e os contextos
de realizacdo dos curriculos. O curriculo,
em nossa concepcao, é parte intrinseca do
projeto educativo, devendo haver coinci-
déncia entre o projeto e o conceito de cur-
riculo, desde que se associem a ele todas
as atividades educativas (SANTOS, 1994).

O curriculo é a operacionalizagao das
atividades de ensino, abrangendo em seu
desenvolvimento uma concepgéao de sujei-
to e de mundo, o conteudo, o ensino, a
metodologia, a pesquisa, a extensdo e a
avaliagdo. Essa complexidade pressupode
uma formagdo humana, plurifacetada e
uma formacao técnico-cientifica, que con-
tribua para colocar o profissional no pata-
mar exigido pelas configuragdes cientificas

e tecnolégicas do Pais.

Para Santos (1994), um curriculo que
atenda a tais exigéncias tera de estar dis-
sociado de uma visdo tecnicista, pois a
objetividade e a neutralidade separam o
sujeito do objeto, incorrendo num processo
mecanico que, raramente, podera explicar
a realidade dos fenémenos curriculares

para muda-los.
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No caso especifico de cursos de Ci-
éncia da Informacado, Biblioteconomia e
Arquivologia, os conteudos curriculares
poderao ser distribuidos por areas e de
acordo com as habilitagdes a serem defini-
das no proprio projeto educativo ou projeto
politico-pedagdgico desses cursos. A es-
trutura curricular desses cursos deve refle-
tir concretamente a fungcao social desses
campos de conhecimento e seu compro-
misso com a “educabilidade humana”, re-
fletindo o contexto global, regional, local,
multidimensional e complexo. Seu projeto
educativo deve intensificar a producédo de
conteudos espelhada ndo apenas na nossa
identidade, social e cultural, mas também

considerar o diverso, o global.

Essa caracteristica do projeto educa-
tivo é fundamental para insergcéo dos indi-
viduos na sociedade da informagao, co-
nhecimento e aprendizagem. E importante
salientar que a construcado dessa socieda-
de depende nao exclusivamente das ges-
tdes institucionais, culturais e publicas com
“suas plenas condicdes de uso das poten-
cialidades das tecnologias, relativa a pro-
ducao, difusédo e disponibilizacdo de conte-
udos veiculadores ou construtores de iden-
tidade cultural” (TAKAHASHI, 2000), mas
também exige individuos habeis, flexiveis e
competentes para pensar, conhecer e agir
sobre a informacgao para transforma-la em

conhecimento.

Para um curso em Ciéncia da Infor-
macao, que toma a informagdo como obje-
to de estudo, o seu curriculo deve oferecer
conteudos que possam contribuir para de-
linear o perfil do profissional da informacéao
que atuara nessa atual sociedade. Um cur-
riculo que permita a aquisicdo de compe-
téncias para refletir sobre os fundamentos
tedrico-metodoldgicos da Ciéncia da Infor-
macao, a ética da informacéo, o papel e o
uso das novas tecnologias e a compreen-
sao do outro; um curriculo que se mostre
como um campo de possibilidades ade-
quadas ao lugar em que se processam as
transformacdes. Nessa concepcgao de cur-
riculo, ha de se repensar a formacéo hu-
mana como um processo continuo e per-
manente, ndo somente para que se dé a
interacao entre o saber pratico e o saber
tedrico de uma ocupacgdo. Necessita-se
também desenvolver uma identidade cultu-
ral, entendida como a soma de significados
que estruturam a vida de um individuo
(TAKAHASHI, 2000) e indispensaveis aos

aspectos pessoal e profissional.

Esse curriculo deve estar inserido
num projeto educativo que assuma o pro-
cesso ensino-aprendizagem na perspectiva
dos objetivos, diretrizes pedagdgicas, poli-
ticas, técnicas, cientificas e sociais articu-
lados aos conteudos centrados na realida-
de global, regional e local. E evidente que
o projeto tera de refletir ndo exclusivamen-

te o carater que a sociedade tecnoldgica
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estd assumindo, mas voltar-se a uma
transformacao importante de toda relagao
pedagogica baseada num “principio educa-
tivo”. Esta idéia supde que a pratica educa-
tiva ou informacional ndo deve ser realiza-
da individualmente, uma vez que educar
em Ciéncia da Informacdo € um trabalho
coletivo com finalidades especificas de ge-
racao, tratamento, disponibilizagcdo, uso e

producéo de sentido.

A interacao do sujeito com a informa-
¢ao devera ocorrer num contexto em que
os conteudos especificos e diversificados
do ensino possam ser construidos e trans-
formados em conhecimento para atender
as diversas demandas sociais e culturais
em suas nuancgas inovadoras e produtoras
do saber. Devido a isso, o projeto educati-
vo deve englobar uma compreensao de
curriculo que se dicotomiza do ensino co-
mo apenas a apropriacdo dos conceitos
cientificos ou como um simples processo
de transmissdo de fatos e informacdes e
utilizagcdo de técnicas e recursos educati-
vos, para considerar a participacdo proé-
ativa de docentes e discentes como sujei-
tos-cidadaos, aprendentes e construtores
do conhecimento na busca de conhecimen-
tos cientificos e formativos que visem a-
tender suas necessidades informacionais
emergentes e permanentes (AQUINO,
2004).

Dentre outros saberes necessarios a
formagdao do profissional da informagao
que conhece-pensa-age sobre a informa-
¢ao, o projeto educativo tera de atentar
para um curriculo em que o conceito de
informacao vislumbre a busca da reflexao
permanente sobre a qualidade das praticas
educacionais e informacionais, a geragéo
de competéncias e habilidades e a produ-
cao cientifica, com vistas a contribuir com a
apreensao da informagao tendo como prio-
ridade o desenvolvimento do local para o
global e vice-versa e as necessidades hu-
manas basicas da populagdo como um
todo. E premente um curriculo que extrapo-
le os saberes técnicos e cientificos para
uma conjugagao de saberes que se volta
para a sensibilizacdo e solucao de proble-
mas que interceptam o desenvolvimento

humano.

Os cursos de graduacdo precisam
compor um curriculo que informe a alu-
nos/as sobre os problemas da realidade
local e global, desviando a atenc&o do/as
alunos/as da “cultura da cegueira e do es-
quecimento”, pois o objetivo da informagéao
— via leituras, debates, conversas, semina-
rios — e da formacdo, € impulsionar uma
reflexao critica sobre as proprias experién-
cias (SEQUEIROS, 2000) vivenciadas.

De acordo com os parametros da
proposta curricular estabelecida pelo MEC

para cursos de graduacado, o projeto edu-
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cativo tera de desenhar uma formagao pro-
fissional que tenha acesso a conteudos
que atendam aos principios da especifici-
dade (area pela qual o/a aluno/a fez opgéo)
e da flexibilidade curricular, permitindo as-
sim que se estabelega a diversidade pre-
tendida na proépria formagao. Este projeto
devera prever a busca da atualizagao per-
manente de conteudos e processo de en-
sino-aprendizagem, com o uso das tecno-
logias da informagdo e da comunicagcao —
TIC’s que possibilitardao uma atuacéo pro-
fissional contextualizada com os avangos

da ciéncia e da técnica.

No projeto educativo, os espagos de
atuacado desses profissionais terdo de ser
considerados como instancias fundamen-
tais que atuarao como um indicador da
qualidade do curso na formagao. Ao postu-
lar que o curriculo é um lugar privilegiado
para uma analise da comunicacdo entre
idéias, valores e pratica, Gimeno Sacristan
(1998) proporciona uma oportunidade para
realizarmos uma integragdo importante: a

graduagéo e a pos-graduagao.

6 A LINHA DE CONEXAO: GRADUACAO
E POS-GRADUAGAO

A formacgao de profissionais que pen-
sam-conhecem-agem sobre a informacéo
também se concretiza com parceria da
pos-graduacao estabelecida com a gradu-

acao, que exigira o desenvolvimento de

atividades de ensino e pesquisa voltadas
para o fortalecimento dessa interagao. Pa-
ra tanto, os programas de Pos-Graduagao
deverao formular propostas de parcerias,
através de: a) estagio-docéncia (alunos da
pos-graduacdo no ensino de graduacéo);
b) cursos de capacitagao para os docentes;
C) participagdo em eventos cientificos para
comunicacdo de pesquisas (concluidas
ou/em andamento); d) seminarios, work-
shops e palestras, partir das linhas de pes-
quisa; participagdo de alunos/as regulares
e voluntarios em atividades de iniciagao

cientifica.

E imprescindivel, sobretudo, a consti-
tuicdo de espacos institucionais que envol-
vam alunos/as de graduacdo, poOs-
graduandos/as e profissionais da area em
atividades de pesquisa por meio de proje-
tos (PIBIC, PROLICEN, PROBEX etc.) com
vistas a permitir um processo de reflexdo
critica e troca de experiéncias que conside-
re a interlocugdo entre a universidade e a

sociedade.

Essa parceria € desejavel porque a
interacao permitida contribui para a aceita-
¢ao do dialogo, autonomia e reconheci-
mento dos limites e falhas de cada um,
implicando a complexidade do ato de ensi-
nar (informar) que envolve as relagdes in-
ter/intradisciplinares com alunos/as de cur-
sos e/ou areas do conhecimento similares,

e serve para atender ao formato tecnologi-
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co imposto pela sociedade de informacéao a
formagdo do individuo. Nesse sentido,
Pourtois e Desmet (1999) afirmam que o
debate e o combate entre eles s&o inevita-
veis e suscetiveis de desestabilizar as nos-

sas referéncias e questionar as certezas.

A conexao da graduacdo com a pos-
graduagdo € o resultado consciente do
intercambio entre as “alteridades mul-
tiplas”, e so pode ser vista em relagdo com
o contexto pratico em que se realiza, e que
esta multicondicionado por fatores de
diversos tipos, que se convertem em
agentes ativos do dialogo entre o projeto e
a realidade (POURTOIS; DESMET, 1999).
Essa conexdo aponta para novos
horizontes da producdo de conhecimento
no desenvolvimento local em que o
profissional da informacado desnuda-se de
seu carater eminentemente técnico,
passando a ser concebido como sujeito
capaz de fornecer as condicbes de
producdo adequadas, a fim de que os/as
alunos/as possam tomar posse da
informagéo para ressignifica-la e transfor-
ma-la em conhecimento na perspectiva de
contribuir para o desenvolvimento local,
efetivando, assim, a construgédo da cidada-

nia.
Na poés-graduagao, a proposta de in-

tegracdo desses cursos tera de ocorrer
mediante o estabelecimento de definicao
de linhas de pesquisa cujos temas traba-

Ihados possam oferecer fundamentos,

subsidios para o desenvolvimento de am-
bientes de informacao; geragao, tratamento
e uso da informacao; promocao e dissemi-
nacao da cultura; preservacdo da meméoria,
diversidade cultural e cidadania; estudo de
politicas publicas de informagao com vistas
a gestdo e uso de servigos e produtos de

informag&do em ambientes de informacgéo.

E condicdo fundamental para o de-
senvolvimento de uma universidade, a pro-
posta de articulagéo entre ensino, pesquisa
e extensdo, que devera ser garantida n&o
sé pelas atividades de ensino, mas pela
execugao de projetos que possibilitem uma
infra-estrutura fisica e equipamentos gera-

dores de tecnologias sofisticadas.

Essa é a realidade que devera carac-
terizar o profissional da informacéo e a Ci-
éncia da Informacgdo na sociedade da in-
formacdo rumo a sociedade do conheci-
mento e da aprendizagem, delineando no-
vas competéncias e habilidades para agir
no ensino de graduacgao e contribuindo pa-
ra uma expansao do campo profissional.
No entanto, a integragao implicara a intera-
¢ao com as TIC’s como ferramentas para
toda e qualquer area de atuacao profissio-

nal.

A construgdo do projeto educativo
deve voltar o olhar para a gestao da infor-
magao numa atitude interdisciplinar, pluris-
disciplinar, transdisciplinar e disciplinar,

com pressupostos tedrico-metodologicos
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de areas como Administragao, Arquivistica,
Diplomatica, Légica, Linguistica, Comuni-
cacao, Educacéo, Psicologia, Sociologia, e
outras disciplinas que contribuem para o
desenvolvimento das atividades do profis-
sional da informacao. Além disso, é preciso
conceber a pesquisa como elemento fun-
damental para a qualidade do ensino de
graduagao, permitindo ao sujeito do pro-
cesso educativo uma vivéncia da atividade
de investigacdo em um contexto académi-
co. Um dos saberes necessarios a cons-
trucdo do projeto educativo € proposto por
Paulo Freire que compreende bem a rela-

¢ao do ensino com a pesquisa:

Nao ha ensino sem pesquisa e
pesquisa sem ensino. Esses que-
fazeres se encontram um no corpo
do outro. Enquanto ensino, conti-
nuo buscando, reprocurando. Ensi-
no porque busco, porque indaguei,
porque indago e me indago. Pes-
quiso para constatar, constatando,
intervenho, intervenho, intervindo
educo e me educo. Pesquiso para
conhecer o que ainda ndo conheco
€ comunicar ou anunciar a novida-
de (FREIRE, 1999, p.32).

A educacdo permanente & compro-
misso da universidade com a formacéao
do/a aluno/, pois esta formagao extrapola
os limites da educacao formal. Na constru-
¢ao do projeto, deve-se levar em conta que
as disciplinas optativas, quando bem pla-
nejadas e qualitativamente trabalhadas
podem se constituir em excelentes instru-
mentos para o ingresso de alunos/as gra-

duados/as. Esse instrumento deve incorpo-

rar a preocupacdo em dar ao/a aluno/a
uma visdo complexa do curriculo, em que
os conteudos interdependem e concorrem
para o objetivo final da educacdo — a for-
macao do profissional da informagao — em
suas diferentes, mas complementares a-
reas de atuacao junto ao campo informaci-
onal. Essa formag&o ndo anula a importan-
cia da capacidade cientifica, pedagogica e
ética daqueles/as que atuam na educacgao
para operacionalizar o curriculo, respeitan-

do o/a educando/a em suas diferencgas.

A atual perspectiva dessa conexao
resgata a concepgao de estagio como um
espaco de vivéncia profissional, em que
o/a educando/a tem a oportunidade de a-
plicar os conteudos adquiridos na formacéao
em situagdes concretas. O estagio tera de
contemplar objetivos pedagdgicos proprios,
com especial énfase a questdes ligadas a
atuacao profissional (postura ética, movi-
mento associativo, atualizagdo etc). Sem
perder de vista a importancia do curriculo
como uma pratica social, cultural, politica e
pedagogica e o interesse de cada aluno,
sugere que as disciplinas estejam voltadas
para os conteudos fundamentais, perma-
necendo as disciplinas optativas (objeto de
cuidadoso planejamento) como uma forma
de o/a educando/a se aprofundar em areas
especificas de seu interesse. Por outro la-
do, é fundamental que as instituicbes de
ensino, enquanto instancias académicas

atuem junto a comissodes, projetos de pes-
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quisas interinstitucionais, eventos, cursos e
orgaos cientificos e pedagdgicos e de clas-
se, em nivel nacional e internacional, para
garantir a necessaria “oxigenagao”, a inte-
gracado e o intercambio de informacgdes e,

assim, evitar isolacionismos.

O espectro da sociedade da informa-
¢ao, a literatura especializada, os nucleos
tematicos, os debates, a proposta curricu-
lar estabelecida pelo MEC, as discussoes
desencadeadas pela Associacédo Brasileira
de Educacdo em Ciéncia da Informacéo
(ABECIN), os encontros regionais com do-
centes (bibliotecarios e cientistas da infor-
macao) de diversos estados do Nor-
te/Nordeste e as experiéncias vividas pe-
los/as docentes ajudam a fortalecer a cons-
trucdo de um projeto nos cursos de forma-
cao de profissionais

que pensam-

conhecem-agem sobre a informacgéo.

Os cursos de formacao sobre a infor-
macao deverdo considerar a educacao
mediada pelas TIC's, e seus conteudos
para uma formacdo adequada de docen-
tes. Educar na sociedade da informacao
rumo a sociedade do conhecimento extra-
pola treinar as pessoas para o uso das
TIC’s, pois trata-se de investir na criagéao
de competéncias para atuar na produgao
de bens e servigos, tomar decisdes, operar
com fluéncia os novos meios de comunica-
cao e ferramentas nas suas atividades e

saber aplicar criativamente as novas mi-

dias “Trata-se também de formar os indivi-
duos para ‘aprender a aprender’, de modo
a serem capazes de lidar positivamente
com a continua e acelerada transformacao
da base tecnolégica“ (TAKAHASHI, 2000,
p. 45).,

A formacéao dos individuos deve esti-
mula-los na busca de elementos que |he
possibilite uma melhor compreensdo do
contexto social e cultural da producéo, dis-
seminagao e uso da informacdo em sua
prépria regido. Isto significa, do nosso pon-
to de vista, dar um outro significado ao ato
de educar (informar) na sociedade de in-

formacgao.

7 CONSIDERAGOES FINAIS

No Brasil, o sentido da educacéo em
Biblioteconomia e Ciéncia da Informacéao
precisa estar em consonancia com a eco-
nomia global em que a produtividade exige
um individuo com formacgao sélida e reno-
vada “capaz de saber pensar, de participar
de processos decisorios, de avaliar quali-
dade dos processos, formular raciocinio
l6gico-abstrato e discutir com argumentali-
dade, [que Ihe permite] refazer-se e repen-
sar-se” (TAKAHASHI, 2000, p. 40).

O projeto educativo desses cursos
precisa construir um curriculo inserido em
seu tempo, que é atual e histérico. E o

tempo que esta em sintonia com as exi-
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géncias informacionais e tecnoldgicas.
Neste empreendimento pedagdgico, o cur-
riculo deve atender as caracteristicas regi-
onais, fornecendo as condi¢des aos profis-
sionais de saberem produzir um conheci-
mento ativo, construtivo e pré-ativo, a fim
de operarem no cenario globalizado da
cultura moderna. O projeto educativo, lon-
ge de centrar-se numa pratica assistencia-
lista e de apropriacdo de estoques de sa-
beres, tera de desenvolver habilidades e
competéncias para enfrentar os desafios
que a realidade impde, e questionar o que
sabe, buscando a informacao certa perma-
nentemente, a partir de uma pedagogia da

informacgéo.
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The Curriculum Construction in partnership with
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Abstract

Proposes some reflection concerning the cur-
riculum construction in accordance to the edu-
cative project facing the recent technological
changes. Inserts some discussions which ar-
ticulate both education and information focus-
ing possible changes in the human’s formation
studies. Reports the complex concepts of
knowledge defined by Edgar Morin and Paulo
Freire’s contribution to construct an information
pedagogy as an alternative to reduce the em-
phasis on a repetitive teaching and also the
conventional techniques. The paper proposes
an interaction between teachers and students
with the new methods of teaching. It connects
some authors’ ideas and discussions concern-
ing the information and communication tech-
nologies and their relation with education.

Titulo

La construccion del curriculum en sociedad con
el proyecto educativo

Resumen

El presente texto propone reflexionar sobre la
construccion de un curriculum en sintonia con
el proyecto educativo frente al escenario de los
cambios tecnolégicos. Inserta una discusion
que articula educacién e informacién visuali-
zando los posibles cambios en la realidad de
los cursos de formacién humana. Mobiliza la
complejidad de los saberes morinianos y las
contribuciones freireanas para elaborar una
pedagogia de la informaciéon como una alterna-
tiva que ayude a reducir el énfasis en la ense-
fianza repetitiva y sus técnicas convencionales.
Propone una interaccion de los educadores y
educandos confrontdndose con las nuevas
formas de aprendizaje. Hace un “link” con auto-
res que discuten las tecnologias de la informa-
cidn y comunicacion y su relacion con el pro-
yecto educativo.
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